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RESUMO

A decadéncia numérica das notas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
divulgadas pelo Inep é de extrema relevancia, uma vez que a origem do
problema pode encontrar-se no processo de ensino-aprendizagem. Assim, essa
pesquisa tem como objetivo de estudo a analise do baixo rendimento dos alunos
do Ensino Médio do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes (CMLEM)
buscando elucidar indagagfes relativas as dificuldades encontradas pelos
estudantes na construcdo das redacdes do exame. Busca-se apresentar uma
natureza qualitativa com aspectos quantitativos nas discussoes, preocupando-
se em descrever o perfil historico do texto Aristotélico, conceituando a
argumentacgéo nas vertentes da retdrica de Aristoteles e Platdo, além de analisar
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) de 2014 a 2017 na perspectiva de identificar as causas para 0s
desniveis encontrados nas redacfes dos candidatos ao ENEM da 32 série do
Ensino Médio dos anos em estudo no que diz respeito as competéncias
norteadoras para a avaliagdo do texto.

Palavras-Chave: Texto Aristotélico; ENEM; Ensino-Aprendizagem.



ABSTRACT

The numerical decay of the grades of Brazilian National High School Exam
(ENEM) divulged by the Anisio Teixeira National Institute for Educational Studies
and Research (INEP) is extremely relevant, since the origin of the problem can
be found in the teaching-learning process. This study aims to analyze the low
income of the High School students from Colégio Modelo Luis Eduardo
Magalhdes (CMLEM), seeking to elucidate questions related to the difficulties
encountered by the students in essays production. It seeks to present a
gualitative nature with quantitative aspects in the discussions, being concerned
with describing the historical profile of the Aristotelian text, conceptualizing the
argumentation in the rhetoric of Aristotle and Plato, as well as analyzing data
released by Inep about exams from 2014 to 2017 in order to identify the causes
for the disparities found in the essays of the candidates for the ENEM of the 3rd
grade of the High School with respect to the guiding competences for the
evaluation of the text.

Keywords: Aristotelian Text; ENEM; Teaching-Learning.



RESUMEN

La decadencia numérica de las notas del Examen Nacional de Escuela
Secundaria (ENEM), divulgada por Inep, es extremadamente relevante, ya que
el origen del problema se puede encontrar en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. De esta manera, el objetivo de este estudio es analizar los bajos
ingresos de los estudiantes de la Escuela Secundaria del Colegio Modelo Luis
Eduardo Magallanes (CMLEM), buscando aclarar las cuestiones relacionadas
con las dificultades encontradas por los estudiantes en la construccion de los
ensayos. Busca presentar una naturaleza cualitativa con aspectos cuantitativos
en las discusiones, preocupado por describir el perfil histérico del texto
aristotélico, conceptualizar los argumentos en la retérica de Aristoteles y Platon,
asi como analizar datos del Instituto Nacional de Estudios e Investigacion
Educativa. Anisio Teixeira (INEP) de 2014 a 2017 para identificar las causas de
las diferencias encontradas en los ensayos de los candidatos para el ENEM del
3er grado de la escuela secundaria de los afios en estudio con respecto a las
competencias de guia para la evaluacion del texto.

Palabras clave: Texto Aristotélico; ENEM; Ensefianza-Aprendizaje.



LISTA DE FIGURAS E TABELAS

1. FIGURA 01: ESCULTURA DE ARISTOTELES ......cccooviiiieeeeeeeeae, 20
2. FIGURA 02: ESTRUTURA TEXTUAL ....ooviiiiiiiiii i, 28
3. FIGURA 03: COLEGIO MODELO LUIS EDUARDO MAGALHAES ..... 57
4. FIGURA 04: REDACOES DO ENEM ....ocooviiiiiiiiieeceieeeeeee e 63

5. FIGURA 05: AS MIDIAS SOCIAIS E A DEPENDENCIA DOS

SUJIEITOS ..ottt en et e e, 64
6. FIGURA 06: RESULTADOS DAS REDACOES DO ENEM EM 2015....65
7. FIGURA 07: RESULTADOS DAS REDAGCOES EM 2016...................... 66
8. FIGURA 08: CHARGE...........oooiuieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 71
9. FIGURA 09: SUPORTE PARA A REDACAO........oovieieeeeeeeeeeeeeeeneene. 78
10. FIGURA10: VISTA PEDAGOGICA......oooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee s 79
11 FIGURA 111 TEXTO Lo 81
12.FIGURA 12: ORGANOGRAMA DE CORRECOES..........cccoovieeerrren. 82
13.FIGURA 131 TEXTO oottt 84
14.FIGURA 14: EVOLUCAO DO IDEB DO ENSINO MEDIO (2005-2017)

................................................................................................................ 89
15. TABELA 01: LINHA DO TEMPO.......ovieeeeeeeeeeeeeeseeeeeeeeeeeeeeseeee e 39
16. TABELA 02: ALUNOS DO CMLEM E O HABITO DA

LEITURA .ottt e e 70

17.TABELA 03: ALUNOS DO CMLEM ESEU PERCURSO
ESTUDANTIL. ..ttt 94



LISTA DE GRAFICOS

. GRAFICO 01: DESEMPENHO EM REDACAO — CMLEM POR ANO...69

. GRAFICO 02: DESEMPENHO EM REDACAO - ESCOLAS
ESTADUAIS 2014
. GRAFICO 03: DESEMPENHO EM REDACAO — ESCOLAS
ESTADUAIS



SUMARIO

1. INTRODUGAO. ...ttt 13
O o1 1= 1AV o o = = | SSRRN 15
1.2 ODbjetiVoS €SPECITICOS.....ciiii i e e e 15
1.3 JUSTIFICATIVA e e 16

2. MARCO TEORICO ..ottt 18
2.1 Marco EPIiSteMOIOQICO .......oiieeeeiiiiiice e 18
A Y o Yo ] (= =To ] o o USSR 23

2.3 O Texto Argumentativo-Dissertativo: Busca histérica e atual sobre o uso

da ArQUMENTAGED ....coeeeiieeeeeeee e 26

2.4 A Base Nacional Comum Curricular: preladio de mudancas, garantia do

direito a aprendizagem e implicac6es no Ensino Médio.............cccceeeeevvennnn. 37
2.5 Contexto atual do ENSiNO MEdIO .........cooeveeeiiiiiii, 44

2.6 Projeto Politico Pedagogico: Norteador das a¢des de uma Instituicao

XYoo ] F= T SRR 48

2.6.1 Andlise e Reflexdes sobre o Projeto Politico Pedagogico do Colégio
Modelo Luis Eduardo Magalhdes de Guanambi-Bahia ...............ccccccccuvnnnnnne 49

2.6.2 O Projeto Politico Pedagogico do CMLEM: Consideracdes sobre o

EN E M e eee 54
3. METODOLOGIA ... e e e e s 57
3.1, Area de @SHUAO .......oveviiceieeeciceeee e 57
3.2. Objet0S de €StUAO.......ciiiiiii e 58
3.3 IMELOAOS ...ttt e e 58
3.4. Procedimentos MetodolOgICOS.........uucvieeeeiiiiiiiiicee e 60
3.5, AMIOSIIA ettt ettt ennan 60
3.6. Instrumento de Coleta de Dados............cooociiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeee e 61

4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS......c.oceciiieteeieetee et 62



4.1 Vista pedagogica de redacdes: caminhos para a producédo do texto e

(oo ] g aTo I =1 [ ot 1 1o | o o J SN 77
4.2 Os reflexos das dificuldades dos estudantes do ensino médio no IDEB 88

4.3 Os atores sociais do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes —

Contexto SocioeconOmMIco doS eStudantes..........coooevvieiiiiiiieeeeeeeeeeeeee 90
5. CONCLUSAO ..ottt ettt ettt enees 96
6. REFERENCIAS ......oouiiiiiiieieieieit ittt 99
ANEXO | e 105

ANEXO L 111



“Aquilo que temos de aprender a fazer, aprendemos fazendo ”. (ARISTOTELES)
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1. INTRODUCAO

Tendo como premissa a ideia de Educacdo como fator essencial para o
progresso de uma sociedade, visto que esta afeta o desenvolvimento de um pais,
seja no ambito social ou econdmico, constitui-se de extrema relevancia a criacao
e aplicacdo de politicas publicas que garantam o acesso a formacédo de
qualidade para todos os cidad&os.

E sabido que no Brasil a Educacio comecou a ter espaco somente a partir
de 1940, devido a movimentos sociais que lutavam pela causa. Em 1971,
concretizou-se a Lei n° 5.692 que estabelecia as Diretrizes e Bases para o
ensino, anos depois a Constituicdo Federal do Brasil, em seu Art. 205 previu
como um direito social de todo o cidaddo o acesso a Educacéo.

De acordo com o Documento de Referéncia da Conferéncia Nacional de
Educacao
A educacdo de qualidade visa a emancipacdo dos sujeitos
sociais e nao guarda em si mesma um conjunto de critérios que
a delimite. E a partir da concep¢do de mundo, sociedade e
educacdo que a escola procura desenvolver conhecimentos,
habilidades e atitudes para encaminhar a forma pela qual o
individuo vai se relacionar com a sociedade, com a natureza e
consigo mesmo. A “educagdo de qualidade” é aquela que
contribui com a formacé&o dos estudantes nos aspectos culturais,
antropolégicos, econdmicos e politicos, para o desempenho de
seu papel de cidaddo no mundo, tornando-se, assim, uma
qualidade referenciada no social. Nesse sentido, o0 ensino de

gualidade esté intimamente ligado a transformacéo da realidade.
(BRASIL, 20134, p. 52)

Com vistas a promogéo do acesso a formacao continuada dos individuos
foram criadas ac¢des estruturais tidas como politicas publicas direcionadas para
a inclusdo dos sujeitos no nivel superior de ensino, cita-se aqui o0 Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Programa Universidade para todos
(PROUNI).

O INEP, em suas premissas basicas, vislumbra o crescimento da
producdo académica com temas relativos a educacdo, buscando ainda
estabelecer padrdes de qualidade nos moldes de ensino. Nessa conjuntura,
criou-se em 1998 o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), com objetivo de



14

avaliar o desempenho de estudantes e contribuir com o progresso na qualidade
do ensino, metas previstas pelo Governo Federal presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s).

O ENEM tem se tornado uma das principais maneiras de acesso as
instituicbes de nivel superior do pais, sejam elas publicas ou privadas, tendo
relevancia social, pois, possui carater democratico e inclusivo. Desde que foi
criado o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) no Brasil em 1998, uma das
inquietacdes para efetuar esse exame por parte dos estudantes é a realizacéo
da parte dissertativa denominada Redacédo. Essa prova discursiva bem como a
parte objetiva é realizada pelo Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), autarquia vinculada ao Ministério da Educagdo com o
objetivo de avaliar a qualidade da educacao basica nacional do Ensino Médio.

Assim, todos os anos os candidatos se preparam para o temido tema da
Redacdo. Ao acompanhar os resultados dos textos dissertativo-argumentativos
ao longo desse periodo, percebe-se que a maioria dos estudantes ndo conseguiu
tirar uma nota satisfatéria para ingressar em um curso na universidade publica.

Partindo desse pressuposto, para que se prossiga com a analise de
causas e consequéncias dos resultados obtidos por estudantes nos Exames
realizados entre 2014 / 2017 é necessario que sejam consideradas as
competéncias impostas pelo INEP, no que se refere especificamente a
argumentacao.

Assim sendo, “na producdao de um texto opinativo que aborde uma
situacdo-problema, é desejavel que o aluno elabore propostas articuladas e
pertinentes a sua visao da questdo, bem como argumentos que sustentem seu
ponto de vista (competéncia V do ENEM). ” (BRASIL, 2011, p. 61)

Diante disso, evidencia-se a necessidade de discutir sobre a redagéo no
Exame Nacional do Ensino Médio e analisar as dificuldades encontradas por
estudantes do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes na construcéo do texto
aristotélico na cidade de Guanambi Bahia no periodo dos ultimos quatro anos
(de 2014 - 2017).

A inquietacdo para desenvolver essa pesquisa perpassa em torno do
guestionamento sobre as causas das notas baixas do texto aristotélico no Exame

Nacional do Ensino Médio. Como recorte local, essa pesquisa sera restrita a
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cidade de Guanambi na Bahia, especificamente com discentes do CMLEM da
rede publica estadual de ensino.

E notdrio que os estudantes do Ensino Médio do século XXI tém muito
acesso a informacéo, através da rede mundial de computadores, livros, jornais,
debates e artigos fontes de conhecimento e reflexdo sobre o0 mundo antigo e
contemporaneo. Porém, mesmo com essa oferta de fontes de saberes, a
juventude € carente de argumentacdo. Dessa forma, interessa saber o
comportamento e interesses desses jovens nessa modernidade de valores
instantaneos e a relacdo com o processo de escrita.

A realizacdo dessa pesquisa pode conduzir a outras possibilidades de
respostas para essa problemética, além de limitar-se a falta de leitura, pode-se
mencionar também a maneira como séo abordados os assuntos em sala de aula,
onde muitas vezes, usam-se métodos falhos e para que se tenha a elaboracao
de bons textos argumentativos exige o dominio de conhecimentos
interdisciplinares. Sendo assim, é preciso que 0 sujeito domine conceitos como
estrutura textual e as técnicas argumentativas para que possa dessa maneira,
elaborar um texto argumentativo-dissertativo dentro das normas.

Nessa conjuntura, para a realizacéo deste trabalho de pesquisa busca-se
como principios norteadores 0s conhecimentos disponiveis na Retérica
Aristotélica, uma vez que, incidem sobre métodos eficazes para a producéo de

textos de cunho argumentativo.

1.1 Objetivo geral

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as causas da baixa pontuacao
nas competéncias do texto aristotélico realizado por estudantes da 32 série do
Ensino Médio do Colégio CMLEM em Guanambi na Bahia nos anos de 2014 -
2017.

1.2 Objetivos especificos

- Descrever um perfil histérico do texto aristotélico e do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).
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- Conceituar a argumentacdo do ponto de vista da retorica de Aristételes e
Platdo, bem como na vertente da adaptacdo desta feita pelo INEP na prova

discursiva.

- Analisar um prototipo de redagdo do ENEM que obteve nota mil e outro com
nota insatisfatoria, verificando o desnivel dentro de cada competéncia exigida
pelo ENEM.

- Identificar as dificuldades dos/as alunos/as na producédo do texto dissertativo-

argumentativo do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes (CMLEM);

- Discorrer sobre a condicdo socioeconémica dos/as alunos, observando as

interferéncias desse aspecto no poder argumentativo explicitado no texto;
- Verificar a influéncia da tecnologia na vida dos jovens do Ensino Médio.

- Citar a Base Nacional Curricular Comum como norteadora dos conteudos a
serem trabalhados nos componentes curriculares do Ensino Médio, a partir da
sua homologacdo, bem como outros documentos legais inseridos na pratica

docente do Projeto Politico Pedagdgico do CMLEM.

1.3 Justificativa

O processo de comunicacgao requer clareza e objetividade na transmissao
de uma mensagem, pois é imprescindivel que o leitor/ouvinte compreenda o que
lhe é destinado. Assim, essa pesquisa faz-se relevante pelos dados
preocupantes ofertados pelo INEP, principalmente nos trés ultimos anos, no que
se refere a nota da Redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio.

Nesta conjuntura, tendo em vista as exigéncias da contemporaneidade, o
ato de ler e escrever séo considerados fatores determinantes para a insercéo do
individuo na sociedade. Sabe-se que a leitura fornece ao sujeito informacdes
necessarias a ampliacdo de seu vocabulério, ao desenvolvimento de sua
criticidade, bem como a formulacao de argumentacéo consistente em se tratando
principalmente da construgéo de textos Aristotélicos.

MilhnGes de alunos do Brasil, das redes publica e privada de ensino,

desenvolvem textos argumentativo-dissertativos que ndo contemplam, em sua
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maioria, as competéncias do ENEM. Competéncias estas que sao fundamentos
do texto aristotélico para uma comunicacao clara, objetiva e coerente diante de
um tema proposto.

O texto argumentativo-dissertativo traduz um conceito ou tipifica uma
tese, sendo assim, ndo pode ser tido apenas como um conjunto de ideias
expostas, mas, apresenta e defende uma posicdo fundamentada em fatos e
argumentos, apresentando em seu corpo analise e discussédo de determinado
tema em foco.

Nesse aspecto, e diante do quadro preocupante de notas baixas e
argumentacfes baseadas no senso comum, a presente pesquisa vislumbra a
importancia de buscar as causas desse fracasso na Redacédo de alunos/as
inseridos/as em um mundo técnico-cientifico-informacional.

A importancia dos textos de natureza supracitada efetivou-se a partir da
criacdo do ENEM em 1998. O Exame Nacional do Ensino Médio permite ao aluno
que tiver bom desempenho o ingresso em Instituicdes de Ensino Superior, no
entanto, o baixo rendimento de estudantes das escolas publicas brasileiras,
principalmente em se tratando da elaboracao critica e coesa de textos tidos como
Redacdes, tem sido assunto recorrente em estudos recentes no meio

académico.
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2. MARCO TEORICO

Desde os primérdios de nossa existéncia a comunicagdo € fator crucial
para o desenvolvimento das relacdes entre os sujeitos. Dessa maneira, escrever
tem sido uma importante ferramenta para a sociedade, visto que, em nosso
século a leitura/escrita se fazem presentes em numerosas situacdes. Nessa
conjuntura, saber expressar ideias corretamente e praticar a leitura séo fatores
que agregam imensuravel valor a formacéo e desenvolvimento do ser humano.

Sob essa égide, € importante apresentarmos epistemologicamente o tema
selecionado para a pesquisa, além de expor as ideias de importantes autores
que previamente desenvolveram estudos e pesquisas relacionadas a temética
do ENEM. Para isso, discorremos a seguir sobre os pontos supracitados e os

demais que se fizerem necessarios.

2.1 Marco Epistemolégico

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado no ano de 1998 e
sua finalidade era avaliar os estudantes que se encontrassem nos anos finais da
educacado bésica, possibilitando dessa maneira o ingresso desses alunos nas
universidades publicas e privadas espalhadas pelo pais.

O ENEM néo possui carater obrigatério, no entanto, percebe-se que a
aderéncia de estudantes e de universidades a ele vem crescendo a cada edigao.
De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC) o exame foi criado para avaliar
os alunos e consequentemente a educacao no Brasil, pois, com os resultados
alcancados seria possivel realizar as mudangas necessarias nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) e nas leis educacionais existentes.

E importante lembrar que as primeiras provas realizadas até o ano de
2008 continham 63 questbes e eram aplicadas em 01 dia. A partir do ano de
2009 o exame passou a conter 180 questdes objetivas e a redacdo sendo
dividida em dois dias de aplicacdo. A prova se divide, desde entdo, em 04
cadernos diferentes cada um contendo 45 questdes — ciéncias da natureza e
suas tecnologias; ciéncias humanas e suas tecnologias; linguagens, cédigos e

suas tecnologias; matematica e suas tecnologias, além da redacéo.
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Com a criacdo do Sistema de Selecdo Unificada (SISU) que as
universidades brasileiras passaram aceitar a entrada de estudantes que
poderiam concorrer as vagas disponiveis a partir da inscricdo no sistema. As
universidades particulares também comecaram a permitir o ingresso de
estudantes de acordo com a nota obtida no ENEM, através do Programa
Universidade para todos (ProUni) o qual oferece bolsas de estudo integrais ou
parciais.

Assim sendo, o ENEM busca avaliar as competéncias do participante e
nao apenas as informacdes que estes trazem consigo. Dessa forma, buscando
enfatizar a tematica desta pesquisa salientamos a importancia da redacdo bem
como os fatores que levam o participante a produzir um bom texto. Sob este
enfoque, buscamos elucidar questdes que seguem voltadas para a retorica
Aristotélica e a sua relevancia para a construcdo de textos dissertativo-
argumentativos.

A palavra Retdrica origina-se do grego Rhetoriké “arte da retdrica”, e
quando se recorre ao dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa encontra-se como
seu significado “o conjunto de regras que constituem a arte do bem dizer, a arte
da eloquéncia; a oratéria”. Ao se restringir o conceito de retérica, buscando focar
no objetivo da presente pesquisa, nos atemos a ideia de retérica como “a
faculdade de ver teoricamente o que, em cada caso, pode ser capaz de gerar
persuasido”. (ARISTOTELES, 1988, p.36)

Pode-se considerar que a Retorica, ou seja, quem faz uso de suas
premissas, busca exercer a persuasdo por meio do discurso. E importante
salientar que vencer por meios retoricos significa demonstrar imponéncia através
do uso da argumentacéo.

Sabe-se que a Retérica se originou na Grécia Antiga devido ao surgimento
das relagdes sociais que ocorriam nas Polis (cidades gregas), no século V antes
de Cristo e o primeiro tratado retérico foi escrito em 465 a.C. por Tisias e Corax,
dois oradores. (MENEZES, 2004)

Porém, o desenvolvimento da Retdrica de maneira eficiente deu-se
apenas a partir do momento em que Atenas passou a viver sob regime
democratico, pois, assim todos os cidadaos poderiam participar das assembleias
e reunides que aconteciam na cidade, no entanto, todo individuo era obrigado a
justificar sua opinido perante uma plateia. (ROSTOVTZEFF, 1977, p. 190)
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Os precursores da Retorica foram os Sofistas “grupo de intelectuais, tidos
como sabios que dominavam as técnicas do discurso”, mestres na arte do bem
falar. Eles conseguiram elaborar pequenos tratados sobre a retérica, mas foi a
partir da obra de um importante filosofo Grego “Aristételes” que a base tedrica
da retorica se norteou. (MENEZES, 2004)

Aristoteles nasceu em Estagira, cidade situada no norte da Grécia, no ano
de 384 a.c., e morreu em 322 a.c., na ilha de Euboea. Fundou sua propria escola-
o Liceu- e foi aluno de Platdo, além de ser tutor de Alexandre, O Grande, foi 0
primeiro a enfatizar o estudo sistémico das diversas ciéncias, que no século IV

a.c. comecaram a surgir separadamente. (ARISTOTELES, 1988, p. 12)

Figura 01: Escultura de Aristoteles

Fonte: Google Imagens. Disponivel em: https://www.infoescola.com/filosofia/aristoteles/.

Aristételes ficou conhecido por possuir um espirito enciclopédico, sendo
0 primeiro a apresentar uma teoria voltada para a argumentacao e por esse
motivo foi autor de centenas de obras relacionadas com os mais distintos
assuntos, dentre os mais imponentes textos de Aristoteles, encontra-se a Arte
da Retorica, onde ele conceitua e divide a retérica em categorias,
esquematizando as técnicas utilizadas no campo do discurso, com vistas a
argumentacao e persuasao.

Sendo assim, em consonancia com 0 conceito apresentado acima de
acordo com o primeiro livro de Aristoteles (I: 1354a - 1377b) conforme o objetivo

em que a retdrica venha a ser usada, esta, podera se classificar em trés géneros:
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deliberativa (julgamento de uma acéo futura); judicial (julgamento de uma acao
passada); e epiditica (ndo se julgara acdes passadas ou futuras).

Tomando-se por base o dialogo, a retérica constitui-se uma técnica de
argumentacao de suma importancia, pois, a troca de informacdes entre orador e
plateia mostra que qualquer que seja o sujeito, podera refutar as afirmacdes
ditas, e sendo assim, os argumentos utilizados devem ser renovados a fim de
que a opinido do falante seja mantida. (ARISTOTELES, I: 1354a - 1377b)

Pode-se também descrever a Retoérica Aristotélica a partir de trés
dominios, os quais seguem: retdrica, moral e verdade. A retorica, a partir dos
conceitos e técnicas apresentadas por Aristoteles pode ser usada para o bem ou
para o mal, com argumentos que sejam verdadeiros ou falsos, e diante deste
contexto, resta apenas a ética como principio norteador. (ARISTOTELES, 1988)

Cabe a quem se valer dos principios deixados por este tdo importante
filésofo grego decidir como proceder, visto que os valores morais do individuo
sdo construidos ao longo de sua existéncia.

Para Aristoteles (1988), a arte do bem falar, ou seja, o dominio da Retérica
s6 é possivel qguando o individuo possui 0os conhecimentos e faz uso de suas
técnicas. Nessa conjuntura, para que o0 sujeito tenha poder de convencer
determinado publico € necessario se valer de estudos prévios, 0s quais
embasardo o discurso que por sua vez o fara ter dominio sobre a realidade.

Sob esta ética, a Retdrica Aristotélica pode ser defendida como a maneira
pela qual se exerce a persuasdao nos mais variados casos, valendo-se de

técnicas e métodos. Para referendar esta afirmacéo, Aristételes afirma:

Entendamos por retdrica a capacidade de descobrir o que é
adequado a cada caso com o fim de persuadir. Esta ndo é
seguramente a funcdo de outra arte; pois cada uma das outras
€ apenas instrutiva e persuasiva nas areas da sua competéncia;
como, por exemplo, a medicina sobre a salde e a doencga, a
geometria sobre as variagdes que afetam as grandezas, e a
aritmética sobre os niumeros; 0 mesmo se passando com todas
as outras artes e ciéncias. Mas a retdrica parece ter, por assim
dizer, a faculdade de descobrir os meios de persuasdo sobre
qualquer questdo dada. E por isso afirmamos que, como arte, as
regras se ndo aplicam a qualquer género especifico de coisas.
(ARISTOTELES, 2005, p. 95-96)

Todavia, ao saber que a Retdrica se constitui a arte que estuda os meios

com o0s quais se chega a persuaséo, nao se pode esquecer que ela ndo se refere
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apenas a teorias, mas, aguele que conhece suas premissas deve entender como
utiliza-las de maneira eficaz.

O dominio da retdrica esta vinculado ao poder da linguagem, pois, desde
os primordios de seu uso, a Retdrica servia como instrumento de persuasdo em
reunides e encontros publicos que tratavam dos mais variados assuntos, no
entanto, com o passar dos anos se tornou sinénimo da arte do bem falar,
deixando de restringir-se a areas especificas e se adequar a inUmeros contextos.
(JUNIOR, in Aristoteles, 2005)

Com o passar dos séculos a Retérica fomentou a formacéo de individuos
capazes de se posicionar criticamente e formular discursos sustentados sob a
Otica da argumentacdo elaborada e rebuscada. Dessa maneira, a Retérica pode
ser considerada além das defini¢cdes artisticas, mas também como uma ciéncia
que fornece métodos adequados para guiar o sujeito na construcdo de um

discurso estruturado.

O seu duplo valor como arte e ciéncia, como saber e modo de
comunicar o saber, faz dela também um instrumento mediante o
gual podemos inventar, reinventar e solidificar nossa propria
educacéo. O esforco transdisciplinar que hoje em dia se faz para
melhor compreender o papel da retérica e da hermenéutica na
critica do texto filoséfico e literario mostra-nos que estas duas
areas do saber intrinsecamente ligadas a esséncia da praxis
humana. (JUNIOR, in Arist6teles, 2005, p. 10)

Aristoteles tendo sido um grande pensador ndo deixou que a significacao
imposta a Retorica e aos preceitos atribuidos a ela pelos sofistas, levassem a
crer que a oratdOria seria apenas a arte de enganar. O importante fildsofo entdo
passou a definir a retdrica como a arte da persuasao, todavia, para que iSso
ocorresse seriam utilizados meios, tais como o raciocinio logico. (STIRN, 2006).

Quando Aristételes publica a obra Arte Retorica, disposta em trés livros (l:
1354a-1377b, 1l: 1377b-1403a, Ill: 1403a-1420b) sua preocupacao era trabalhar
de maneira que o pensamento racional se fizesse presente em situagdes
cotidianas, e com essa definicdo de retérica novas vertentes foram criadas
voltadas para o campo da argumentacéo e da persuasao.

Nessa conjuntura, os ideais da Retoérica Aristotélica se mantem presentes

na sociedade contemporanea, subsidiando as mais variadas situacfes. A



23

importancia dos conhecimentos retéricos vai desde a possibilidade de estruturar
e expor argumentos e ideias, até o relacionamento direto com o publico.

Além de fomentar a persuaséo através do discurso oral, a retérica também
subsidia a linguagem escrita e, sendo assim, o papel desta ciéncia-arte é
procurar em qualquer contexto, o meio de persuasdo mais eficaz que leve a uma
concluséo irrefutavel.

Portanto, os ideais defendidos por Aristételes sdo de suma importancia
para a elaboragdo de textos dissertativo-argumentativos, tendo em vista que
esse género textual deve basear-se em argumentos fortes e capazes de
convencer o leitor, ou seja, o autor deve fazer despertar no sujeito a aceitacao
das ideias presentes no texto, tal qual cita Aristoteles quando afirma que a
Retorica deve usar de meios que consigam persuadir as plateias ouvintes dos

discursos.

2.2 Aporte Teorico

Muitos os estudantes do Ensino Médio no Brasil tém apresentando
dificuldades na escrita, como foi constatado ao longo da realizacdo da redacéo
no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) desde a sua primeira edicdo em
1998.

Nos ultimos anos no Brasil, segundo a divulgacao do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), apenas duzentos e
cinquenta alunos em 2014, cento e quatro em 2015, setenta e sete em 2016 e
cinquenta e trés em 2017 conseguiram alcangar a nota maxima de mil pontos
estabelecida pelo ENEM.

Para entender melhor esses resultados, faz-se necessario uma
compreensao do Ensino Médio no Brasil tendo em vista que o sistema
educacional brasileiro sofreu uma reformulagdo em 1990 com a criagéo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n. 9.394/1996).

Nesse novo direcionamento organizacional, o Ensino Médio foi constituido
como Ultima etapa da educacdo basica no pais. Em seu artigo 35, séo
apresentados 0s objetivos gerais dessa etapa. Dentre esses o terceiro e o quarto

apresentam os subsidios necessarios para a producao escrita:
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Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de
cada disciplina. (BRASIL, 1996)

Dessa forma, os objetivos descritos acima exigem dos alunos do Ensino
Médio brasileiro ampliar seu repertdrio de conhecimentos referentes as questdes
contemporéneas dotando-se de capacitagdo para enfrentar as intempéries do
mundo tecnoldgico e globalizado, fruto da Terceira Revolucao Industrial Técnico-
cientifico-informacional.

Nesse contexto social, o Ministério da Educacdo apresentou ao pais na
década de 90 os Parametros Curriculares Nacionais (PCNEM) para o Ensino
Médio, salientando que:

A revolugdo tecnolégica, por sua vez, cria novas formas de
socializagdo, processos de producgdo e, até mesmo, novas definicbes
de identidade individual e coletiva. Diante desse mundo globalizado,
que apresenta multiplos desafios para o homem, a educagéo surge
como uma utopia necessaria indispensavel a humanidade na sua
construcdo da paz, da liberdade e da justi¢a social. [...]

Considerando-se tal contexto, buscou-se construir novas alternativas
de organizac&o curricular para o Ensino Médio comprometidas, de um
lado, com o novo significado do trabalho no contexto da globalizagédo
e, de outro, com 0 sujeito ativo, a pessoa humana que se apropriara
desses conhecimentos para se aprimorar, como tal, no mundo do
trabalho e na pratica social. Ha, portanto, necessidade de se romper
com modelos tradicionais, para que se alcancem o0s objetivos
propostos para o Ensino Médio. (BRASIL, 1999, p. 25)

Com todas essas mudancas durante esses anos, a efetivacdo do
propésito abordado nos documentos oficiais ainda € precaria na pratica
pedagdgica nas escolas do Ensino Médio do Brasil, como pode ser evidenciado
nos resultados do Enem e no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB) nos quais os estudantes ndo contemplaram satisfatoriamente as
competéncias exigidas.

Diante dessa estagnacdo estatistica, o Ministério da Educacdo nos
altimos anos vem analisando dados e buscando possiveis solu¢des e melhorias
na qualidade do ensino nos anos finais da educagéo basica.

Assim, em 2016 o MEC lanca uma medida provisoria, visando a

reformulacdo do Ensino Médio no Brasil, sancionada pela lei n. 13.415/2017.
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Essa medida objetivou flexibilizar o curriculo do Ensino Médio aumentando a
carga horaria de 800 para 1,4 mil horas, que permite ao aluno dar prioridades
aos componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular de acordo
com a area de formacao pretendida.

O histérico de mudancas na educacéo basica, especialmente no Ensino
Médio, ndo tem sido suficiente para capacitar os estudantes a serem bons
organizadores do pensamento dentro de uma sequéncia l0gica, coerente, coesa,
objetiva e rica em argumentos dentro do texto exigido no ENEM e vestibulares,
0 gue torna essa pesquisa mais relevante.

Embora o aluno do Ensino Médio possa pensar que o texto dissertativo-
argumentativo seja invengdo das mudancas promovidas pelo Ministério da
Educacédo nessas ultimas décadas, esse género foi fixado na sociedade mundial
ha séculos. Platédo e Aristételes foram os principais filésofos que deixaram um
legado na arte de argumentar. “A sua retérica ocupa-se da arte da comunicacao,
do discurso feito em publico com fins persuasivos”. (JUNIOR, in Aristoteles,
2005)

Assim, o texto hoje cobrado no ENEM e nos vestibulares, o género mais
temido pelos estudantes, nasce da oralidade, mesmo que a preparagao para iSso
seja feita de forma escrita.

Para Barbosa (1991), dissertar € uma pratica cotidiana. Inumeraveis
vezes interrogamo-nos dissertativamente, como aponta o autor. Ainda
acrescenta, “o pensar € uma pratica permanente de nossa condigdo de homens
no mundo, vivendo entre outros homens”.

Recorrendo a neurociéncia, Pereira (2011) salienta que aprender € o
resultado da interacéo entre estruturas mentais e 0 meio ambiente. Assim sendo,
um ambiente letrado propicia e estimula o aprendizado através de leituras
diversas, o que contribui para o desenvolvimento da construgéo dos argumentos.
Ainda para Barbosa (1991), num sentido mais amplo, todos nds somos

dissertativos, pois,

Desde a infancia pré-verbal, antes das palavras, ja organizamos nosso
comportamento, exercitando uma “légica concreta”, na convivéncia
com as pessoas e 0s objetos. Nos comecos da adolescéncia ja somos
capazes de tecer alguns raciocinios hipotético-dedutivos. Depois
cresce a capacidade comum a todos nos, desenvolvida ou nao de
articular inUmeros sistemas abstratos, como nos jogos, como nas
operac¢@es das ciéncias exatas. (BARBOSA, 1991, p.85)
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Dessa forma, questionar a realidade proposta na maioria dos temas
exigidos nos vestibulares e ENEM j& é habilidade, neurocientificamente falando,
inerente a todos; a menos que o exista algum comprometimento na estrutura dos
seus neurbnios comprometendo a “habilidade de juntar e transmitir sinais
eletroquimicos”. (PEREIRA, 2011)

Infelizmente, a dificuldade na elaboracdo do texto argumentativo-
dissertativo pode estar atrelada a fatores como convivéncia em ambiente néo
letrado, o aprendizado comprometido na escola em funcéo da falta de interesse,
da motivagao social, da expectativa profissional — ou falta dela, da precariedade
das fontes de saber, da influéncia das novas tecnologias e redes sociais, mais
baseadas em senso comum e da leitura prazerosa como fonte legitima de ideias.

Ademais, milhares de jovens ndo dominam a estrutura da lingua materna,
o0 que dificulta a organizacdo do pensamento escrito. Essas sao possiveis
respostas ao questionamento norteador da pesquisa, no entanto espera-se que
no decorrer do trabalho ocorram descobertas distintas e pontos de vista dos
sujeitos envolvidos diretamente com o processo da escrita, penalizados ou
ovacionados pelas competéncias exigidas no texto dissertativo-argumentativo

cobrado no Exame Nacional do Ensino Médio.

2.3 O Texto Argumentativo-Dissertativo: Busca histérica e atual sobre o

uso da Argumentacao

O texto argumentativo-dissertativo tem como principal finalidade
convencer quem o |é, fazer com que o leitor acredite nas informacgdes ali
contidas. Para isso, € usual se ter a presenca de preposi¢cdes, conjuncoes,
adverbios, coesao textual, dentre outros elementos responsaveis pela harmonia
na construcédo do texto. E importante que as argumentacdes utilizadas sejam
consistentes a tal modo, pelo qual o leitor passe a defender as ideias defendidas
pelo autor.

Desde os primérdios da existéncia dos seres humanos na terra sabe-se

gue os problemas eram resolvidos com o uso da for¢a. Contudo, ao passar dos
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anos e com o processo de civilizacao das sociedades, passou-se a utilizar outro
recurso que viesse a substituir a forca: a Argumentacéao.

A argumentagdo pode ser expressa de forma explicita, citam-se como
exemplos os discursos, redacdes e artigos, e de forma quase que imperceptivel
ao se tratar de obras didaticas e textos do género lirico.

Fiorin (2015) admite que a linguagem em qualquer forma que se
apresente pode ser concebida como um didlogo quando afirma que todos os
enunciados envolvidos no processo de comunicacdo sao dialégicos havendo
uma dialogizacao entre palavras. Pois, para que um discurso seja construido, o
enunciador se baseia em outro discurso ja existente e sendo assim todo e
qualquer discurso é permeado por discursos alheios.

A construcao dos discursos se embasa na argumentacao fomentada pela
pluralidade de sentidos e significados que encontramos nas palavras. Fiorin
(2006) atesta que a polémica existente na criacdo dos discursos sempre se
constitui em oposicao a outros. Sendo assim, um termo s6 completa seu sentido
ao passo que é contrastado por outrem.

A rigueza de estruturas que contemplam a linguagem permite que sejam
criadas inUmeras outras composicfes responsaveis pela composicdo dos
variados géneros textuais, constituidos por uma ortografia rebuscada, que
ajudam a sustentar argumentos fortes formadores de opinides.

Fiorin (2015) afirma que a invengdo bem como a formulagéo do discurso
se relaciona a uma espécie de inventéario, sobre a qual recorremos ao cria-lo.
Para Aristételes o inventario ao qual Fiorin se refere é composto por tépicos que
se dividem em “lugares-proprios” - compdem um campo especifico do discurso -
e “lugares-comuns”- que englobam qualquer campo discursivo.

Diante dos ideais supracitados, é valido salientar que a defesa de pontos
de vista, o uso da norma culta da lingua portuguesa, a selecdo de argumentos
fortes, sdo caracteristicas que constituem uma boa argumentacdo. O texto
argumentativo-dissertativo deve conter pontos que contemplem a discusséo,
reflexdo, o debate e os pontos de vista do autor, sendo organizado em

introducgéo, desenvolvimento e concluséo.
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Figura 02: Estrutura Textual
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Fonte: Google Imagens. Disponivel em:
https://sites.google.com/site/enemchute/redacao/esquema.

Conforme Leal (2015), quando o aluno desenvolve uma proposta com o
intuito de persuadir o leitor, trata-se de um texto argumentativo. No entanto,
guando se visa a explicacao de ideias em um texto tem-se o proposito de formar
opinides. A juncéo do texto dissertativo que pressupde o uso de ideias a serem
desenvolvidas e do texto argumentativo que apresenta argumentos passiveis de
serem comprovados complementa e fomenta a producao de textos dissertativo-
argumentativos.

A importancia do texto dissertativo-argumentativo, ou simplesmente, a
Redacéo, esta centrada em diversos fatores, mas, podemos citar que o0s textos
sdo meios de transmissdo de mensagens e conhecimentos e a escrita € a
maneira de se expressar das quais todos tem direito e acesso.

Desde os ultimos anos do ensino fundamental sdo passados ao aluno os
ensinamentos de como se expressar de forma correta através das palavras. E
por meio da escrita que desenvolvemos nossa capacidade de raciocinio,
conseguindo articular e argumentar coerentemente em um discurso.

Leal (2015) também salienta que por estes e outros motivos as
habilidades relacionadas a uma boa producéo textual sdo exigidas de estudantes
em espacos distintos, sejam eles académicos ou profissionais, e destaca-se no
maior exame avaliativo do pais, o ENEM. A producéo textual € cobrada durante

um longo periodo no percurso formativo do sujeito, ndo somente nas aulas de
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Lingua Portuguesa, mas, em todas as disciplinas, abarcando as peculiaridades
de cada uma.

No entanto, é valido salientar que a Redacdo do ENEM é um género
especifico, o dissertativo-argumentativo e que observa a fundo as competéncias
demonstradas pelo participante. De acordo com o Guia do participante do ENEM

2013 um texto dissertativo-argumentativo:

E fundamentado com argumentos, para influenciar a opinido do leitor
ou ouvinte, tentando convencé-lo de que a ideia defendida esté correta.
E preciso, portanto, expor e explicar ideias. Dai a sua dupla natureza:
€ argumentativo porque defende uma tese, uma opinido, e é
dissertativo porque se utiliza de explicagbes para justificd-la. Seu
objetivo é, em Ultima andlise, convencer ou tentar convencer o leitor,
pela apresentacdo de razdes e pela evidéncia de provas, a luz de um
raciocinio coerente e consistente. (BRASIL, 2013, p.15-16)

Desse modo, pode-se considerar que argumentar é fazer uso da propria
razao na busca de argumentos que validem ou ndo determinados assuntos. O
inicio deste tipo de atividade se deu com os fildsofos gregos, em meados do
século VII a.C. e Aristoteles é considerado o seu precursor, quando analisou
aspectos retoricos-dialéticos.

Essa tipologia textual é usualmente cobrada em vestibulares, o ENEM que
€ nosso foco de estudo também utiliza de textos argumentativos para selecionar
participantes. Para Leal (2015) o Exame Nacional do Ensino Médio € um certame
ofertado anualmente, seu objetivo é avaliar o candidato a partir de competéncias
e habilidades previstas pelo Inep. Vale ressaltar que € importante ao candidato
sempre se atentar a temas que remetem as atualidades e a cultura na qual se
encontre inserido, aumentando os seus conhecimentos.

De todo modo, a maneira da qual se dispde para analisar o desempenho
dos estudantes durante o processo de ensino aprendizagem e em exames Como
o Enem, é a avaliacdo. Com este instrumento, € possivel que sejam identificadas
as dificuldades encontradas pelos alunos, além de possibilitar a observagéao dos
objetivos propostos diante dos resultados alcancados.

A importancia da avaliacdo perpassa a simples pratica de atribuicdo de
uma nota, ela norteia o trabalho pedagdgico subsidiando o trabalho dos
educadores, visando a formacéo critica de sujeitos que se tornem cidadaos

participativos na sociedade.
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Lira, Lima e Marinelli (2010) afirmam que quando a metodologia avaliativa
€ empregada em fechamento de ciclos, ou como forma de verificar capacidades
e habilidades de um sujeito, torna-se um processo “mecanico” ao inves de ser
usado para a transformacao e o aperfeicoamento do aluno.

Sobre isso também Hoffmann (2003), adverte:

[...] o papel do avaliador, ativo em termos do processo, transforma-se
no de participe do sucesso ou fracasso dos alunos, uma vez que 0s
percursos individuais serdo mais ou menos favorecidos a partir de suas
decisdes pedagdgicas que dependerédo, igualmente, da amplitude das
observag6es. Pode-se pensar, a partir dai, que ndo € mais o aluno que
deve estar preparado para a escola, mas professores e escolas é que
devem preparar-se para ajustar propostas pedagdégicas favorecedoras
de sua aprendizagem, sejam quais forem seus ritmos, seus interesses
e ou singularidades. (HOFFMANN, 2003, p. 223)

Nessa perspectiva, a tematica voltada para a avaliacdo vem sendo
amplamente discutida, visto que, na vida, até mesmo nas atividades corriqueiras
utilizam-se meios avaliativos, ou seja, a avaliacdo abrange toda e qualquer tarefa
gue necessite de reflexdes.

Tendo em vista a importancia e a abrangéncia do que vem a ser “avaliar”,
ndo se deve reduzir tal pratica apenas a mera verificacdo de desempenho,
passivel de uma atribuicdo de notas. Para referendar essa afirmacdo Hoffmann
(2000, p. 53) dita que

[...] conceber e nomear o ' fazer testes', o 'dar notas', por avaliagédo é
uma atitude simplista e ingénua! Significa reduzir o processo avaliativo,
de acompanhamento e acdo com base na reflexdo, a parcos
instrumentos auxiliares desse processo, COMo Se homeassemos por
bisturi um procedimento cirdrgico [...]. (HOFFMANN, 2000, p. 53)

Desse modo, o processo avaliativo deve primar pela interacdo entre
educando e educador, visto que, o professor precisa desafiar o aluno para que
este busque cada vez mais o conhecimento. Da mesma maneira, 0 aluno
também promove desafios ao professor, e sendo assim temos a verdadeira
interface do processo avaliativo, na qual através da colaboracao entre as partes
envolvidas forma-se o saber critico. (LIRA, LIMA e MARINELLI, 2010)

E de extrema importancia que no meio académico seja feita a devida
distincdo entre os termos avaliacéo e verificacdo, uma vez que estes vocabulos

tém sido utilizados de forma sinbnima. Avaliar segundo o Dicionario Aurélio da
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Lingua Portuguesa significa determinar o valor de; compreender; apreciar;
prezar; reputar-se; conhecer o seu valor.

Verificar, por sua vez, de acordo com o mesmo dicionario supracitado
faz referéncia a examinar se uma coisa € o que deve ser ou o que se declarou
ser; confirmar; corroborar; averiguar; cumprir-se; efetuar-se. Reiterando estes

paragrafos temos Luckesi (1998), que diz:

A avaliacdo, diferentemente da verificacdo, envolve um ato que
ultrapassa a obtencéo de configuracdo do objeto, exigindo decisédo do
gue fazer ante ou com ele. A verificacdo é uma acao que "congela" o
objeto; a avaliacdo, por sua vez, direciona o objeto numa trilha
dindmica de acdo. (LUCKESI, 1998, p. 76)

No ambito escolar temos o emprego destes conceitos subjugando o
desenvolvimento dos alunos, pois, quando usada somente como afericdo de
rendimento escolar reduz o aluno a “aprovado ou reprovado”, porém, nado informa

se o discente obteve um aprendizado significativo.

Em sintese, o0 atual processo de aferir a aprendizagem escolar,
sob a forma de verificacdo, além de ndo obter as mais
significativas consequéncias para a melhoria do ensino e da
aprendizagem, ainda impde aos educandos consequéncias
negativas, como a de viver sob a égide do medo, através da
ameaga de reprovagdo - situacdo que nenhum de nds, em s&
consciéncia, pode desejar para si ou para outrem. (LUCKESI,
1998, p.76)

Logo, avaliar corretamente os conhecimentos obtidos pelo aluno no
processo de ensino aprendizagem n&o é uma tarefa simpldria, contudo, a partir
do momento em que se pensar na avaliagdo como uma ferramenta que subsidie
tanto o aluno em seu percurso formativo, quanto o professor em seu percurso
formador fortaleceremos o trabalho docente e seréo obtidos melhores resultados
por parte dos educandos.

Para referendar as ideias acima dispostas cita-se Hoffmann (2013, p. 22)
quando a autora define que “a avaliagdo é essencial a educagao. Inerente e
indissociavel enquanto concebida como problematizagdo, questionamento,

reflexdo sobre a agao”.
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Ao mencionarmos a relevancia que deve ser dada ao processo avaliativo
na aprendizagem, afirmamos a importancia do ENEM para o processo formativo
e académico do sujeito, tendo entendido a avaliagdo como 0 mecanismo que
“tem a fungéo de subsidiar a constru¢cdo da aprendizagem” (LUCKESI 2008, p.
166). Portanto, podemos inferir que a avaliagcdo € essencial para a educacéo,
seja ela no ambito de uma sala de aula ou a nivel institucional.

Nessa perspectiva, em meio as reformas pelas quais vem passando o
ensino médio no Brasil entende-se que o ENEM e o processo de aprendizagem
que prepara e avalia os estudantes no exame também precisam ser inclusos nas
mudancas para que dessa maneira se obtenham resultados mais satisfatérios.

A partir do ano de 2009, quando houve significativas modificacdes no
Enem, cita-se a implementacdo do SISU, houve também um aumento nos
discursos em se tratando do mau desempenho dos estudantes, sobretudo em
relacdo a producao textual/argumentacéo na redacéo.

Falando em fracasso escolar, ndo se pode deixar de citar Nogueira (2009)
quando o referido autor afirma que a escola muitas vezes tende a reproduzir o
carater dominante da sociedade, e nessa conjuntura aplicar a mesma avaliacéo
a todos os alunos representara a ocorréncia de resultados relacionados as
marcas sociais nas quais o estudante se insira.

Bourdieu (2008b) salienta que apesar dos resultados insatisfatorios na
educacéao brasileira, em relacdo particularmente ao ensino médio ndo se liga
diretamente ao poder aquisitivo. E claro que quanto maior a renda familiar, mais
se podera investir em educacdo e boas escolas, contudo, o fator determinante
para estas questdes seria a inclusédo cultural dos individuos.

Sendo assim, a bagagem -cultural que o sujeito agrega a seus
conhecimentos durante o seu percurso formativo pode dar-lhe um forte poder
argumentativo, garantindo que este individuo obtenha bons resultados em suas
avaliacoes e producdes.

Silva e Lima (2014, p. 56) afirmam que “quanto mais competéncias e
habilidades o individuo possuir, mais oportunidades favoraveis para resolucao
de um conjunto maior de problemas”, porque dessa maneira com o0 uso das
aptiddes apropriadas o candidato conseguira redigir corretamente seu texto.

Porém, conforme afirma Marquesi (2011, p. 135) “o estudante do ensino

médio ainda tem extrema dificuldade para escrever e, entdo, na maioria das
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vezes, ele reproduz, em sua escrita, frases, clichés ou trechos de textos lidos”,
tal afirmativa mostra o ndo cumprimento de critérios basicos para a construcao
de textos argumentativos.

Mesmo sabendo que a Redacéao é trabalhada com os estudantes durante
0 seu percurso formativo, nos deparamos com um impasse, 0 mau desempenho
dos participantes quanto ao texto produzido no exame.

Muitas vezes as instituicdes escolares ndo possuem um corpo docente
condizente com o numero de alunos matriculados e esse fator faz com que o
professor se desdobre em trés ou mais disciplinas comprometendo a eficacia do
trabalho e consequentemente da aprendizagem.

Nesse ambito, para que o desempenho do aluno tenha significativa
melhora é preciso que haja mudancas na forma de se trabalhar com a redacao
no ensino médio, a fim de que o aluno tenha condi¢cdes de atender aos critérios
que a producao de um texto dissertativo argumentativo exige. As competéncias
utilizadas para a correcao de tal género textual sdo dispostas no Manual do
candidato e implicam dizer que este ja as tenha adquirido durante o seu percurso
de ensino-aprendizagem.

A redacdo do ENEM requer do candidato uma producédo sequenciada do
tipo dissertativo-argumentativo com tema relacionado a assuntos que vao do
ambito social ao politico, pois, além de pertencer ao ambiente académico,
dissertar faz parte da realidade na qual estamos inseridos, visto que, para o
sujeito se tornar um cidadao atuante ele precisa conhecer e saber lidar com os
mais variados assuntos levando em consideracdo que o discurso envolto na arte
do bem falar € um principio da Retorica Aristotélica. (MARCUSCHI, 2002)

Sobre a mesma tematica Rojo (2009, p. 83) salienta “como a leitura, a
escrita ou producdo de textos também envolve uma multiplicidade de
capacidades ou competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo da
educacao basica, se ndo ao longo da vida”.

Costa Val (2006, p. 46) asseguram: “0 que se espera em termos de
redacado séo habilidades de exposicao de ideias e de argumentacao em torno de
determinado problema”. Nessa conjuntura, o texto dissertativo-argumentativo
tem a finalidade de discorrer defendendo um ponto de vista em relacdo a

assuntos recorrentes na contemporaneidade por meio de argumentos (dados
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estatisticos, exemplos, fatos, etc.) firmes e que convencam o leitor, levando a
uma conclusao permeada por possiveis solugdes.

E importante ressaltar ainda que para obter sucesso em uma redacdo o
aluno deve apresentar dominio sobre as areas literarias, mas também sobre as
filosoficas. A visdo de mundo que € cobrada do estudante nas producdes textuais
podem ser expressas nos textos a partir do uso de trechos de musicas, de
poemas, de fatos historicos ou geograficos. Porém, a falta da prética rotineira da
leitura faz com que o aluno né&o tenha base para fundamentar suas producoes.
(MARCUSCHI, 2002)

Para Silva e Lima (2014) a elaboracdo de um roteiro préprio pelo aluno
durante a producéo textual também é relevante, pois, assim sera possivel ganhar
tempo sem ter que voltar fazendo releituras do que foi redigido. Nesse sentido,
o roteiro serve como um direcionador para a elaboragéo do texto com conciséo,
coeréncia e coesdo. A preparacao de um roteiro esquematizado fara com que o
sujeito autor se engendre pela linha de raciocinio correta e saiba a partir da tese
que ir4 defender quais os argumentos adequados que utilizara.

Outro fator importante sobre a producdo de textos dissertativo-
argumentativos é o uso de vocabulério rebuscado, este, quando atrelado as
normas cultas agregara valor ao texto. No entanto, ndo se deve fazer uso de
palavras dificeis e desconhecidas apenas como forma de enganar o0s
avaliadores, de nada adiantard tais palavras sem um bom desempenho
argumentativo e com o ndo cumprimento das competéncias e habilidades
exigidas para a producdo de boas Redacdes.

Diante de tais pressupostos é cabivel afirmar que o ensino da
argumentacao envolve orientar e preparar 0 aluno para que este consiga
desenvolver sua propria capacidade argumentativo-discursiva. Para isso, a
retdrica classica ou retorica Aristotélica, sobre a qual discorreremos a seguir,
oferece subsidios significativos para o0 processo de ensino-aprendizagem
relativo a producéo deste género textual.

Tem-se conhecimento que o ensino da escrita desperta o interesse de
pesquisadores e educadores, pois, a linguagem se converte em textos. Sendo
assim, atraves do texto, o sujeito estabelece relacées com os interlocutores do
processo, e a linguagem escrita torna-se um objeto fundamental para a

construcéo do ensino.



35

Sob essa égide, pode-se concluir que a elaboracdo de um texto
dissertativo-argumentativo engloba ndo apenas o conhecimento da lingua, mas,
exige que o sujeito possua saberes que envolvem o cognitivo e principalmente
tenha dominio sobre o discurso, uma das premissas basicas componentes da
Retorica de Aristoteles.

Nesse sentido a producdo de um texto dissertativo-argumentativo deve
estar atrelada ao conhecimento de mundo por parte do sujeito autor, levando em
conta que os assuntos abordados sempre apresentam vertentes que possuem
cunho social. Tendo ciéncia acerca do tema proposto, o participante podera
apresentar argumentos que defendam seu ponto de vista, mantendo em todo o
decurso do texto uma postura critica que englobe varias areas do conhecimento.

Nessa perspectiva segundo dados divulgados pelo Ministério da
Educacdo (MEC) o desempenho dos alunos do ensino médio no quesito
elaboracao de textos tem se mostrado insuficiente a cada ano que passa. Tendo
por base os resultados supracitados, percebe-se que € necessario que as
intervencdes em sala de aula contribuam para melhorar a qualidade do ensino,
preferencialmente em se tratando de producfes textuais.

Segundo Marcuschi (2002), as diferentes situacdes cotidianas que
envolvem a comunicacdo podem ser relacionadas as variacbes de géneros
textuais existentes. Por esse motivo, o ensino da lingua através de textos torna-
se essencial para o desenvolvimento das competéncias linguisticas do
educando, pois, além de ajuda-lo a compreender a lingua de diferentes
maneiras, desenvolve também o dominio sobre o discurso, dando possibilidade
para que o sujeito saiba agir em situa¢cdes comunicativas que envolvam tanto a
parte oral, quanto a escrita.

A Retédrica Aristotélica ja salientava a importancia da persuasao
envolvendo discursos, e atualmente, essa afirmacgédo ndo pode ser deixada de
lado. Constantemente surgem situacées em que 0 sujeito precisa posicionar-se
criticamente acerca de assuntos que despertam variados pontos de vista.

Ademais, a sociedade muda seus conceitos e praticas de maneira que 0
individuo deve estar atento aos acontecimentos para poder omitir opinides
validas. E, sendo assim cabe a escola formar cidadaos capazes de agir e pensar

com criticidade e que possua habilidades argumentativas e dissertativas a fim de
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ocupar seu espaco nas distintas situacdes comunicativas que por ventura vierem
a acontecer.

No dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa do século XXI, “dissertagao é
uma exposicéo desenvolvida, escrita ou oral, de matéria doutrinéria cientifica ou
artistica”. Ja no dicionario Anténio Houaiss, “dissertar € expor algum assunto de
modo sistematico, abrangente e profundo, oralmente ou por escrito”.

Sendo assim, os dois autores descrevem a dissertacdo com palavras
distintas, porém, com o mesmo significado e a partir das definicdes supracitadas
podemos inferir que ao se tratar de um texto dissertativo-argumentativo o mais
relevante é ensinar ao aluno que se deve expor com clareza o assunto proposto.

Nessa conjuntura, ndo basta dominar a lingua portuguesa e suas normas
ortograficas, mas, ser conhecedor do assunto ao qual a proposta de redacao se
refere. Em dadas situacbes, mesmo que o0 texto siga todos os padrbes
gramaticais e linguisticos, a fuga do tema compromete o seu bom
desenvolvimento.

Entdo, o aluno precisar estar em contato com textos argumentativos
desde os anos finais do ensino fundamental, mesmo com sua obrigatoriedade

apenas no ensino meédio, de acordo afirma Pereira (2008)

O ensino do texto argumentativo, de modo geral, nas escolas
brasileiras, inicia-se nas séries finais do ensino fundamental, 8° e 9°
anos, mas sua obrigatoriedade como conteddo curricular destaca-se
no ensino médio. (PEREIRA, 2008, p. 49)

Silva e Lima (2014) salientam que para elaborar textos argumentativos €
preciso que a producdo seja baseada em quesitos como clareza, concisao,
harmonia, coesdo e coeréncia, fatores que levam a uma boa compreensao do
texto. Nessa conjuntura, o texto dissertativo argumentativo permite que o
professor/avaliador verifique se o aluno conseguiu compreender a proposta, se
soube relacionar, organizar e interpretar as informacdes dispostas para assim
proceder com o desenvolvimento.

Mas a complexidade de se produzir textos dissertativo-argumentativos
ainda é uma realidade crescente no Brasil, ou seja, os métodos com 0s quais se
tem trabalhado a argumentacdo em sala de aula séo falhos e atrelados as

leituras superficiais ou inexistentes por parte dos estudantes.
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A redacédo do ENEM, um texto que deve ser elaborado em forma de prosa
do tipo dissertativo-argumentativo relacionando-se com temas sociais, culturais
ou politicos requer que o participante domine a arte retérica e consiga convencer
o corretor de que seu argumento é forte o bastante e n&o permite
guestionamentos.

Tais capacidades precisam ser desenvolvidas pelo aluno ao longo de seu

processo de ensino-aprendizagem, como afirma Rojo (2009)

como a leitura, a escrita ou producgéo de textos também envolve uma
multiplicidade de capacidades ou competéncias e habilidades
desenvolvidas ao longo da educagédo bésica, se ndo ao longo da vida.
(ROJO, 2009, p. 83)

Diante de todos o0s quesitos anteriormente mencionados, cabe ao
professor valorizar a redagio em suas aulas. E necessario que o docente ensine
os alunos a escrever, expressando e organizando suas ideias. A capacidade de
organizar sistematicamente as informacdes caracteriza um aluno que viu, ouviu,
leu (livros, revistas, jornais, internet) e se prop0s a sintetizar os conhecimentos

assimilados em forma de texto.

2.4 A Base Nacional Comum Curricular: preludio de mudancas, garantia do

direito a aprendizagem e implicac6es no Ensino Médio

A partir da promulgacéo da Constituicdo Federal, em 1988, ja sinalizava
no artigo 210, a necessidade do estabelecimento dos “conteudos minimos para
o Ensino Fundamental, de maneira que assegurasse a formacao basica comum”
(BRASIL, 1988, p.124).

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.
§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. (BRASIL, 1988, p.124)
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De acordo com o texto da Constituicdo ja se pensava ha construcao de
um documento norteador para a garantia das aprendizagens e em uma formacao
mais ampla, que abarcasse cultura, artes, valores, sociabilidade, empatia e
respeito as culturas locais valorizando a identidade dos povos.

Posteriormente, esse anseio previsto da Constituicdo Federal é validado
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB n° 9.394/96) bem como
nos documentos oficiais subsequentes, a exemplo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN).

Em 2014 é instituido o Plano Nacional de Educacéo (PNE), construido a
partir da | Conferéncia Nacional de Educacdo — Conae. O PNE apresenta
proposi¢cdes concretas para a efetiva universalizagéo de toda a educagéo basica.

No ano de 2015, o texto da Base Nacional Comum Curricular comegou a
ser construido objetivando estabelecer os conteddos minimos fundamentais
para serem aprendidos por criangas e jovens da educacao basica, com respeito
as diversidades regionais e locais. A necessidade por uma base nacional comum
curricular esta expressa na Meta 2 e na Meta 7 do Plano Nacional de Educacéao.

Em 2017, o documento foi homologado em vinte de dezembro pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE). A BNCC do ensino médio foi entregue
pelo ex-ministro da Educacdo Mendonca Filho ao CNE para a realizacao das
consultas publicas. O documento norteard a implementacdo da Reforma do
Ensino Médio - conjunto de novas diretrizes para o ensino médio implementadas
por meio de Medida Proviséria, sancionada em 16 de fevereiro de 2017.

O novo marco da histéria da educacéo no Brasil foi a promulgacéo da
Base Nacional Comum da Educacdo Infantii e Ensino Fundamental® em
dezembro de 2017, sobre a qual se refere o paragrafo anterior.

Para entender melhor esse novo acontecimentos, alguns momentos na
trajetdria da educacdo brasileira constituem-se como marcos legais que

nortearam a democratizacdo do ensino no Brasil, sendo assim, o professor

1 No momento da construcdo deste trabalho, a BNCC do Ensino médio estava ainda submetida
a audiéncias publicas pelo Conselho Nacional de Educagédo. Em 14 de dezembro do ano de
2018, o texto da Base Nacional Comum Curricular referente a etapa do Ensino Médio foi
homologado pelo Ministério da Educacao (MEC).
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Francisco Cordao?, especialista em histéria da Educacéo reline esses momentos

em uma linha do tempo os quais estdo presentes na figura a seguir:

Tabela 01: Linha do Tempo: Educacéo

ANO

FATOS

1549

Os jesuitas chegaram ao Brasil.

Criacao da primeira “escola de ler e escrever”, em Salvador, ainda
de fundo catequético. Em 1594, é construida a escola mais
importante em Sao Paulo, nos campos de Piratininga, o que valeu
ao Padre Anchieta ser considerado como o “Pai da Educagéo no

Brasil”.

1759

Jesuitas sdo expulsos do Brasil e, como consequéncia, tivemos a
desintegracao da instrucéo publica. Sdo publicadas as Instrucdes
para os Professores dos Estudos Menores, que orientam a agéo
dos professores nas aulas régias, incluindo o ensino da
matematica.

1824

O Art. 179 da Constituicdo Politica do Império do Brasil, outorgada
pelo imperador D. Pedro I, em seu Inciso XXXII, definiu que
“instrugao primaria é gratuita para todos os cidadaos”, dando inicio
aos debates sobre a gratuidade do ensino publico brasileiro. Entre
os cidadaos, ndo estavam incluidos os escravos.

1834

O Ato Adicional n° 16, que promoveu alteracdes na Constituicao
Politica, delegou a responsabilidade da educacdo inicial e a
formacdo de professores as provincias. O Império era
responsavel pelos investimentos na Instrucdo Secundaria,
criando, assim, o Imperial Colégio Pedro II.

1891

A Constituicdo de 1891 definiu a laicidade da educacéo e deixou
a gratuidade a juizo dos governos estaduais. Nas Constituicées
Estaduais de 1892, poucos estados articularam obrigatoriedade e
gratuidade. Apenas Sao Paulo o fez, com a aprovacao da Lei do
Ensino Publico Paulista.

1934

Na Constituicdo de 1934, a Educacdo Publica foi proclamada
como direito dos cidadaos e dever do Estado.

2 Francisco Aparecido Corddo: Licenciado (Graduagdo) em Filosofia, Teologia e Pedagogia.
(especializacdo em Supervisdo de Ensino e Administracdo Escolar). Professor de Filosofia na
Rede Estadual de Ensino (2° Grau — Ensino Médio) na EESG “Prof. Gualter da Silva®- S&o

Paulo/SP.

Professor Universitario de Filosofia da Educacao e de Estrutura e Funcionamento do Ensino de
1% 2° graus (Faculdades Associadas do Ipiranga). Sociologo e Orientador Social do SESC de
Séo Paulo. Conselheiro do Conselho Estadual de Educacdo de Sdo Paulo, durante 18 anos.
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1937

Na Constituicdo outorgada pelo Estado Novo, a educacao
priméria foi declarada obrigatoria e gratuita, mas as obrigacdes do
governo ficam diluidas. No final da ditadura Vargas, o Ministro
Gustavo Capanema propds a Lei Organica do Ensino Primério,
orientando sua oferta gratuita e obrigatoria.

1946

A Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, promulgada em
1946, praticamente retoma o texto da Constituicdo de 1934,
garantindo recursos vinculados do orcamento da Unido para
cumprir a obrigatoriedade e a gratuidade da educacgédo primaria e
sua continuidade nos niveis posteriores de ensino.

1961

Foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n® 4.024/1961). De acordo com essa Lei, o Ensino
Primario obrigatério era de 4 (quatro) anos de duracéao.

1967

A primeira versdo da Constituicdo promulgada sob o regime militar
foi substituida por uma nova redacdo ditada pela Emenda
Constitucional n® 01/1969. Ao retirar a vinculacao de recursos, da
inicio a um processo de pauperizagdo do ensino, com baixos
salarios e pouca infraestrutura escolar. O ensino passou a ser
obrigatério dos 7(sete) aos l1l4(quatorze) anos, e gratuito nos
estabelecimentos publicos.

1988

A nova Constituicdo estabeleceu a gratuidade e a obrigatoriedade
do Ensino Fundamental. De acordo com o Art. 208, “0 nédo
oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade
competente.” A partir de entdo, o cidaddo tem mecanismos
juridicos para exigir o direito a Educacédo. Foi prevista, ainda, a
progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito.

1996

Sancionada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, definindo dois niveis para a educacdo: o nivel da
Educagcdo Basica, formada pela Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, bem como o nivel da Educacéo
Superior. Foi instituido também o FUNDEF - Fundo de
Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério.

1997

O Ministério da Educacdo publica os Parametros Curriculares
Nacionais, referenciais abertos e ndo obrigatérios para subsidiar
a renovacao e a reelaboracao da proposta curricular das escolas
e a formacéao de professores.

A Lei do Fundef foi substituida e teve seu alcance ampliado pela
Lei n° 11.494/2007, que regulamenta o FUNDEB- Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e
Valorizacdo do Magistério. A implantacdo da lei representa o mais
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2007

importante mecanismo de redistribuicdo de recursos vinculados a
educacéo e a principal medida adotada em regime de colaboragéo
entre Unido, Estados, o Distrito Federal e os Municipios para
promover a redistribuicdo dos recursos aplicados na educacao.

2009

A Emenda Constitucional n°® 59/2009 promoveu alteracbes no
texto da Constituicdo Federal de 1988, com destaque para: Inciso
| Art. 2008, definindo que o dever do Estado para com a Educacao
sera efetivado mediante a garantia da “Educacdo Basica,
obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive a sua oferta gratuita para todos o0s
que a ela nao tiveram acesso da idade propria.

2010

Surgem as Diretrizes Curriculares Nacionais, normas obrigatorias
para a educacéo Basica com o objetivo de orientar o planejamento
curricular das escolas e dos sistemas de ensino.

2014

Em 25 de junho de 2014 foi sancionada a Lei 13. 005/2014, que
aprova e define o Plano Nacional de Educacdo, com 20(vinte)
metas e respectivas estratégias de implantacdo, a serem
cumpridas em 10 (dez) anos.

2017

O Governo Federal sanciona a Reforma do Ensino Médio, que
flexibiliza a estrutura desta etapa do ensino, criando uma parte
comum e obrigatéria a todas as escolas (Base Nacional Comum
Curricular) e a outra parte flexivel.

2017

Em 20 de dezembro de dezembro de 2017 é aprovada a Base
Nacional Comum Curricular da Educagéo Infantil e do Ensino
Fundamental.

2018

Em 14 de dezembro de 2018 € aprovado o texto da Base Nacional
Comum Curricular da etapa Ensino Médio.

Fonte: Elaborada pelo Autor, 2019.

A partir da observacéo da figura anterior, levando em consideracdo os

acontecimentos e suas respectivas datas, fica evidenciada a trajetoria que a

educacao brasileira percorreu até chegar aos moldes atuais, enfatizando a

importancia da promulgacdo de leis e documentos legais que fomentem o

sistema educacional.

competéncias gerais para educacao basica.

O documento da Base Nacional Comum Curricular apresenta dez

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar

a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcéo
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

de
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2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a
imaginagéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacOes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artisticas, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagBes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informag8es confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagéo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo- se na diversidade humana e reconhecendo suas
emoc0es e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagéo, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios. (BRASIL, 2017, p. 146)

Para esse estudo a que nos chama a atencdo € a competéncia 7 (sete),
diretamente ligada a producédo do texto aristotélico nas avaliagcbes do Exame
Nacional do Ensino Médio

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da Educacéo
Baésica, (...) inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico
proposto para as trés etapas da Educacdo Basica (Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na construcdo de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacéo de
atitudes e valores, nos termos da LDB. (BRASIL, 2018, p. 8-9)
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A competéncia geral numero 7 (sete) da educacdo basica na BNCC,
implica na capacidade de construir argumentos, formular opinides e debater de
forma coerente e coesa com argumentos valorosos do ponto de vista ético
respeitando os direitos humanos, sociais e ambientais.

Essa competéncia contribui para o aprendizado em todas as areas do
conhecimento, possibilitando os confrontos de visdes diferentes, interposicéo de
inferéncias com as propriedades argumentativas sobre os assuntos distintos que
circundam na sociedade.

Ainda no texto da BNCC do Ensino Médio “o conceito de competéncia,
adotado, marca a discusséo pedagdgica e social das ultimas décadas e pode ser
inferido no texto da LDB, especialmente quando se estabelecem as finalidades
gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Artigos 32 e 35) ”. (BRASIL,
2017, p. 13)

Nessa perspectiva,

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes
pedagdégicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias.

Por meio da indicagao clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizagdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de a¢cbes que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2017. p.
13)

A auséncia de um curriculo comum foi questionada ao longo dos anos por
especialistas em educacgdo. Essa caréncia deste documento comum, como a
atual BNCC, contribuiu para as desigualdades que marcam a educacao
brasileira. Nesse interim, o Conselho Nacional de Educacéo institui a Base
Nacional Comum Curricular como um documento de carater normativo para a
garantia do direito a aprendizagem.

Para Ivan Claudio Siqueira, pesquisador e membro do Conselho Nacional

de Educacéo do Brasil, colocar a crianca e 0 adolescente no centro do processo
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como protagonistas da aprendizagem foi uma melhora significativa. Essa
preocupacao com o curriculo oficial na ado¢cdo da BNCC colocou o Brasil em
alinhamento a um movimento internacional para aprimorar a qualidade do
ensino.

No entanto, faz-se necessario observar que a BNCC é um ponto de
partida e ndo de chegada, pois o documento precisa ser aprimorado por nés
professores bem como pelas familias e sociedade de modo geral. Afinal de

contas,

o curriculo tem que levar em consideracdo o conhecimento local e
cotidiano que os alunos trazem para a escola, mas esse conhecimento
nunca poderd ser uma base para o curriculo. A estrutura do
conhecimento local é planejada para relacionar-se com o particular e ndo
pode fornecer a base para quaisquer principios generalizaveis. Fornecer
acesso a tais principios € uma das principais razbes pelas quais todos
0s paises tém escolas”. (YOUNG, 2007, p. 13)

Muito se discutiu, discordou, inferiu, alterou sobre o texto da Base. Varias
polémicas se instalaram ao longo de sua construcdo. Porém, a BNCC traz-nos
uma seguridade para 0s novos caminhos bem como o desafio para a

materializagdo das suas competéncias em sala de aula.

2.5 Contexto atual do Ensino Médio

A Base Nacional do Ensino Médio terd& muitos debates ainda,
principalmente no campo considerado mais complexo: o capitulo de Lingua

Portuguesa que incorporou o eixo da semiéticas.

3 Semiética é o estudo dos signos, que consistem em todos os elementos que representam algum significado
e sentido para o ser humano, abrangendo as linguagens verbais e ndo-verbais. A semi6tica busca entender
como o ser humano consegue interpretar as coisas, principalmente o ambiente que o envolve. Desta forma,
estuda como o individuo atribui significado a tudo o que est4 ao seu redor. Os objetos de estudo da semidtica
sdo extremamente amplos, consistindo em qualquer tipo de signo social, por exemplo, seja no &mbito das
artes visuais, musica, cinema, fotografia, gestos, religido, moda, etc. Em suma, quase tudo o que existe
pode ser analisado a partir da semidtica, visto que para que algo exista na mente humana, esta coisa precisa
ter uma representacdo mental do objeto real. Esta condicéo ja faz de tal objeto, por exemplo, um signo que
pode ser interpretado semioticamente. Segundo registros historicos, a semidtica teve sua origem na Grécia
Antiga, mas apenas se desenvolveu no comeco do século XX, com o trabalho de alguns pesquisadores,
como o mestre da linguistica e filésofo Ferdinand de Saussure (1857 - 1913), e Charles Peirce (1839 -
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Entretanto, outras discussdes e reflexdes permeiam em torno do jovem
gue vivencia essa etapa da Educacéao Basica. O ensino médio brasileiro ndo tem
atendido aos anseios dos jovens, mesmo sendo um direito publico.

De acordo com o texto da BNNC do ensino médio,

a realidade educacional do Pais tem mostrado que essa etapa
representa um gargalo na garantia do direito a educacao. Para além
da necessidade de universalizar o atendimento, tem-se mostrado
crucial garantir a permanéncia e as aprendizagens dos estudantes,
respondendo as suas demandas e aspiragfes presentes e futuras.
(BRASIL, 2017, p. 461)

Se no ensino fundamental os desafios de implantacdo da base ja séo
grandes, no ensino médio ndo basta universalizar o atendimento, urge também
a necessidade de garantir a permanéncia dos alunos para a contencao da
evasdao escolar aspecto critico nessa etapa da educacao bésica.

Esses apontamentos s&o explicitados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN):

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens
e adultos que se diferenciam por condicbes de existéncia e
perspectivas de futuro desiguais, é que o Ensino Médio deve trabalhar.
Est4 em jogo a recriacdo da escola que, embora ndo possa por si sé
resolver as desigualdades sociais, pode ampliar as condicbes de
inclusdo social, ao possibilitar o acesso a ciéncia, a tecnologia, a
cultura e ao trabalho. (BRASIL, 2011, p. 167)

A escola do século XXI precisa ser compreendida no contexto da dinamica
social contemporanea, pois € marcada pelas metamorfoses do desenvolvimento
tecnoldgico e da insercdo da geracao de jovens nesse cenario vivenciado pelos
jovens estudantes e desafiador para os professores. A triade escola do século
XIX, professor do século XX e aluno do século XXI precisam encontrar pontos
de encontro.

No texto da base,

Trata-se de reconhecer que as transformacdes nos contextos nacional
e internacional atingem diretamente as popula¢des jovens e, portanto,

1914), considerado o “papa da Semidtica”. Disponivel em: https://www.significados.com.br/semiotica.
Acesso em: 30 de junho de 2018.
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0 que se demanda de sua formacédo para o enfrentamento dos novos
desafios sociais, econdmicos e ambientais, acelerados pelas
mudancas tecnolégicas do mundo contemporaneo. (BRASIL, 2017, p.
463)

Precisamos considerar a distintas caracteristicas do publico dessa etapa
da educacéo basica notadamente porque

a juventude como condicdo sécio-histérico-cultural de uma categoria
de sujeitos que necessita ser considerada em suas mudltiplas
dimensfes, com especificidades proprias que ndo estao restritas as
dimensoes biolégica e etaria, mas que se encontram articuladas com
uma multiplicidade de atravessamentos sociais e culturais, produzindo
multiplas culturas juvenis ou muitas juventudes. (BRASIL, 2011, p. 155)

Dessa forma € necessario refletirmos sobre a acolhida que as escolas
devem fazer aos alunos do ensino médio pensando nas diversas dimensdes do
ser que os envolvem como pessoa humana.

Retomando a questdo do texto, como objeto macro de estudo deste
trabalho, na BNCC do ensino médio,

A é&rea de Linguagens, no Ensino Fundamental, est4 centrada no
conhecimento, na compreensdo, na exploracdo, na andlise e na
utiizacdo das diferentes linguagens (visuais, sonoras, verbais,
corporais), visando estabelecer um repertério diversificado sobre as
praticas de linguagem e desenvolver o senso estético e a comunicagao
com o uso das tecnologias digitais. No Ensino Médio, o foco da area
de Linguagens e suas Tecnologias est4 na ampliagdo da autonomia,
do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes linguagens; na
identificacdo e na critica aos diferentes usos das linguagens,
explicitando seu poder no estabelecimento de relacdes; na apreciacéo
e na participagdo em diversas manifestacdes artisticas e culturais e no
uso criativo das diversas midias. (BRASIL, 2017, p. 471)

A progressao das aprendizagens e habilidades da BNCC nos aspectos da

linguagem é definida considerando,

» a complexidade das praticas de linguagens e dos fendbmenos sociais
gue repercutem nos usos da linguagem (como a pds-verdade e o efeito
bolha);

* a consolidagdo do dominio de géneros do discurso/géneros textuais
ja contemplados anteriormente e a ampliacédo do repertério de géneros,
sobretudo dos que supdem um grau maior de analise, sintese e
reflex@o;
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» 0 aumento da complexidade dos textos lidos e produzidos em termos
de tematica, estruturagdo sintatica, vocabulario, recursos estilisticos,
orquestracdo de vozes e semioses;

« o0 foco maior nas habilidades envolvidas na reflexao sobre os textos e
praticas (analise, avaliacdo, apreciacdo ética, estética e politica,
valoracao, validagdo critica, demonstracao etc.), ja que as habilidades
requeridas por processos de recuperacgédo de informacéao (identificacéo,
reconhecimento, organizacdo) e por processos de compreensao
(comparacao, distincao, estabelecimento de relacdes e inferéncia) ja
foram desenvolvidas no Ensino Fundamental (BNCC ensino médio).
(BRASIL, 2017, p. 499)

A producdo de texto exige do estudante de ensino médio a bagagem
cultural adquirida ao longo de sua formagédo para melhor embasar a sua

argumentacdo com progressao tematica. Na base, considera-se também,

* 0 incremento da consideragcdo das praticas da cultura digital e das
culturas juvenis, por meio do aprofundamento da analise de suas
praticas e produgdes culturais em circulagdo, de uma maior
incorporacgdo de critérios técnicos e estéticos na andlise e autoria das
producbes e vivéncias mais intensas de processos de producao
colaborativos;

» a ampliagdo de repertério, considerando a diversidade cultural, de
maneira a abranger producdes e formas de expressdo diversas —
literatura juvenil, literatura periférico-marginal, o culto, o classico, o
popular, cultura de massa, cultura das midias, culturas juvenis etc. — e
em suas multiplas repercussdes e possibilidades de apreciacdo, em
processos que envolvem adaptacbes, remidiacBes, estilizacdes,
parddias, HQs, minisséries, filmes, videominutos, games etc.;

* a inclusdo de obras da tradigdo literaria brasileira e de suas
referéncias ocidentais — em especial da literatura portuguesa —, assim
como obras mais complexas da literatura contemporanea e das
literaturas indigena, africana e latino-americana. (BRASIL, 2017, p.
500)

A leitura e a producdo de textos sdo praticas de linguagem bésicas do
Ensino Fundamental e Médio. Para tanto, a escola deve desenvolver no aluno
em suas praticas pedagogicas de linguagem a habilidade de posicionar-se de
forma idénea em relacdo aos assuntos da atualidade, fazendo apreciacbes
éticas e respeitosas nas producgdes textuais. 1sso é propiciar no sujeito a acao
de colocar-se no mundo expressando, por meio da linguagem escrita, de forma

ética e cidada.
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2.6 Projeto Politico Pedagodgico: Norteador das acfes de uma Instituicao

Escolar

A escola ndo pode pautar-se na administracdo Cristévdo Colombo?, de
acordo com Robert (1998, p.40). Assim, é o Projeto Politico Pedagdgico que
define os anseios, aponta o caminho e qual objetivo deseja ser almejado.

Para Gadin (2001),

E impossivel enumerar todos os tipos e niveis de planejamento
necessarios a atividade humana. Sobretudo porque, sendo a
pessoa humana condenada, por sua racionalidade, a realizar
algum tipo de planejamento, estéd sempre ensaiando processos
de transformar suas ideias em realidade. Embora néo o faca de
maneira consciente e eficaz, a pessoa humana possui uma
estrutura basica que leva a divisar o futuro, a analisar a realidade
e a propor acdes e atitudes para transforma-la. (GADIN, 2001,
p. 83)

s

Como a necessidade de tracar rumos € imprescindivel para o bom
funcionamento das escolas, a legislacao educacional brasileira, a partir dos anos
de 1980 — década na qual o Brasil vivia o0 movimento da democratizacdo — ja
discutia e tracava caminhos para a execucdo de uma gestdo democratica do
ensino publico. Nesse periodo, tedricos brasileiros iniciaram pesquisas sobre o
Projeto Pedagdgico, juntamente com franceses e portugueses.

A Constituicdo Federal, no seu artigo 206, incisos I, Ill, VI e VIl ja faz
referéncia a igualdade de condi¢des e acesso a escola, garantia dos padrdes de
qualidade e pluralismo de ideias.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

4 Administracdo Cristévio Colombo faz uma analogia do periodo das Grandes Navegacdes. Cristévio de
Colombo (Génova, entre 22 de agosto e 31 de outubro de 1451 — Valladolid, 20 de Maio de 1506) foi um
navegador e explorador italiano, responsavel por liderar a frota que alcangou o continente americano em 12 de
Outubro de 1492, sob as ordens dos Reis Catélicos de Espanha, no chamado descobrimento da América.
(Empreendeu a sua viagem através do Oceano Atlantico com o objetivo de atingir a India, tendo na realidade
descoberto as ilhas das Caraibas (Antilhas) e, mais tarde, a costa do Golfo do México na América Central.) Robert,
M. Estratégia. Sdo Paulo: Negocio, 1998, p.40, pontua que Cristévao Colombo quando partiu, ndo sabia para onde
ia, nem quando chegou sabia onde estava. O que difere da escola com Projeto Politico Pedagégico que possui
uma intencionalidade de orientar o funcionamento e organizacdo da escola para atingir os objetivos e metas
tracadas.
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Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepcgdes pedagdgicas, e coexisténcia
de instituicbes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacao dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira para o magistério publico, com piso salarial
profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de provas
e titulos;

VI - gestao democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade;

VIII — piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educacéo escolar publica, nos termos da lei federal. (BRASIL, 1988, p.
136)

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo é promulgada - Lei
9394/1996 — e com ela regularizada a gestdo democratica com o intuito de
fortalecer e articular os lacos entre instituicdo escolar e comunidade, como ja
previsto na Carta Magna em seu artigo 206.

Nesse contexto, surgiu o Projeto Politico Pedagdgico como instrumento
de garantia da participacdo de pais, alunos, professores e toda a comunidade
escolar na construgcdo desse documento que objetiva 0 respeito as
multiplicidades humanas dentro do espaco escolar.

Além da LDB, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNs) e, atualmente, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) configuram como documentos oficiais para
a garantia das peculiaridades de cada localidade desse pais. Ademais, eles
orientam a escola para cumprir com a sua acdo educativa fundamental a
formacdo humana de criancas, adolescentes, jovens e adultos.

Isso posto porque, de acordo com o Ministério da Educacédo - MEC, é o
Projeto Politico Pedagogico - PPP das escolas que precisa concretizar as metas

e estratégias do Plano Nacional de Educacéo - PNE.

2.6.1 Andlise e Reflexdes sobre o Projeto Politico Pedagégico do Colégio

Modelo Luis Eduardo Magalhdes de Guanambi-Bahia

O PPP do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes de Guanambi Bahia

2018 inicia-se com a reflexao:
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E na construcdo democratica do Projeto Politico Pedagdgico que a
escola tem o espaco para efetuar escolhas e definir acdes que,
implementadas e executadas, contribuem para desenvolver e ofertar
uma educagéo de qualidade. (ZANINI, 2008, apud PPP CMLEM p. 01)

Com essa preocupacédo, o PPP do CMLEM?®, apresenta o seu contexto

escolar do Ensino Médio:

No nosso contexto escolar, o Ensino Médio, deparamos com alunos
com funcgdes cognitivas diversas que dificultam o desenvolvimento de
suas competéncias, gerando, em parte dessa clientela, o insucesso
nas disciplinas do curriculo. Além disso, muitos conteldos e
metodologias adotados na sala de aula estéo dissociados do contexto
de vida desses alunos. Assim, alguns ndo conseguem a aprovacao e
outros abandonam a escola antes de concluir o ano letivo. (PPP -
CMLEM, 2018, p. 02)

Nesse primeiro momento, o PPP ja apresenta as dificuldades enfrentadas
por esta instituicdo de Ensino Médio em seu contexto escolar, ndo diferente de
outras espalhadas por todo Brasil.

Diante desse contexto, é valido ressaltar que o

Projeto esta fundamentado na LDB 9394/96, na Lei N.° 10639/2003,
que altera a lei n.° 9394-96, na Lei n.° 11.645 que atualiza a Lei n.°
10639/2003, nos PCN e nas DCNEM do Ensino Médio, na Lei N.°
11788/2008 que trata da definicdo, classificagdo e relagbes de estagio,
no ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente, além do Regimento
da Unidade Escolar.

O planejamento das atividades escolares é uma necessidade
premente e, por esta razdo, o objetivo deste Projeto Politico-
Pedagdgico é propor um encaminhamento para as a¢des pedagdgicas
apresentando a organizacdo e operacionalizacdo do trabalho
pedagogico escolar do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes. Tais
acOes estdo embasadas em principios e metas que visam o
desenvolvimento da aprendizagem, da melhoria da qualidade de
ensino, da pesquisa como processo de constru¢do do conhecimento,
do respeito as diferencas e a diversidade, da formacédo continuada do
professor, da otimizacdo das relacdes interpessoais, do trabalho
interdisciplinar, da contextualizacdo dos procedimentos avaliativos e
da valorizagdo do aluno como sujeito do processo ensino
aprendizagem. (PPP, CMLEM, 2018, p. 02)

5 O Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes, localizado a Avenida Barao do Rio do Branco, S/N
— Bairro Sao Francisco — Guanambi-Ba. sob codigo no 76438, Portaria de Criagdo Decreto No
7293, publicado no Diario Oficial de 05/05/1998, mantido pelo Estado da Bahia e administrado
pela Secretaria de Educacéo, norteara todo o seu trabalho por esse Projeto Politico Pedagégico,
nos termos da legislacéo em vigor.
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A instituicdo escolar pauta-se na legislacdo vigente para atender aos
anseios educacionais e desenvolver um trabalho pedagogico diante dos desafios
encontrados expostos na apresentacao do seu contexto escolar.

Assim, percebe-se que,

Artigo 20 -81°. O projeto politico pedagégico da escola traduz a
proposta educativa construida pela comunidade escolar no exercicio
de sua autonomia, com base nas caracteristicas dos alunos, nos
profissionais e recursos disponiveis, tendo como referéncia as
orientacdes curriculares nacionais e dos respectivos sistemas de
ensino. (Brasil, 2013.)

by

Na organizacédo do projeto, no que se refere a “IV — VISAO, MISSAO,
OBJETIVOS E METAS” (Pag. 06), o Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes,
possui como objeto geral a garantia de um ensino de qualidade, prezando pelo
exercicio pleno de cidadania.

Como objetiva esta pesquisa, interessa-nos enfatizar como é conduzido
no Projeto Politico Pedagdgico da instituicAo em questdo, os aspectos do
trabalho planejado para linguagem e producao textual. O PPP nao deixa claro
guais eventos seriam e como seriam conduzidos para contemplar esse obijetivo.

Diante dos resultados do Exame Nacional do Ensino Médio no Brasil no
que se refere a leitura, interpretacdo e producéo textual, o PPP do CMLEM
contempla com pouca notoriedade esses aspectos da linguagem.

Essa observacédo se faz mediante a proposi¢cédo das metas 1 e 3:

1. Elevar o indice geral de aprovagdo dos alunos de 62,2% para
75% até janeiro de 2019.
2. Melhorar consideravelmente o desempenho dos alunos na

leitura, interpretacé@o e producéo de textos, atingindo o percentual de
80% da clientela, até janeiro de 2019. (PPP, CMLEM, 2018, p. 07)

A escola assume um desafio complexo na contemporaneidade diante do
processo de leitura/escrita. Os jovens brasileiros, mesmo em diferentes
contextos socioeconémicos, estéo inseridos no processo tecnolégico das midias
digitais. A presenca do smartphone nos lares brasileiros € mais notério do que
de um livro, propriamente dito.

Sobre esse contexto pode-se dizer também que a escola passou por
décadas limitando os processos de leitura. Rojo reafirma essa premissa fazendo-

nos refletir
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Se perguntarmos a nossos alunos o que é ler na escola, eles
possivelmente responderdo que é ler em voz alta, sozinho ou em jogral
(para avaliacdo da fluéncia entendida como compreensdo) e, em
seguida, responder um questionario onde deve localizar e copiar
informagBes do texto (para avaliagdo de compreensdo). Ou seja,
somente poucas e as mais basicas das capacidades leitoras tém sido
ensinadas, avaliadas e cobradas pela escola. Todas as outras séo
guase ignoradas. (ROJO, 2009, p. 79)

No entanto, os que as instituicdes precisam levar em consideragdo nos
seus Projetos Politicos Pedagogicos, como a finalidade de alcancar éxito nas
suas metas e objetivos no campo da linguagem € aumentar/proporcionar a

capacidade leitora dos/as alunos/as

Um leitor competente sabe selecionar, dentre os textos que circulam
socialmente aqueles que podem atender as suas necessidades,
conseguindo estabelecer estratégias adequadas para abordar tais
textos. O leitor competente é capaz de ler as entrelinhas, identificando,
a partir do que esta escrito, elementos implicitos, estabelecendo
relagBes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e
outros textos lidos. (BRASIL, 1999, p. 70)

Quanto aos principios educativos contemplados no PPP do CMLEM, a
instituicdo propde:

Objetivando discutir a qualidade da educacéo no ensino médio, nés -
equipe gestora, professores, funcionarios, orientador pedagoégico -
elaboramos conjuntamente, principios educacionais que promovam a
igualdade de condicbes para o0 acesso e permanéncia na unidade
escolar, bem como melhor qualidade de aprendizagem e
desenvolvimento do educando. Contudo, ressaltamos a diversidade
presente em nossa comunidade em aspectos sociais, econdmicos e
culturais, que de certa forma, potencializam nosso trabalho. (PPP
CMLEM, 2018, p. 08)

Nessa concepc¢do, a escola é ciente que a potencializacdo do trabalho da
equipe escolar juntamente com a comunidade decorre em conhecer-se sob os
diversos aspectos, do respeitar-se enquanto diferentes e do objetivo a alcancar
enqguanto instituicao de ensino.

Para tanto, € necessério a participacdo, como prevé o proprio documento

escolar.

(...) A participacao é o principio basico da democracia. Ela ndo pode se
resumir ao instante da elei¢cdo, do voto, mas exige abertura para o
debate. Na escola, a participagdo tem mudltiplas facetas: “pode-se
(deve-se) participar na sua gestdo, no desenvolvimento das suas
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normas, na selecéo de conteldos, no estabelecimento da metodologia,
no processo de avaliagéo...” (GUERRA, 2002, p. 25)

As atividades realizadas no coletivo proporcionam a educacdo mais éxito
e desenvolvimento. A medida que dividimos responsabilidades e somamos
esforcos os desafios tendem a serem amenizados e potencializados para os
seus enfrentamentos. Como discorre no proprio PPP da escola, “A educagéao é
um processo de construcdo e reconstrucdo de conhecimentos, no qual o
exercicio da acdo — reflexdo — acdo deve ser constante, evolvendo todos os
membros do processo de forma dinamica, ativa. ” (Pag. 10) A reflexado-acao-
reflexdo remete também ao pensamento de Alan Schon® (1980) pelas

contribuicdes a pedagogia moderna. Assim,

“a nova sociedade, decorrente da revolugao tecnoldgica e seus
desdobramentos na producdo e na é&rea da informacéo,
apresenta caracteristicas possiveis de assegurar a educacao
uma autonomia ainda ndo alcancada. Isto ocorre na medida em
que o desenvolvimento das competéncias cognitivas e culturais
exigidas para o pleno desenvolvimento humano passa, a
coincidir com o que se espera na esfera da produgdo” (BRASIL,
1999, p.23)

A producédo do conhecimento pelos seres humanos € para, exatamente,
propiciar melhores condicdes para as sociedades. A medida que esses
conhecimentos ndo atingem os sujeitos, a vulnerabilidade social evidencia.
Dessa forma, somente a educacéo é capaz de equalizar essas divergéncias e
transformar o mundo em um lugar mais justo e igualitario.

Os jovens possuem um poder ainda ndo, ou desconhecido, nesse
processo de transformacao social. Outro sujeito importante nesse contexto é o

orientador, o motivador, o provocador das mudancas.

A perspectiva sOcio-interacionista reforca enormemente a
importancia da escola e o papel do professor como organizador
das situacbes de aprendizagem. A escola e o professor sdo

® O pedagogo norte-americano Donald Alan Schon (1930- 1997) foi um pensador influente no
desenvolvimento da teoria e da préatica da aprendizagem profissional reflexiva na década de 1980
do século XX. Por anos, ele estudou sobre a reflexdo na educagédo, com forte influéncia dos
contributos do filésofo americano John Dewey (1859-1952). Sua contribuigcdo encontra forga
nesse constructo pela sua congruéncia com o pensamento complexo e sua aplicabilidade ao
curriculo inovador, ja que a reflexividade permite, tanto quanto possivel, a inteligibilidade da
variedade dos temas trabalhados simultaneamente na vida ou na pratica profissional,
convergindo as ciéncias, a técnica e a arte para a complexidade da condicdo humana, levando
a autonomia e a tomada de consciéncia da coletividade.
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decisivos na aquisicdo de competéncias cognitivas complexas,
cuja importdncia vem sendo cada vez mais enfatizada:
criatividade, solugbes de problemas, analise e prospeccéo, entre
outras (PPP CMLEM, 2018, p. 11)

Como sujeito da acdo educativa, segundo o Projeto Politico Pedagdgico

do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes,

O aluno precisa desenvolver a capacidade que todo ser humano
possui de criar, de inventar, de se emocionar, de transformar,
opondo-se a estética do padrdo, expressando a sua identidade
nacional, cultural ao tempo em que possa aprender a valorizar e
perceber a realidade prépria dos géneros, das etnias e dos
diversos territérios culturais integrantes do estado da Bahia e do
Brasil. Para tanto a organizac¢ao escolar no ensino médio devera
promover uma formacéo integral do aluno (PPP CMLEM, 2018
p. 11)

No ambito deste contexto, é importante deixar claro que a existéncia de
um Projeto Politico Pedagogico (PPP) em uma unidade escolar € um fator
fundamental para o bom desenvolvimento dos estudantes e para uma boa
gestdo. E o PPP que ird demonstrar os ideais da instituicio, suas metas e
objetivos, além de especificar quais serdo os caminhos utilizados para alcancar

0 que foi proposto em seu texto.

2.6.2 O Projeto Politico Pedagdgico do CMLEM: Consideracdes sobre o
ENEM

O Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes de Guanambi Bahia destaca
em seu Projeto Politico Pedagdgico o Exame Nacional do Ensino Médio como
principal meio de acesso ao ensino superior. Dessa maneira a¢des pedagodgicas
passaram a compor as estratégias de fortalecimento e preparacdo para o exame.

A exemplo,

Os auldes para ENEM se tornaram préatica da nossa Escola como
oportunidade de aprender mais. Eles acontecem aos sabados que
antecedem ao exame e com a colaboragcdo dos pré-vestibulares da
cidade.

Os Auldes contemplam, principalmente, os alunos da 32 série do
Ensino Médio e funciona com uma programagédo diferenciada que
compreende desde a revisdo de conteldos, atividades dedicadas ao
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relaxamento emocional e dicas que auxiliam na resolucdo de questdes
e na otimizacao do tempo, disponivel para resolucdo das provas. (PPP
CMLEM, 2018, p. 13).

Algumas consideracdes sobre o Exame Nacional do Ensino Médio no
referido documento escolar do CMLEM se fazem necessarias, haja vista, a
pouca contemplacdo do ENEM e o enfoque dado apenas ao ingresso no ensino
superior e apresentar acdes contemplativas apenas a terceira série do ensino
médio.

Essa reflexdo parte do pressuposto de que o ENEM também avalia a
escola, o seu PPP bem como o ensino ofertado aos alunos, mesmo diante de
desafios e contextos socioecondmicos e culturais distintos.

Como avaliacdo institucional nacional, o exame ndo s6 mede o
desempenho dos alunos, mas o trabalho da instituicdo e a educacao do pais. Os
resultados remetem a toda as esferas envolvidas no processo o (re)pensar nas
acOes de politicas publicas educacionais para a melhoria da qualidade da
educacéao.

De acordo com Freitas (2007),

O passo inicial, portanto, € mudar nossa concep¢do de avaliagao
passando de uma visdo de “responsabilizagao” para uma visdo de
participacdo e envolvimento local na vida da escola (Cf. Freitas et al.,
2004). Os mecanismos para esse projeto ocorrer devem ser baseados
no projeto politico-pedagdgico da escola (sintonizado com as politicas
publicas de Estado e governo) e no processo de avalia¢ao institucional.
(FREITAS, 2007, p. 976)

Mesmo que as avaliagcdes externas nao sao suficientes para medir a
qualidade da educacdo, embora fragmentadas, elas despertam para o
chamamento da reflexdo coletiva da instituicdo visando (re)pensar,
(re)programar aspectos importantes do processo educacional da comunidade
escolar.

Sabia (2011) propde que deveria haver em cada escola uma avaliacao
institucional, e ndo apenas aquela feita pelo Estado. Assim, espera-se que a
escola localize seus problemas e busque melhorias coletivamente.

Dado o exposto, o Exame Nacional do Ensino Médio precisa ser

repensado no Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Modelo Luis Eduardo
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Magalhédes, ja que é esse exame, ndo somente forma de acesso ao ensino
superior, bem como suas notas possibilitardo a discussdo coletiva para a
melhoria da qualidade da educagdo com propostas de aprendizagem
significativas para o alunado.

Citada no PPP, “a Portaria 971/2009 institui o Programa Ensino Médio
Inovador, com o objetivo de reestruturar o curriculo do Ensino Médio, ampliando
o tempo na escola e diversificando as praticas pedagogicas para atender as
necessidades e expectativas dos estudantes. ” No entanto, percebe-se que néo
ha um enfoque especifico para o ENEM.

Sera que essa auséncia de priorizacdo de ac¢des pedagogicas na escola
de ensino médio o motivo das baixas notas e dificuldades de escrever dos
alunos, como aponta os resultados desta pesquisa?

E complexo apontar os motivos sem analisar todas as estruturas sociais,
econdmicas e culturais dos alunos atendidos pelo CMLEM ja que a instituicao

também presa pelo acompanhamento pedagdgico como prevé no PPP.

Ofertamos no ano de 2018, 07 turmas, cada uma com duas oficinas de
02 e 03 aulas. No campo de Acompanhamento Pedagogico, formamos
cinco oficinas com 02 aulas, trabalhando a producgéo textual e os
conhecimentos matematicos; uma oficina com 02 aulas no campo de
Iniciacao Cientifica e Pesquisa; uma oficina com 02 aulas no campo de
Mundo do Trabalho; duas oficinas com 03 aulas no campo de Cultura
Corporal; cinco oficinas com 03 aulas no campo de Producéo e Fruigédo
das Artes, perfazendo um total de 35 aulas nas sete turmas. Temos
ainda, a oficina de Protagonismo Juvenil que é um trabalho
desenvolvido pela escola, com todas as disciplinas envolvidas. (PPP
CMLEM, 2018, p. 14)

Por fim, as dificuldades enfrentadas pela instituicdo, bem como as
auséncias do estado, dos recursos financeiros para maiores investimentos e dos
enormes problemas sociais vividos pelos alunos devem ser levadas em
consideracdao da mesma forma que as acoOes e reflexdes vindouras devem
contemplar os questionamentos, reflexdes e apontamentos levantados nesta

pesquisa.
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3. METODOLOGIA

O termo Metodologia deriva do latim “methodus” e de acordo com o
Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa significa 0 caminho ou a via para a
realizacdo de algo. Desta maneira, discorreremos a seguir sobre o processo pelo
qual se deu a realizacdo do presente estudo. Para isso, buscou-se conhecer o
campo de atuacdo, bem como o publico alvo, pois, somente assim seria possivel
prosseguir com os instrumentos metodologicos adequados para a efetivacao do

trabalho.
3.1. Area de estudo

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a analise do baixo rendimento
de alunos do Ensino Médio, matriculados no Colégio Modelo Luis Eduardo
Magalhdes em se tratando da construcédo de textos aristotélicos. A Figura 03
mostra as dependéncias do colégio, l6cus da pesquisa, localizado no municipio
de Guanambi, Sudoeste do estado da Bahia.

De acordo com o Censo Escolar 2017, disponivel no site do Qedu o
colégio dispde de 80 funcionarios qualificados para desempenhar suas devidas
funcbes, além de possuir infraestrutura adequada para o seu devido
funcionamento. Contou no ano supracitado com um total de 1.019 (um mil e

dezenove) alunos matriculados entre a 12, 22 e 32 séries do Ensino Médio.

Figura 03: Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes

Fonte: Google Imagens. Disponivel em: https://www.facebook.com/colegiomodeloguanambi.


https://www.facebook.com/colegiomodeloguanambi
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3.2. Objetos de estudo

Trataremos agora dos objetos de estudo do trabalho, e para isso, buscou-
se com esta pesquisa analisar a dificuldade de argumentacdo na elaboracéo de
textos aristotélicos atrelada ao baixo rendimento no ENEM por parte dos alunos
do ensino médio matriculados no Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes
(Figura 03).

Para tanto, as andlises incidiram sobre as notas das Redacdes do Enem
no periodo de 2014 a 2017 disponibilizadas pelo site Qedu, além da aplicacdo
de questionarios aos alunos visando obter informacdes inerentes ao seu

processo de ensino-aprendizagem.

3.3. Métodos

Esta pesquisa constitui-se em uma investigacdo das caracteristicas da
redacdo do ENEM, de sua estrutura organizacional e retdrico-argumentativa,
tendo em vista a relevancia desse género textual. O método que serd utilizado é
0 indutivo, partindo do estudo dos textos dos candidatos da referida escola de
Guanambi para uma visdo geral dos (as) alunos (as) brasileiros (as) no que se
refere as dificuldades na construcao da redacédo do Enem.

E sobre este método Lakatos e Marconi (1995), fazem as devidas

inferéncias:

a) observacao dos fendmenos — nessa etapa observamos os fatos
ou fenbmenos e os analisamos, com a finalidade de descobrir as
causas de sua manifestacao;

b) descoberta da relac&o entre eles — na segunda etapa procuramos
por intermédio da comparacao, aproximar os fatos ou fendbmenos, com
a finalidade de descobrir a relacéo constante existente entre eles;

c) generalizagdo da relagdo — nessa Ultima etapa generalizamos a
relagcdo encontrada na precedente, entre os fendmenos e fatos
semelhantes, muitos dos quais ainda ndo observamos (e muitos
inclusive inobservaveis). (LAKATOS; MARCONI, 1995, p. 87)

Ainda sobre a caracterizacdo a pesquisa ser tida como descritiva, pois,
como citam Cervo e Bervian (1996, p. 50), buscam o “estudo e a descricao das
caracteristicas, propriedades ou relagfes existentes na comunidade, grupo ou
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realidade pesquisada”. Este tipo de estudo € importante, pois, se constitui mais
amplo e completo, sendo mais eficaz para o perfil da pesquisa em questado, a
andlise dos rendimentos dos alunos em Reda¢des do ENEM.

Por se tratar de uma investigagéo sobre causas e consequéncias gerados
dos atuais resultados das redacdes do ENEM, pode-se afirmar que a pesquisa

possui cunho quali-quantitativo e sobre isso Goldenberg (1997) afirma que:

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade
numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um
grupo social, de uma organizagéo, etc. Os pesquisadores que adotam
a abordagem qualitativa opdem-se ao pressuposto que defende um
modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, ja que as ciéncias
sociais tém sua especificidade, o que pressupde uma metodologia
prépria. Assim, os pesquisadores qualitativos recusam o modelo
positivista aplicado ao estudo da vida social, uma vez que o
pesquisador ndo pode fazer julgamentos nem permitir que seus
preconceitos e crengas contaminem a pesquisa. (GOLDENBERG,
1997, p. 34)

Para complementar a pesquisa qualitativa, 0 método quantitativo emprega
a quantificacdo, em modalidades de coleta de informacdes, ou no tratamento
destas, por meio de técnicas estatisticas. Para coletar dados sobre a vida
académica dos alunos também foi aplicado um questionario contendo 12
guestdes objetivas referentes ao cotidiano dos alunos.

O método quantitativo se aplica, em geral, aos estudos descritivos
(aqueles que procuram descobrir e classificar a relacao entre variaveis), que se
propde a investigar “o que €”, ou seja, a descobrir as caracteristicas de um
fendbmeno como tal (RICHARDSON, 1989).

Para subsidiar o estudo foram realizadas leituras prévias dos acervos
disponiveis que estivessem de acordo com o tema e fossem necessarios para a
fundamentacédo deste trabalho, caracterizada como pesquisa documental ou
bibliografica e segundo Gil (2007), consistem em proporcionar maior
familiaridade com o tema proposto, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipoteses. Tais feitos se dao por meio de (a) levantamento bibliografico;
(b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema

pesquisado; e (c) analise de exemplos que estimulem a compreensao.
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3.4. Procedimentos Metodologicos

A principio foi feita e apresentada a dire¢@o da instituicdo uma carta de
apresentacao do projeto.

Logo apoés a autorizacao da instituicdo para prosseguir com a pesquisa,
foi descrito o perfil historico dos textos Aristotélicos e do ENEM, em seguida
conceituou-se a argumentacdo de acordo com os preceitos de Aristoteles e
Platdo, bem como firmados nas competéncias criadas pelo Inep.

Prosseguiu-se com a analise das reda¢6es do ENEM (anos 2014 a 2017),
e identificacdo das dificuldades encontradas para a construcdo de tais textos.
Ademais, analisou-se 0 contexto socioecondmico dos estudantes, € valido
ressaltar aqui que foi feito um estudo minucioso do PPP (Projeto Politico
Pedagogico) da instituicdo, da BNCC e seus beneficios para a comunidade
estudantil, além da aplicacdo de um questionario contendo 12 questdes objetivas
inerentes ao cotidiano dos discentes.

Apés as andlises supracitadas, e com os dados coletados foi possivel
realizar uma ampla discussdo sobre a efetividade na construcdo dos textos
Aristotélicos e as principais barreiras encontradas para justificar o baixo
rendimento de estudantes da rede publica estadual, em especial dos alunos do
Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes (CMLEM).

3.5. Amostra

O publico-alvo da amostra de estudo contemplou alunos do Ensino Médio
do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes de Guanambi-Bahia (Figura 03).
Assim, foram observadas e analisadas as notas obtidas pelos estudantes da
referida instituicdo nas redagdes do ENEM, nos anos de 2014 a 2017. “Nao basta
0 pesquisador obter uma amostra qualquer da populacdo estudada, mas uma
amostra representativa, ou seja, uma amostra que realmente represente a
populacdo, caso contrario os resultados podem ser contestados” (BRYMAN,
1989).

Este tipo de pesquisa por amostragem é denominado como amostragem
probabilistica que tenta diminuir o impacto dos erros existentes neste tipo de
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investigacdo e segundo Babbie (1999), é eficaz, pois, busca representar de
maneira igualitaria todos os membros e vieses da populacdo ou tema do qual se

pretende extrair dados.

3.6 Instrumento de coleta de dados

Para subsidiar esta pesquisa, foram utilizados como instrumentos
metodoldgicos os dados disponiveis no site do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, além de informacdes
disponiveis na pagina do Qedu.

A fim de possibilitar a realizagdo da pesquisa documental, foram
realizadas leituras em artigos, livros e revistas que tratassem especificamente
da teméatica em questdo. Através do Projeto Politico Pedagogico — PPP do
Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes de Guanambi — Bahia (Figura 03) foi
possivel conhecer o contexto educacional da instituicdo. E por fim, com a analise
das redacbes do ENEM disponibilizadas pelos estudantes verificaram-se as
principais dificuldades e acertos em relacdo aos textos dissertativo-
argumentativos.

Sequencialmente, os resultados foram divididos em duas vertentes: a
primeira vertente qualitativa: faz referéncia aos dados coletados nos sites
supracitados (site do INEP e Qedu) e analise das redacdes. Quanto a segunda
vertente quantitativa, procedeu-se com a analise das informacgfes colhidas
quanto as notas obtidas pelos alunos do Colégio Modelo Luis Eduardo
Magalh&es de Guanambi — Bahia (Figura 03) nas reda¢des do ENEM dentro dos

anos estudados, além dos dados obtidos com a aplicacdo do questionario.
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4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Diante dos resultados obtidos a partir da analise das redacdes e das
informagdes elencadas acerca do desempenho dos estudantes no ENEM, com
foco nos anos 2014, 2015, 2016 e 2017 este capitulo tratara de apresentar as
descobertas feitas no decorrer do trabalho, além de estabelecer relacées com a
literatura disponivel fazendo inferéncias sobre supostas causas e
consequéncias, a fim de que se possam tirar conclusdes acerca da tematica em
estudo nesta pesquisa.

Para iniciarmos, cabe citar a Terceira Revolucéo Industrial e Tecnologica,
onde as midias sociais e tudo o que nos cerca se conectam com a leitura e a
escrita, deparamo-nos com um grande impasse em se tratando do habito de ler,
e, consequentemente com a pratica de uma boa escrita. Sabe-se que 0s
registros da criacao da primeira Prensa, bem como o comeco do acesso a leitura
deram-se por volta de 500 anos atras. (BRIGGS E BURKE, 2012)

A impressao do primeiro livro do mundo, a Biblia, sé se completou no ano
de 1455, todavia, 0 acesso a leitura ainda era restrito. Contudo, na sociedade
pos-moderna imersa em tecnologias, onde se pode adquirir o conhecimento por
variados meios, veem-se sujeitos incapacitados de lidar com as informacdes
recebidas e de transcrevé-las, tornando-se receptores passivos. (BRIGGS E
BURKE, 2012)

Zilberman (1988) afirma que a leitura se desenvolveu como pratica Social
apos a Revolucao Industrial, quando se implantou um sistema escolar unico e
gratuito aumentando assim o nimero de sujeitos aptos a leitura. Sendo assim, a
escola foi quem forneceu leitores para o0 mercado que gerou material a ser
empregado durante a fase de escolariza¢do — o livro didatico.

Para reafirmar o pensamento acima disposto, na Figura 04 a seguir
mostra a evolugéo dos resultados das redacdes do ENEM por ano, com numeros
decrescentes, mesmo com a insurgéncia a cada dia de novas fontes de

informacgdes e conhecimentos.
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Figura 04: Redacbes do Enem

Redacaoco do Enem
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FONTE: MEC/Inep
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Fonte: INEP. Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao.

Temos um contexto atual permeado pelo surgimento dos meios
audiovisuais de telecomunicacfes e ao contrario do que muito se pensou a
leitura/escrita ndo perdeu espacgo. Em conformidade com Cavallo e Chartier
(2002), na atualidade os textos transmitidos por vias eletrGnicas indicam a
terceira revolucao da leitura. Entretanto, para os autores, ler em uma tela quebra
o elo fisico que existia entre 0 objeto impresso e o texto.

Nessa conjuntura, surge um problema ligado as novas tecnologias, pois,
sobre elas incide a procura primordial pela diverséo e néo pela aprendizagem e
€ ai que encontramos leitores superficiais e incapazes de fazer reflexdes criticas
sobre o que leem.

Os meios de comunicacdo em massa de nossa contemporaneidade
causam influéncias diretas sobre a formacg&o social e cultural dos suijeitos,
originando certa massificagao da linguagem — por serem muito usados chavoes,
lugares-comuns, abrevia¢des — ocasionando a diminuicdo do senso critico sobre
as informacdes obtidas.

A Figura 05 abaixo mostra a dependéncia das pessoas para com as
midias sociais em nossa sociedade atual, visto que a maioria das pessoas possui
acesso a internet a qual vem sendo utilizada em varios contextos. No entanto,
como pode ser visto na imagem, ha quem faca uso excessivo destas ferramentas
e ndo consegue obter seus beneficios quando necessario.

A facilidade em encontrar informacg6es nos meios virtuais faz com que o

sujeito ndo tenha o habito de ler livros impressos ou utilizar outros materiais,
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mesmo que seja para estudar. Na maioria dos casos, as midias sociais sao
utilizadas apenas para entretenimento e as informacgdes nelas contidas nédo sao

assimiladas pelos leitores.

Figura 05: As midias sociais e a dependéncia dos sujeitos

Copyrght 1957 Randy Glasbergen. whewrwe Qlasborgomn come

=

“"Ndo pude fazer a ftarefa. porgque meu
computador pegou um virus., € esse virus
contaminou meus lapis e minhas canetas.”

Fonte: Google Imagens. Disponivel em: http://navegandola.blogspot.com/2011/09/torna-se-
crucial-para-o-professor.html.

A elaboracdo de um texto argumentativo requer que o autor transmita
credibilidade e esta devera associar-se a argumentos coerentes que estejam
relacionados com a realidade na qual se inserem 0s sujeitos e até mesmo a
estudos previamente realizados, tornando-se uma tarefa interdisciplinar e
complexa.

A Figura 07 a seguir reflete a deficiéncia quanto a elaboragéo de textos
por parte dos alunos em fase final do ensino médio, é coerente citar aqui que o
problema acima mencionado também pode ser visto dentre os estudantes do
Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes (CMLEM), demonstrando que suas
producdes textuais estdo longe de alcancarem os critérios definidos pelo INEP,
ao observar que apenas 104 redacdes obtiveram pontuacdo maxima na redacéo,
valendo salientar que foram efetuadas 8.478.096 milhdes de inscricdes no ENEM
no ano de 2015.

A figura 06 ligeiramente abaixo a figura 07 mostra-nos um dado
importante, porém, nada satisfatorio em se tratando da evolugéo por ano quanto
as notas das redac¢des do ENEM. O numero de alunos que conseguem tirar a

nota 1000 em suas produc¢des tem diminuido consideravelmente a cada edicao
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do exame, fato que tem preocupado profissionais e estudiosos, visto que em
2016 apenas 77 estudantes conseguiram a pontuacao maxima.

A edicdo do Exame Nacional do Ensino Médio de 2017 contou com
apenas 53 redacOes que receberam nota 1000, ou seja, mais uma vez 0s
estudantes ndo tem conseguido elaborar textos que se enquadrem aos critérios
pré-estabelecidos pelo INEP. Outro fator preocupante € o consideravel aumento
das notas zero atribuidas as redagfes o que comprova a dificuldade dos alunos
guanto a elaboracédo de textos argumentativo-dissertativos.

Segundo dados divulgados pelo Ministério da Educacédo (MEC) e pelo
Inep, mais de 309 mil dos 4,7 milhdes de candidatos que fizeram a redacao do
ENEM em 2017 tendo como tema “Desafios para a formacdo educacional de

surdos no Brasil".

Figura 06: Resultados das redacdes em 2015
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Fonte: INEP. Disponivel em: https://blogdoenem.com.br.

A partir dos resultados obtidos pelos estudantes e dispostos na figura
anterior, é importante salientar que conforme a ideia de um famoso ditado
popular “a pratica leva a perfeicao”, ou seja, além de dedicagédo e muito estudo
a realizacao diaria de producdes textuais leva o estudante a se aperfeicoar e se
familiarizar com as competéncias e habilidades necessérias para a realizacéo de
uma redacdo com exceléncia. Temos visto alunos que ndo exercitam a pratica
da escrita, exceto nas aulas.

A seguir a figura 07 demonstra os resultados dos alunos nas redacdes do

ENEM em 2016.
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Figura 07: Resultados das redacdes em 2016
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Fonte: INEP. Disponivel em: https://blogdoenem.com.br/resultado-enem-2016-medias/7-73/.

Na edicao realizada em 2016, dos mais de 6 milhdes de participantes do
ENEM que fizeram a redag&do com tema "Caminhos para combater a intoleréncia
religiosa no Brasil", 291 mil estudantes, totalizando 4,5 % do total tiveram nota
zero.

De acordo com os corretores das redagdes em dados divulgados pelo
INEP as notas baixas ou zero atribuidas aos estudantes se justificam por fatores
como fuga do tema, texto insuficiente, uso de partes desconexas, nao
atendimento ao tipo textual e cdpia do texto de apoio.

No entanto, a presidente do INEP, Maria Inés Finji, afirma que “A fuga ao
tema ocorre em todas as edi¢cées do exame. Isso é absolutamente normal, ndo
chama tanto a atencao”, a maior falha dos estudantes quanto a elaboracao dos
textos, ainda continua sendo a falta de argumentos suficientes para a construgéao
de um texto que atenda desde a tipologia textual até os quesitos gramaticais.

E preciso que se tenham algumas habilidades pessoais necessarias para
gue ocorra a compreensao: decodificar simbolos linguisticos; compreensao de
significados; interpretacdo de ideias de forma sequenciada; analogias;
comparacdes; linguagem figurada; relagbes complexas e, ainda, é preciso que
se fagcam previsdes iniciais sobre o significado do texto e etc., todas elas
adequadas ao tipo de material do qual se dispdem (SOARES, 2009).

A partir do pensamento supracitado, é notério que a sociedade atual exige
sujeitos autbnomos e capazes de abarcar competéncias dentre as quais estédo o


https://blogdoenem.com.br/resultado-enem-2016-medias/7-73/

67

dominio da leitura e da escrita. Mas, apesar do facil acesso aos mais variados
tipos de leitura, muitos autores afirmam que os brasileiros séo alfabetizados, mas
nao sao letrados.

Entdo, isso implica dizer que as leituras feitas em nosso mundo
tecnolégico sdo superficiais, onde as informacdes sdo lidas, mas ndo sao
assimiladas, fato este que impede o leitor de ter argumentos suficientes para a
elaboracao de textos coerentes e coesos.

Para corroborar com o pensamento acima descrito citamos Soares
(2009) que da significancia a palavra Letrado, referindo-se ao estado ou
condicdo que o individuo ou o grupo social passa a ter, sob o impacto das
mudancas de ambito social, cultural, politico, econémico, cognitivo e linguistico
alcancado através da escrita quando este ou aquele aprende a usa-la
socialmente. Ou seja, ser letrado € saber fazer uso social da leitura e da escrita.

Ainda legitimando as ideias dispostas anteriormente Freire (1996)
assegura que ser alfabetizado é tornar-se capaz de usar a leitura e a escrita
como meio de se situar na realidade e de transforméa-la. Ele ainda faz ressalvas
sobre o carater revolucionario do letramento, entretanto, reconhece-o como
libertador ou domesticador do homem.

De acordo com os sistemas de avaliacdo existentes no Brasil, cita-se o
ENEM, para o brasileiro, especialmente as criangas e jovens em idade escolar o
hébito da leitura ndo é presente em suas rotinas, para eles tal pratica nao é vista
como instrumento de crescimento pessoal (intelectual) e profissional.

Cabe aos novos sistemas educacionais mostrar ao aluno que ler e
escrever neste contexto atual significa olhar criticamente, selecionar e organizar
as informacdes que se leem para que assim se tenha argumentacao forte o
suficiente para a producéo de textos argumentativos.

O ensino precisa voltar-se para o desenvolvimento de competéncias que
perpassem a mera transmissao de informacdes e propicie o0 exercicio de
transferéncia de conhecimentos de um sujeito para outro. Quando os conteudos
escolares sdo trabalhados de maneira contextualizada, torna-se mais fécil
relacionar pensamentos e agdes para que assim 0S sujeitos se tornem capazes
de sustentar argumentos.

Para corroborar com este pensamento, buscamos a ideia de Sartre

(2004), na qual ele atrela indistintamente a leitura a escrita, salientando que
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ambas sO existem se em constante movimento e interligadas com as relacdes

do discurso.

Em nenhuma outra atividade essa dialética é tdo manifesta como na
arte de escrever. Pois 0 objeto literario € um estranho pido, que so
existe em movimento. Para fazé-lo surgir € necessario um ato concreto
gue se chama leitura, e ele s6 dura enquanto essa leitura durar (...).
Ler implica prever, esperar. Prever o fim da frase, a frase seguinte, a
outra pagina; esperar que elas confirmem ou infirmem essas previsdes;
a leitura se compde de uma quantidade de hipoteses, de sonhos
seguidos de despertar, de esperancas e decepcdes; os leitores estdo
sempre adiante da frase que |éem, num futuro apenas provavel, que
em parte se desmorona e em parte se consolida a medida que a leitura
progride, um futuro que recua de uma pagina a outra e forma o
horizonte mével do objeto literdrio. Sem espera, sem futuro, sem
ignoréncia, ndo héa objetividade. Ora, a operacao de escrever comporta
uma quase-leitura implicita que torna impossivel a verdadeira leitura.
(JEAN PAUL-SARTRE, 2004, p. 35)

Lemes (2013) afirma que saber expor ideias com clareza e sustentar
argumentos sdo aptidées importantes ndo somente nas salas de aula, mas
também influenciam na formacdo de cidaddos atuantes na sociedade. No
entanto, o que se tem visto sdo alunos que saem da escola com dificuldades
para argumentar, defender teses e construir pontos de vista.

Pécora (1999), autor que buscou tracar um diagnéstico importante sobre
a dificuldade em argumentacao por parte de alguns alunos, enfatiza que antes
de se apontar problemas de orac¢éo, de coesao textual ou de argumentacéo nos
textos, precisam-se identificar e analisar o né existente a partir do estudo das
condicdes histdricas da escrita escolar.

Mosca (1999, p. 20-31) afirma que Aristételes apontava a Retdrica como
uma importante atividade humana da qual os sujeitos poderiam extrair 0s
argumentos, as provas e outros meios de persuaséo (inventio), o arranjo das
partes do texto (dispositio), 0os recursos de expresséo (elocutio) e, também os
elementos presentes na oralidade (ritmo, pausa, entonagao, timbre de voz)
capazes de subsidiar a defesa dos pontos de vista.

Sobre tais pressupostos constitui-se de suma importancia o trabalho
voltado para o planejamento do texto dissertativo argumentativo, tal qual a sua
estrutura que é subdividida em quatro partes principais. Este modelo tem sido
trabalhado nas aulas de redagéo, no entanto, quando se trabalha a estrutura,

mas ndo se ensina a tematica, a cenografia e a movimentacdo da atividade
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discursiva, enfim a linguagem enquanto agente transformador do mundo e dos
sujeitos, ndo se possibilita aos estudantes obter resultados satisfatérios em suas
producdes.

As constatacOes acima dispostas mostram que a escola precisar mudar
qualitativamente os processos de aprendizagem. E para que isso ocorra as aulas
precisam ser interativas, criativas, com percepc¢ao visual, e favorecam o senso
de responsabilidade, a autoestima, a consciéncia critica, a motivacado pela
pesquisa, o raciocinio légico, a capacidade de concentragdo, a comunicacao e
expressdo, que se obtém quando h& troca de ideias e cooperacdo entre
educador e alunos (FREIRE, 1987).

No Gréfico 01 a seguir, é possivel observar o resultado das redacdes do
ENEM nos anos de 2014, 2015 e 2016 no CMLEM.

Gréfico 01: Desempenho em redacdo — CMLEM por ano
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Fonte: QEdu.org.br. Microdados do Enem/ Inep (2014, 2015, 2016 e 2017).

Ao nos depararmos com os dados dispostos acima poderiamos formular
duas hipoteses. Em um primeiro momento imputariamos a culpa do baixo
rendimento aos alunos das escolas publicas, em destaque no grafico 01 acima
os estudantes do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes (CMLEM) tidos como
fracos, desinteressados e indisciplinados. Outra hipotese diria respeito aos
conteudos que sao abordados em sala de aula nas aulas de Lingua Portuguesa
e Redacdo, no tocante a escrita de textos dissertativos.

A primeira hipotese esta firmada nas seguintes premissas: o “fracasso

escolar” se da principalmente por parte do alunado quando este ndo se empenha
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em praticar a leitura rotineiramente ou lé apenas superficialmente e sem
assimilar as informacfGes, e desse modo ndo acumulam conhecimentos
suficientes para embasar uma boa argumentacdo em textos dissertativos, visto
que a avaliacdo desses textos é feita por meio de critérios previamente
especificados.

A partir da analise do gréafico acima, é possivel ver a insuficiéncia dos
resultados em se tratando de textos Aristotélicos, por parte dos alunos do
Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes (CMLEM) e nessa conjuntura, é
preciso entender os fatores que permeiam essa realidade.

A principio, Cagliari (2000) ressalta que a escrita € precedida pela leitura
e que, portanto, aquele que escreve s6 € capaz de fazé-lo se souber ler e, dessa
maneira, a progressdo daquele que aprende a ler difere dos demais, uma vez
gue a falta de tal habilidade acomete muitas dificuldades no percurso escolar do
sujeito.

Nessa conjuntura, a tabela 02 a seguir demostra o quanto a leitura
permeia a vida dos estudantes que cursam o Ensino Médio no Colégio Modelo
Luis Eduardo Magalhdes (CMLEM), lembrando que os dados foram colhidos

através da aplicacdo de um questionario aos alunos.

Tabela 02: Alunos do CMLEM e o habito da leitura
Habito de Ler Numero de livro Onde busca Onde ocupa
qgue ler por ano informacdes mais tempo
Ocasionalmente | 05 ou mais livros Internet Internet
Semanalmente 05 ou mais livros Jornal Internet
Ocasionalmente 03 a 05 livros Internet Internet
Ocasionalmente 03 a 05 livros Internet Internet
Diariamente 05 ou mais livros Internet Internet
Nao |é com Nenhum Internet Televisao
frequéncia
Ocasionalmente 01 a 02 livros Internet Internet
Ocasionalmente 03 a 05 livros Internet Internet
Ocasionalmente 03 a 05 livros Internet Internet

Fonte: Elaborada pela autora, 2019.

Pela tabela 02 acima, é possivel entender que apesar de presente na vida
de maioria dos estudantes do CMLEM a leitura ainda pode ser considera como
uma atividade pouco rotineira. Nesse sentido, a busca de informacdes é cada

vez maior nas ferramentas disponibilizadas pela Internet, de fato, a leitura
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também se faz presente nesses meios, no entanto, quando se recorre a eles
busca-se em primeiro lugar pelo entretenimento.

Segundo especialistas e tendo como base Perelman (1997) uma das
explicacdes para que os alunos saiam do Ensino Médio com dificuldades na
escrita é a falta de embasamento tedrico mais profundo em sala de aula. Para
eles € importante que o0s conceitos sobre a Teoria da Argumentacdo sejam
apresentados aos alunos ainda no ensino meédio.

Isso n&o significa dizer que eles precisem aprofundar nos estudos sobre
a Retorica de Aristoteles, mas, € salutar que os estudantes pelo menos
conhecam o0s conceitos basicos desta teoria, como por exemplo, hipdtese,
argumento e persuasao, habilidades estas que se fazem indispensaveis para a
producdo de um texto dissertativo e que estdo presentes nas avaliagbes das
redacdes do ENEM segundo os critérios do MEC.

Sob essa oOtica, conforme pode ser visto na Figura 08 abaixo o0s
estudantes encaram o ENEM como um processo dificil e se veem sem
preparacao para enfrentar tal avaliagdo. Isso se confirma ao nos pautarmos na
ideia mencionada no paragrafo acima, o conhecimento tedrico trabalhado no
ensino médio ainda € insuficiente para que o aluno saia preparado para a
realizacdo do exame.

Mas, se junta a isso o fato de que a geracdo atual vive imersa em
tecnologias e ndo busca o conhecimento por si s6, vive sempre a espera que

seus caminhos sejam direcionados por terceiros.

Figura 08: Charge

ACHO QUE ~ENEM”
NAO VOU EU.
PASSAR DE =

ANO. £

Fonte: Google Imagens. Disponivel em: http://ciceroart.blogspot.com/2010/11/enem-sabemos-

no-que-vai-dar.html.
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Sob essa 6tica, tendo como base a premissa de que € preciso ensinar a
producao de textos, é importante pautarmos nossas discussdes nas orientacées
dos Parametros Curriculares para o Ensino Médio — PCNEM e PCN+EM, na
Matriz de referéncia da redacdo do ENEM e em contribui¢des tedricas da retérica
aristotélica.

O Edital n° 01, de 08 de maio de 2013, do ENEM 2013, publicado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP

destaca que

a proposta da Redacdo do Enem ¢é elaborada de forma a possibilitar
gue os participantes, a partir de uma situacdo-problema e de subsidios
oferecidos, realizem uma reflexdo escrita sobre um tema de ordem
politica, social ou cultural, produzindo um texto dissertativo-
argumentativo em prosa. (BRASIL, 2013, p. 1)

A producédo dos textos deve seguir as cinco competéncias ditadas pelo

MEC/INEP, dispostas a seguir

Competéncia 1: Demonstrar dominio da norma padrdo da lingua
escrita;

Competéncia 2: Compreender a proposta de redacdo e aplicar
conceitos das varias areas de conhecimento, para desenvolver o tema
dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo;
Competéncia 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informacdes, fatos, opiniBes e argumentos em defesa de um ponto de
vista;

Competéncia 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos
linguisticos necessarios para a construcdo da argumentacao;
Competéncia 5: Elaborar proposta de intervencdo para o problema
abordado, respeitando os direitos humanos. (In: Manual de
capacitacdo para a avaliacdo das redacbes do ENEM/2014, p. 21)

Para prosseguir com a analise dos resultados das redagbes do ENEM
disponibilizados pelo INEP, faz-se necessario que se discorra sobre as
competéncias mencionadas acima e 0S Seus principais pressupostos. As
aptiddes dispostas anteriormente mostram uma discrepancia entre aluno ideal
(idealizado de acordo com as competéncias supracitadas) e aluno real
(estudante das escolas publicas brasileiras), observadas a partir da divulgacdo
dos rendimentos dos participantes no exame.

Sabe-se que é imposto um modelo de redacao no qual se almeja um aluno

perfeito, capaz de satisfazer as condicfes necessérias para receber nota mil no
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texto produzido. No entanto, o que se pode observar sdo falhas desde os
métodos de ensino até o contexto sociocultural de cada individuo, muitas vezes
carente de informacdes e conhecimentos necessarios para elaboracéo de textos
de cunho argumentativo.

Nesse ensejo, de acordo com Leal (2015), discorreremos a seguir sobre
as cinco competéncias do Enem e suas inferéncias: a primeira competéncia diz
respeito ao dominio da norma culta da escrita, onde se implica que o sujeito
possua conhecimento sobre a escrita formal da Lingua Portuguesa. Esta
competéncia anseia que o participante faca uso da lingua formal e obedeca as
normas gramaticais.

A segunda competéncia implica que o participante deve compreender a
proposta de redacdo e desenvolvé-la em forma de texto dissertativo-
argumentativo, ou seja, € preciso que o candidato elabore um texto no qual
estejam presentes um conjunto de argumentos defensores do ponto de vista do
autor. Sendo assim, o aluno deve desenvolver sua redagdo pautada em uma
argumentagcdo solida, onde haja articulacdo entre 0s elementos textuais,
tornando o texto coerente.

J& a terceira competéncia faz referéncia ao modo pelo qual o participante
seleciona, relaciona, organiza e interpreta informacdes, fatos, opinibes e
argumentos em defesa de um ponto de vista. Aqui, é avaliada a maneira pela
qual o sujeito interfere na situacdo que lhe é apresentada na proposta de
redacdo. O candidato precisa entdo, escrever uma redacdo que apresente
argumentos que justifiquem sua posicao perante o tema proposto.

O quarto critério avaliativo remete-se a capacidade de o participante
demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construcdo da argumentacao, neste ponto o aluno participante deve mostrar
conhecimentos acerca da lingua portuguesa e a mecanismos essenciais para a
construcdo de um texto argumentativo. Implica dizer que esta competéncia diz
respeito a estruturacao textual e a utilizacao de elementos de coesao.

A Ultima competéncia, elaborar proposta de intervencao para o problema
abordado, respeitando os direitos humanos, estima-se que o candidato
intervenha de maneira eficaz para a possivel solucdo da problematica em

guestao.
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Em suma, as competéncias acima mencionadas referem-se a
exterioridade do aluno, sujeito participante, pois denotam o conhecimento
desses dicentes sobre a lingua. De acordo com tais critérios avaliativos o
candidato deve possuir habilidades que o fagcam interpretar corretamente,
dominar a lingua culta, selecione ideias e argumentos além de elaborar uma
proposta de intervencgao perante o problema exposto.

Apés a sintese sobre as competéncias relativas a elaboracdo da Redacéo
do ENEM, analisemos os resultados obtidos pelos estudantes.

Conforme pode ser visto no Gréafico 01 localizado na pagina 72 deste
trabalho os textos produzidos por alunos do Ensino Médio do Colégio Modelo
Luis Eduardo Magalhdes (CMLEM), ainda possuem grandes deficiéncias em
relacdo ao que é desejavel, principalmente ao referimo-nos a argumentacao.

Para subsidiar essa afirmacao recorremos a fala de Perelman (1997)

A argumentacdo tem como objeto o estudo das técnicas discursivas
cujo intuito é ganhar ou reforcar a adesdo das mentes as teses que se
Ihes apresentam ao assentimento. Toda argumentacéo pressupde um
orador, aquele que apresenta um discurso (0 qual pode, alias, ser
comunicado tanto por escrito como verbalmente), um auditério,
aqueles a que visa a argumentacédo (o qual pode identificar-se com o
orador, na deliberagdo intima) e uma finalidade, a adeséo a uma tese
ou o crescimento da intensidade da adesdo, que deve criar uma
disposicéo a acéo e, se for o caso, desencadear uma acao imediata.
(PERELMAN, 1997, p. 324)

Frente a essa problematica, é cabivel dizer que a capacidade de producéo
textual é desenvolvida de forma processual, onde existe a necessidade de um
trabalho sistematizado de se ensinar a escrever, abarcando fatores como o
conteudo e a forma relativos ao texto que sera construido.

Essa preocupacdo com a producao e o ensino de textos argumentativos
estd sendo amplamente discutida em diversos estudos, desenvolvidos em
distintas instituicdes académicas, tendo em vista a baixa qualidade dos textos
produzidos pelos alunos concluintes do ensino medio.

Pode-se ressaltar aqui que a dificuldade apresentada pelos alunos em
defender pontos de vista decorrem da falta de ordenacado de ideias dentro de
uma redacdo que exige causa e consequéncia, acrescida da falta de
conhecimento sobre a norma culta ocasionando aos estudantes duvidas ao

tentarem explicar e defender alguma posicéo.
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Sobre a problemética citada no paragrafo anterior € importante ressaltar
gue muitas vezes as aulas de Redacdo nas escolas publicas brasileiras nao
contemplam as dificuldades dos alunos, seja pela quantidade ou pelo método de
trabalho.

Aos serem questionados sobre isso, os alunos do CMLEM patrticipantes
desta pesquisa afirmaram que durante seu percurso pelo Ensino Médio o maior
quantitativo de aulas de redacdo por semana que tiveram foi de 02 aulas, ja
chegando a néo ter nenhuma.

Para complementar as informacdes anteriores, a partir da analise dos
graficos abaixo, constata-se que a dificuldade de articulacdo de ideias é
recorrente na maioria das escolas’ brasileiras e que ndo tem tido significativa
melhora com o correr dos anos. Vale ressaltar que o Colégio Modelo Luis
Eduardo Magalhdes (CMLEM) esta inserido nestes dados juntamente com todas

as outras escolas estaduais.

Grafico 02: Desempenho em redacéo — escolas estaduais (2014)

Desempenho em Redag¢ao - BRASIL 2014

Escolas Estaduais
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450 500 550 600 650 700 MAIS

PONTUAGAO

PORCENTAGEM

Fonte: QEdu.org.br. Microdados do Enem/ Inep (2014).

O gréfico 03 a seguir apenas vem complementar os dados supracitados,
referendando as afirmac¢des onde se encontram dispostas as notas baixas dos

alunos no que tange a redacéo do Enem.

7 Vale ressaltar que os dados disponibilizados pelo site QEdu.org.br contabilizou a anélise de 5966
escolas estaduais em todo o territério nacional nos anos referenciados nos graficos.
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Gréfico 03: Desempenho em redacdo — escolas estaduais (2015)

Desempenho em Redacao - BRASIL 2015

Escolas Estaduais
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Fonte: QEdu.org.br. Microdados do Enem/ Inep (2015).

As constatacdes que sao evidenciadas a partir da analise dos graficos se
interligam com dados obtidos em investigacao feita por Maria Thereza Fraga
Rocco (1981) tendo como titulo Crise na Linguagem, onde foram analisadas
1.500 redacdes produzidas por candidatos que prestaram os vestibulares da
FUVEST, em 1978.

Com essa importante pesquisa Rocco (1981) viu que os textos produzidos

possuiam o uso exagerado de clichés e frases feitas, além da falta de coeséo.

Para resumir, podemos afirmar que tanto no plano frastico/interfrastico
guanto no do texto todo (visto que séo planos imbricados), a linguagem
dos vestibulandos, de modo geral, caracterizou-se como n&do-coesiva,
incoerente, apresentando sérias rupturas de nexos légicos, altamente
permeada de clichés e frases feitas e muito pouco, ou melhor,
rarissimamente original e criativa. (ROCCO, 1981, p. 247)

Hoje, algumas décadas apés a pesquisa feita por Rocco, ainda se pode
perceber, a partir dos dados apontados nos Gréficos 01 (pagina 69), 02 e 03 os
mesmos problemas com coeséo e coeréncia e a falta de argumentos nos textos
dissertativos analisados pelo ENEM. Uma falha que também pode ser citada
como condicionante para as notas baixas em textos argumentativos € a falta de
recursos linguisticos disponiveis, que ocasionam a falta de sentido nas redacoes.

Aristételes (1404b/2005), ja ressaltava que a clareza € um fator

indispensavel no que tange a elaboracdo de textos de qualquer natureza,
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sobretudo nos argumentativos, pois estes necessitam apresentar justificativas
plausiveis e provas suficientes para a defesa dos argumentos.

O estudante que realiza 0 ENEM necessita dominar a lingua portuguesa
de modo que ao ser avaliado o participante mostre-se capacitado a ler e escrever
textos dos mais variados géneros e que estejam em circulacdo na sociedade,
para gue assim consiga organizar conhecimentos e utiliza-los de acordo com a
norma culta da lingua portuguesa. (BRASIL, 1999)

Sob esta otica, compreende-se que a deficiéncia dos alunos quando se
trata de producdes escritas relacionam-se com as concepc¢des de linguagem e
de escrita, visto que ambas se interligam, e também a maneira pela qual sao
trabalhadas dentro da sala de aula. Henry (2013) afirma que se precisa
renunciar a concepc¢ao de linguagem como instrumento de comunicagao, uma
vez que tal concepcao constitui-se reducionista e representa uma pequena parte
de um grande iceberg.

Embora seja possivel apresentar pontos de vista favoraveis em uma
dissertacdo, mesmo que esta possua erros de ordem gramatical, muitas vezes,
em virtude dos problemas supracitados a compreenséao do texto fica prejudicada.

A eficicia das argumentacdes em uma redacao também se firma quando
se é feito bom uso de todos os elementos linguisticos, dessa maneira um texto
pautado nas normas cultas apresentam vantagens sobre textos que nao
apresentem tais caracteristicas. (BRASIL, 1999). Portanto, selecionar as
expressdes e organizar as ideias sem fazer uso de ambiguidades ja faziam parte
de sugestbes propostas por Aristételes na Retorica.

Logo, para que haja mudanca na escrita dos estudantes brasileiros é
necessario que sejam desenvolvidas competéncias e habilidades que mostrem
a eles como fazer uso dos mecanismos disponiveis na lingua. O aprofundamento
dos conhecimentos e contetdos trabalhados em sala de aula também favorece

a melhoria dos resultados dos alunos.

4.1 Vista pedagogica de redacfes: caminhos para a producéo do texto e

como ele é corrigido

Submetendo o texto as bancas corretoras supervisionadas pelo INEP, os

candidatos do ENEM aguardam temerosos pela nota que receberéo.
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Além das notas, os estudantes tém acesso, com uma senha propria —
realizada no ato da inscricdo — ao texto escaneado pelo INEP acompanhado por
uma vista pedagodgica.

Como importante elemento de composi¢céo do Exame Nacional do Ensino
Médio brasileiro, a redacéo € a parte da prova mais temida, pois a nota pode ser
decisiva no ingresso ao curso desejado nas universidades publicas — como
acontece no Sistema de Selecéo Unificada — Sisu e importantes programas de
governo, como o Programa Universidade para Todos (Prouni) e o Programa de
Financiamento Estudantil — Fies.

Segundo o INEP, o objetivo da cartilha é propiciar a transparéncia
metodoldgica da correcao, bem como mostrar ao candidato o que se espera dele
em cada competéncia. Embora o Ministério da Educacao ofereca, anualmente,
esse suporte ainda houve questionamentos, por parte dos estudantes, em
relacdo ao tempo para redigir o texto e responder outras provas. Em 2018, essa
reivindicacéo foi atendida e a prova passou a ser realizada em dois domingos
subsequentes.

Quanto ao suporte oferecido pela cartilha, ela fornece muitos pontos de

auxilio ao candidato. Dentre eles, a sequéncia didatica do texto:

Figura 09: Suporte para a Redacao

A prova de redacdo exigira de wvocé a producdo

de wum texto em prosa, do tipo dissertativo-

argumentativo, sobre um tema de ordem social, TEMA
cientifica, cultural ou politica. Os aspectos a serem

awvaliados relacionam-se &as competéncias que l
devem ter sido desenwvolvidas durante os anos

de escolaridade. MNessa redacdo, wvocé dewvera TESE

defender uma tese — uma opini8o a respeito

do tema proposto — apoiada em argumentos

consistentes, estruturados com coeréncia e coesdo, ARGUMENTOS
formando uma unidade textual. Seu texto dewvera

ser redigido de acordo com a modalidade escrita l

formal da lingua portuguesa. Vocé também devera _
elaborar uma proposta de intervencio social para PROPOSTA DE INTERVENCAO
o problema apresentado no desenwvolvimento do

texto que respeite os direitos humanos.

Fonte: Redacdo do Enem 2018, cartilha do Participante, p. 07.
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Com a vista pedagogica, os avaliadores objetivam-se em fornecer
subsidios pedagogicos quanto a atuacdo dos candidatos em cada uma das
competéncias.

A seguir sera apresentada uma Vista Pedagdgica disponibilizada pelo Site
do INEP, utilizada como exemplo de como se procede a correcdo de uma

redacdo do ENEM, com foco em trés, das cinco competéncias preestabelecidas.

Figura 10: Vista Pedagdgica

a0 INEF - Inssiuin Macional oe Esiudos @ Pesqusas Educacionals Aniso Teixera

Vista Pedagogica

| Dados Pessoais |

Numero de inscrigao- 151 05247885
Mome-LIDLANE LIMA SILVA
CPF-062 544 05520

Apresentamos o seu desempenho na prova de Redacio do Enem.
MNosso objetivo & fornecer subsidios pedagdgicos quanto & sua atuacso em cada uwma das competincias.
Sua pontuag®o em cada compebéncia pode variar de 0 a 200 ponios.

Competéncia 1

S ota nesss competénda foi: 180

Viood atingiu 90% da pontuacio prevista para a Competéncia 1, o panci a0% critérios.
definidos & seguir. O participante demonstra excslents domino da mod alidsde escrits formal da lingus
L= e de citha de registro, Deswios gramaticais ou de convengies da escrita. neste nivel, 530
aoeins soments como excepoonalidade & quando no caracterizam reincdencia.

Competéncia 2

w:m&m:mmmvﬂumumm”:
i o berna, dentro dos mites estruturass do fexbo o fativo-—ang
Sua nota nessa compelénda foi: 180

Voo atingiu $0% da portuseio prevista para a C Sncia 2, o panci o critérios
i & seguir. O ; desamolve o terma por melo de argumentacio consistente, a parir de um
repertonio socuttural pr o & 1ie dominio do texto dissertativo-angumentativo, ou seja.

&M Seu o, o tema & desemvalvido de modo consistents & autoral, pof Meio do Acesso & outras Sreas do
conhecimento, com progressao fluenie & arficulada so projeto do texto.

Competéncia 3

Seleci ", melaci L organizar @ mbterpretar informagoes, fatos, opinibes ¢ argumentos em defesa
de wm ponto de vista
Sua nota nessa competénca foi: 140

Vock atingsu TO% da pontuacio prevista para a Competéncia 3, stendendo parcialmente acs criténos
definedos a Seguir En&ﬁndemmdemohmmrhrmlﬁn&em
relaconados &0 lEma. de foma s e Ou SEja. 05 angumentos, embora ainda
mﬂmﬂmmeﬂwwﬂaﬁsemd&mmnmd&MME
20 terma proposio, e hi indidos de auloda

hEpEC EnEm INEp.gov. 0 u

Fonte: INEP. Disponivel em: http:/enem.inep.gov.br.
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Com base nas orientacdes da Cartilha do Participante, o candidato obtém
as instrucdes necessarias para desenvolver um texto com progressao tematica,
coerente e coeso de acordo com as exigéncias do ENEM.

Além da cartilha, disponibilizada com antecedéncia pelo INEP, no dia da
prova o estudante recebe uma proposta para desenvolver seu texto. Nesta
proposta ha uma coletanea de textos (diversos géneros e tipologias) que fornece
ao candidato dados para que ele construa um texto original, com raciocinio
proprio.

A seguir apresenta-se o tema do Exame Nacional do Ensino Médio do ano
de 2015 preparado pela equipe do INEP: "A persisténcia da violéncia contra a
mulher na sociedade brasileira”.

Sobre essa proposta, dois alunos do Colégio Estadual Luis Eduardo
Magalhdes de Guanambi Bahia redigiram sobre o tema. Nos textos, eles
expunham as suas ideias de acordo com a preparacéo escolar de cada um e/ou
0 estado emocional o qual se encontravam naquele momento.

Em alusdo com a arte de escrever, Clarice Lispector® entoava:

Ent&o escrever € o modo de quem tem a palavra como isca: a palavra
pescando o que ndo € palavra. Quando essa ndo-palavra—a entrelinha
— morde a isca, alguma coisa se escreveu. Uma vez que se pescou a
entrelinha, poder-se-ia com alivio jogar a palavra fora. Mas ai cessa a
analogia: a ndo palavra ao morder a isca, incorporou-a. o que salva
entdo é escrever distraidamente. (LISPECTOR, 1971, 25)

Apesar da escrita do texto Aristotélico ser diferente da escrita literaria
exposta pela candnica escritora brasileira Clarice Lispector, a complexidade é a
mesma. O uso da palavra € essencial para 0 convencimento, para a expressao
de sentimentos, para a defesa de ideias, para posicionamentos acerca de
tematicas e para inserir-se no mundo, principalmente, no contexto globalizado
dos ultimos anos marcado pela disseminacéo de informacdes nas redes sociais.

Dessa forma, no tema proposto no ENEM em 2015 pelo INEP, com mais

de 8.478.096 (oito milhdes, quatrocentos e setenta e oito mil e noventa e seis)

8 Clarice Lispector (1925-1977) foi uma escritora e jornalista brasileira, de origem judia, foi
reconhecida como uma das mais importantes escritoras do século XX. Fez parte do Terceiro
Tempo Modernista, que com seu romance inovador e com sua linguagem altamente poética, pée
em cheque os modelos narrativos tradicionais. "A Hora da Estrela" foi seu dltimo romance,
publicado em vida. (Fonte: https://www.ebiografia.com/clarice_lispector)
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estudantes inscritos, segundo balanco do Ministério da Educacéo, apenas 104
(cento e quatro) alunos tiraram nota mil, equivalente a nota maxima no exame.
As redagbes analisadas dos estudantes do CMLEM nao alcangaram o
patamar de notas altas no ano de 2015, de acordo com os dados j& mostrados
na discussao desta pesquisa. A seguir se apresenta o tema da redacédo do
Exame Nacional do Ensino Médio de 2015 preparada pela equipe do INEP,
"Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil". De acordo com o

tema supracitado seréo feitos entdo os apontamentos referentes ao Texto 01.
Apontamentos do Texto I:

Figura 11: TEXTO I°

Nome completo: ALINE BRITO OLIVEIRA GUIMARAES
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a texto esor

Nome: ALINE BRITO OLIVEIRA GUIMARAES

No texto | acima (Texto da Proposta de redacdo 2015), a estudante A.
B.O.G. estrutura a sua redacdo com cinco paragrafos, optando por trés
paragrafos para desenvolver a sua argumentacao.

No entanto, com uma introducdo pequena, a estudante demonstra

dificuldades de explicitar a “tese” a ser defendida nos paragrafos do

° Redac3o retirada do sitio do Inep pela aluna e autorizada para andlise e utilizacdo nesta
pesquisa — A. B. O. G., aluna do Ensino Médio do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhées.
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desenvolvimento. Sem uma tese norteadora, a aluna fragiliza sua conclusao
prejudicando a elaborac&o da proposta de intervencéo, marco valoroso do ponto
de vista avaliativo, de acordo com a competéncia 5, que exige do candidato a
elaboracdo de uma proposta de intervengcdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.

Nessa condicao, o texto fragiliza em ideias caindo na armadilha do censo
comum, da superficialidade e da auséncia dos argumentos de autoridade. A vista
pedagdgica elencada pelo INEP ndo detalha os pormenores que compdem o
texto. A andlise, em funcéo da quantidade de redacdes para corrigir, limita-se em
apontamentos sucintos de cada competéncia, o que nao configura em
negligéncia no valor atribuido pelos corretores?®.

A correcéo das redacdes do ENEM segue os caminhos explanados no

organograma abaixo:

Figura 12: Organograma de Corregdes

4 d Houve
'Avallador > mais uma @
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e
Sd&o comparadas
| - as notas dadas
- Redacao st
competéncia
®
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De cada avaliador, E feita a média
somam-se as cinco aritmética do
notas, referentes as resultado dessas

competéncias duas somas

Fonte: Google. Disponivel em: https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/criterio-correcao-
das-redacoes-enem.html.

A maioria dos estudantes do Ensino Médio do Brasil tanto de unidades
escolas publicas ou privadas apresentam dificuldades em ler e escrever, ou seja,

10 Os corretores das redacbes do Enem sdo capacitados pelos consoércios aplicadores das
provas. Os candidatos selecionados para a correcdo recebem treinamento a distancia e
capacitacao presencial em cada capital dos estados com o regime de colaboracdo estados —
Unido. Sao profissionais da area de Letras ou Linguistica comprovados com diplomas
reconhecidos pelo Ministério da Educacéo. E exigido dos corretores pontualidade, organizacao,
cumprimento dos prazos, responsabilidade e afinidade com a grade de correcéo estabelecida de
acordo com a Matriz de Referéncia (orientacfes minuciosas do INEP para a correcdo) da
redacédo do Enem. (Fonte: Uol/ENEM)


https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/criterio-correcao-das-redacoes-enem.htm
https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/criterio-correcao-das-redacoes-enem.htm
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nado seguem o0s critérios exigidos dispostos no organograma acima. Nesse
interim, a auséncia das capacidades leitoras prejudica a aquisicdo de
conhecimento em diversas areas do saber.

Para Edgar Morin (2005), o pensamento critico € a base para a
compreensao da complexidade dos fenbmenos humanos e naturais, essenciais
na tomada de decisdes que envolvam juizos de valor e posicionamentos éticos
em questbes polémicas. Dai € imprescindivel que o estudante use 0s seus
conhecimentos adquiridos ao longo da sua formacdo com respeito e
responsabilidade ao redigir seu texto.

Conforme Petraglia,

O curriculo escolar é no minimo fragmentado. Na maioria das vezes,
peca tanto qualitativamente como quantitativamente. Nao oferece,
através de suas disciplinas, a visdo do todo, do curso e do
conhecimento uno, nem favorece a comunicagéo e o dialogo entre os
saberes; dito de outra forma, a disciplina com seus programas e
conteldos ndo se integram ou complementam dificultando a
perspectiva de conjunto e de globalizacdo, que favorece a
aprendizagem. (PETRAGLIA, 2001, p. 69.)

Embora haja a preparacédo para o enfrentamento do certame, as lacunas
deixadas pelo curriculo escolar vulnerabiliza a completude do conhecimento
exigido no momento da avaliacdo. Além do conhecimento formal escolar, o
conhecimento do mundo globalizado — leituras cientificas sobre diversos
assuntos - torna-se indispensavel diante da disposicdo dos temas que s&o
cobrados na prova.

Em conjunto, ao longo das edi¢cdes do Exame Nacional do Ensino Médio,
os temas abordaram problemas da sociedade brasileira para a reflexdo do
estudante.

Durante todos os anos, desde o seu surgimento, alunos, profissionais da
educacao, cursinhos preparatorios e midia, de modo geral, especulam o provavel
tema da redacdo. Nessa perspectiva, € importante que o candidato conheca
todas tematicas ja trabalhadas no exame para direcionar 0s novos estudos, ja

que ndo héa possibilidade de repetigéo.
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Na proposta da redacdo do ENEM de 2016 foi exigido do candidato um
entendimento de que o ser humano € proveniente de relagdes histérico-sociais
e possui vinculos com a natureza e as divindades.

O texto abaixo submetido a avaliagdo do INEP em 2016 da estudante
A.V.R.D do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes, em Guanambi, atende
parcialmente os requisitos exigidos para com o uso formal da lingua, desenvolve
o tema por meio de argumentagcdo precéria, com marcas de senso comum e
pouca relagdo com outras areas do conhecimento, o que poderia auxilia-la
melhor na construcdo das ideias. Lembrando que a divulgacdo do nome da
candidata foi devidamente autorizado, uma vez que a folha de redacdo foi

disponibilizada pela estudante.

Figura 13: TEXTO Il Redacé&o da aluna do CMLEM, Ensino Médio de
2016
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Fonte: Sitio do INEP.

E demonstrado na sequéncia textual que falta conhecimento ampliado da
candidata acerca da tematica, pois esta limita apenas nas religides de matrizes
africanas (de fato apenas uma vertente religiosa, abordada superficialmente)

contrapondo com o catolicismo difundido no Brasil no periodo colonial. Percebe-
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se, assim, a auséncia de leituras prévias sobre a tematica — assunto em voga
nas midias do Brasil na época - bem como as deficiéncias das politicas publicas
curriculares aplicadas no chao das salas de aula de Ensino Médio, neste caso,
das escolas publicas da Bahia, mas que s&o similares em todo Brasil.

O texto analisado € comum entre a maioria dos jovens do ensino médio
do Brasil. A abordagem generalizada prejudica a somatéria dos pontos em cada
competéncia. E com base nessas competéncias que o avaliador atribuira uma
nota a redacdo. A qualidade do texto serd mensurada em até 1000 (mil) pontos,
divididos igualmente entre os cinco itens que compdem a matriz de referéncia do

Enem. Cada um dos itens pode ter no maximo 200(duzentos) pontos.

Texto Il - Redacéo de Nota Maxima

Apesar de esta pesquisa tratar sobre as dificuldades encontradas por
estudantes na construcdo do texto aristotélico, ha estudantes que sentem
facilidade em organizar suas ideias dentro do limite estrutural do padrdo exigido.

A diferenca € que deveriamos tratar da maioria, porém infelizmente
deparamos com um numero de dois digitos: apenas 53 alunos alcancaram a nota
mil na redacédo do ENEM de 2017. No ano anterior, 2016, apenas 77 alcancaram
a nota maxima.

De acordo com o INEP, das 4.725.330 redacdes que foram corrigidas
no ENEM 2017, mais de 309 mil tiveram nota zero, o que equivale a 6,54%
das participacdes. No ano de 2017, a edicdo do ENEM manteve o padrao
ao versar na prova de redacdo uma questdao social que exigiu dos
candidatos uma discussdo de politicas publicas nacionais sobre a
formacé&o educacional de surdos no Brasil.

Porém, para a candidata Mariana Camelier Mascarenhas!! redigir
sobre a proposta da redacéo de 2017 nao foi tarefa ardua, haja vista ter
ficado entre os 53 (cinquenta e trés) participantes que tiraram a nota

maxima no ENEM.

1 0 nome da candidata foi divulgado nesta pesquisa por estar disponivel na cartilha do estudante
elaborada pelo Ministério da Educacdo — MEC, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP e Diretoria de Avaliacdo da Educacéo Basica — DAEB.
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TEXTO DA CANDIDATA MARIANA CAMELIER MASCARENHAS

Na antiga Esparta, criangcas com deficiéncia eram assassinadas, pois nao
poderiam ser guerreiras, profissdo mais valorizada na época. Na
contemporaneidade, tal barbarie ndo ocorre mais, porém ha grandes
dificuldades para garantir aos deficientes — em especial os surdos — 0 acesso a
educacédo, devido ao preconceito ainda existente na sociedade e a falta de
atencao do Estado a questéo.

Inicialmente, um entrave é a mentalidade retrograda de parte da
populacdo, que age como se os deficientes auditivos fossem incapazes de
estudar e, posteriormente, exercer uma profissdo. De fato, tal atitude se relaciona
ao conceito de banalidade do mal, trazido pela socidloga Hannah Arendt: quando
uma atitude agressiva ocorre constantemente, as pessoas param de vé-la como
errada. Um exemplo disso € a discriminagdo contra os surdos nas escolas e
faculdades — seja por olhares maldosos ou pela falta de recursos para garantir
seu aprendizado.

Nessa situacdo, 0 medo do preconceito, que pode ser praticado mesmo
pelos educadores, possivelmente leva a desisténcia do estudo, mantendo o
deficiente a margem dos seus direitos — fato que € tdo grave e excludente quanto
os homicidios praticados em Esparta, apenas mais dissimulado.

Outro desafio enfrentado pelos portadores de deficiéncia auditiva é a
inobservancia estatal, uma vez que o governo nem sempre cobra das instituicbes
de ensino a existéncia de aulas especializadas para esse grupo — ministradas
em Libras — além da avaliagdo do portugués escrito como segunda lingua. De
acordo com Habermas, incluir ndo é soé trazer para perto, mas também respeitar
e crescer junto com o outro. A frase do fil6sofo alemdo mostra que, enquanto o
Estado e a escola ndo garantirem direitos iguais na educacao dos surdos — com
respeito por parte dos professores e colegas — tal minoria ainda estara sofrendo
praticas discriminatorias.

Destarte, para que as pessoas com deficiéncia na audigdo consigam o
acesso pleno ao sistema educacional, € preciso que o Ministério da Educacéo,
em parceria com as instituicbes de ensino, promova cursos de Libras para os

professores, por meio de oficinas de especializacdo a noite — horario livre para a
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maioria dos profissionais — de maneira a garantir que as escolas e universidades
possam ter turmas para surdos, facilitando o acesso desse grupo ao estudo. Em
adicdo, o Estado deve divulgar propagandas institucionais ratificando a
importancia do respeito aos deficientes auditivos, com postagens nas redes
sociais, para que a discriminacdo dessa minoria seja reduzida, levando a maior

inclusao.

Pela exceléncia do texto, o INEP disponibiliza na Cartilha do Estudante

um comentario detalhado sobre o texto:

A participante demonstra excelente dominio da modalidade escrita
formal da lingua portuguesa, uma vez que a estrutura sintatica é
excelente e ha apenas dois desvios: no segundo paragrafo, no trecho
“que age como se os deficientes auditivos fossem incapazes de
estudar e, posteriormente, exercer uma profissdo”, em que a auséncia
da preposicdo “de” antes de “exercer uma profissdo” causa um
problema de paralelismo; e no terceiro paragrafo, em que se percebe
a auséncia de virgula apés a intercalagdo (“enquanto o Estado (...)
professores e colegas”). Em relagdo aos principios da estruturagédo do
texto dissertativo-argumentativo, percebe-se que a participante
apresenta uma tese, o desenvolvimento de argumentos que
comprovam essa tese e uma concluséo que encerra a discussdo — ou
seja, ela apresenta excelente dominio do texto dissertativo-
argumentativo. Além disso, o tema é abordado de forma completa: ja
no 1° paragrafo, ha referéncia aos surdos, especificamente, e aos
desafios relacionados a formagdo educacional, sendo eles o
preconceito e a falta de atencdo por parte do Estado. Esses dois
desafios sdo desenvolvidos no 2° e no 3° paragrafos, respectivamente.
Para desenvolver as ideias selecionadas, a participante faz uso
produtivo de repertorio sociocultural pertinente ao tema em trés
momentos do texto: (i) no 1° paragrafo, ao fazer referéncia ao que
ocorria com bebés deficientes na antiga Esparta; (ii) no 2° paragrafo,
ao apresentar o conceito de banalidade do mal, da sociéloga Hannah
Arendt; e (iii)) no 3° paragrafo, em que utiliza uma ideia de Habermas
sobre inclusdo. Destacamos que o0 uso desse repertorio é produtivo
porgque ele contribui para a argumentacdo proposta pela participante.
Podemos perceber, ao longo da redacéo, a presenca de um projeto de
texto estratégico, que se configura na organizagcdo € no
desenvolvimento da redacdo. A participante apresenta informacoées,
fatos e opinies relacionados ao tema proposto, de forma consistente
e organizada, para defender seu ponto de vista de que os surdos
enfrentam dificuldades relacionadas ao acesso a educacéo, causadas
pela discriminacéo e pela inobservancia do Estado a essas questdes.
Em relacdo a coesdo, nota-se, nessa redacdo, um repertério
diversificado de recursos coesivos, sem inadequacfes. Ha articulacéo
tanto entre os paragrafos (“Inicialmente”, “Outro desafio” e “Destarte”)
guanto entre as ideias dentro de um mesmo paragrafo (1° paragrafo:
“pois”, “porém”; 2° paragrafo: “de fato”, “disso”, “nessa situagéo”; 3°
paragrafo: “uma vez que”, “além da”, “ndo sé (...) mas também”; 4°
paragrafo: “em adigdo”, “para que”; entre outros). Por fim, a participante
elabora excelente proposta de intervencao: concreta, detalhada e que
respeita os direitos humanos. As acdes interventivas apresentadas no
texto trazem, como principal agente, o governo, o que retoma a ideia
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de que ha uma falta de atencdo a essa problematica por parte do
Estado. Além disso, a proposta estd atrelada aos desafios
apresentados, uma vez que prop8e acles que facilitem o acesso a
educacdo e reduzam a discriminagdo dos surdos. (REDACAO NO
ENEM 2018 CARTILHA DO PARTICIPANTE)

Sendo assim, a cartilha do participante se constitui uma importante
ferramenta tanto para os estudantes, quando para profissionais que trabalham
na area. Refletindo positivamente nos resultados dos exames e no

desenvolvimento como um todo dos alunos.

4.2 Os reflexos das dificuldades dos estudantes do ensino médio no IDEB

Os dados do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB),
revelam que o ensino médio continua apresentando o pior desempenho da
educacao basica brasileira.

Segundo o IDEB'?, nenhuma das 27 (vinte e sete) unidades federativas
do Brasil — 26 estados e o Distrito Federal) cumpriu as metas estabelecidas para
0 ensino médio em 2017.

Segundo o site de noticias Uol Educacéo, o IDEB do ensino médio geral
do Brasil foi de 3,8, abaixo da meta, fixada em 4,7. O IDEB do ensino médio dos
altimos trés estudos (2011, 2013 e 2015) havia estacionado em 3,7. Para 2019,
a meta é de 5,0; e para 2021, de 5,2.

Ao se pronunciar em rede nacional em uma entrevista coletiva, apos o
resultado dos numeros, o entdo Ministro da Educacao, Rossieli Soares da Silva,

12IDEB é o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica, criado em 2007, pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para
medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. O
IDEB funciona como um indicador nacional que possibilita 0 monitoramento da qualidade da
Educacao pela populacdo por meio de dados concretos, com o qual a sociedade pode se
mobilizar em busca de melhorias. Para tanto, o IDEB € calculado a partir de dois componentes:
a taxa de rendimento escolar (aprovacdo) e as médias de desempenho nos exames aplicados
pelo Inep. Os indices de aprovacédo sao obtidos a partir do Censo Escolar, realizado anualmente.
As médias de desempenho utilizadas sédo as da Prova Brasil, para escolas e municipios, e do
Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica (Saeb), para os estados e o Pais, realizados a cada
dois anos. As metas estabelecidas pelo IDEB séo diferenciadas para cada escola e rede de
ensino, com o objetivo Gnico de alcancar 6 pontos até 2022, média correspondente ao sistema
educacional dos paises desenvolvidos. Em cinco estados — Amazonas, Roraima, Amapa, Bahia
e Rio de Janeiro) o IDEB 2017 foi ainda pior, ficando abaixo do indice da pesquisa anterior, em
2015. (FONTE: Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb. Acesso em 8/12/2018.)


http://portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb.%20Acesso%20em%208/12/2018
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afirmou que “ndo s6 ndo estamos cumprindo a meta do IDEB, como estamos
nos afastando dela. [...] A chance de cumprirmos as metas estabelecidas hoje &
nula no ensino médio. Neste ritmo, neste formato, ndo cumpriremos as metas
para 2021. Me atrevo a dizer que, se continuar assim, ndo cumpriremos por
décadas. ” A figura 15 abaixo revela o IDEB do ensino médio no Brasil entre 2005
e 2017.

Figura 14: Evolucéo do IDEB do Ensino Médio (2005-2017)

Evolucao do ldeb do ensino médio (2005-2017)

Incluindo todas as redes de ensino (publica e privada)

ANO 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017

3.4 35 3.6 3.7 3.7 3,7 3.8

Fonte:! Inep/Ministério da Educacao

A afericdo'® do IDEB do ensino médio em 2017 revela o quanto de
trabalho a educacéo brasileira precisa avancar para garantir o direito de aprender
de adolescentes de 15 a 17 anos.

Segundo o estudo'* realizado por pesquisadores do Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia - UNICEF, apesar de, nas duas Ultimas décadas, os
indicadores tanto de acesso quanto de permanéncia dos adolescentes de 15 a
17 anos na escola terem melhorado, universalizar o ensino médio com qualidade
permanece, ainda hoje, um dos principais desafios no campo das politicas
educacionais. (VOLPI et al, 2014)

De acordo com o estudo, ndo importa o lugar que os adolescentes moram,

a relacdo com a escola é de similaridade.

13 Etapa adequada para a faixa etaria de 15 a 17 anos, que se tornou obrigatéria a partir da
Emenda Constitucional n° 59, de 2009. Os adolescentes de 15 a 17 anos sé&o, hoje, o grupo mais
atingido pela excluséo: mais de 1,7 milhdo deles estéo fora da escola. (VOLPI et al, 2014)

14 A pesquisa faz parte de um estudo internacional realizado pelo UNICEF em 24 paises. No
Brasil e em outros trés paises (Indonésia, México e Turquia), incluiu, além do levantamento
quantitativo, utilizando bases de dados locais, a realizacdo de grupos focais e entrevistas em
profundidade. (VOLPI et al, 2014)
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O nexo desses jovens com 0 seu contexto socioeconémico, trabalho
precoce, gravidez, violéncia, drogas, ultrapassa as fronteiras dos estados
brasileiros tornando uma situagdo comum entre esse grupo etéario.

Percebo também que os fatores internos das escolas de ensino médio do
Brasil interferem diretamente no sucesso e/ou fracasso escolar dos estudantes.

Dentre as questdes relacionadas ao espaco escolar, estdo a
desmotivacdo e condicdo de trabalho dos professores, falta de compromisso
com o exercicio da profissdo — deveres estabelecidos nos seus planos de
carreira que nao sao colocados em pratica; falta de dialogo, violéncia no
cotidiano escolar, infraestrutura precaria, gestdo escolar ineficiente e Projetos

Politicos Pedagodgicos — PPPs, que ndo contemplam a realidade dos discentes.

4.3 Os atores sociais do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes -

Contexto Socioecondmico dos estudantes

Muitos jovens que lidam com a dificuldade de expressar ideias e organiza-
las dentro de uma estrutura textual ao entrar em contato com uma folha de papel
em branco passam pelo processo da transculturalidade'® — neste caso, transicao
da cultura oral para a cultura escrita.

Infelizmente, a maioria dos nossos jovens do ensino médio nas escolas
publicas estaduais, como exemplo, o Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes
(CMLEM) néo convive com ambientes da cultura letrada. Desde tempos remotos,
a literatura é imprescindivel para a aquisicdo da lingua escrita.

Atualmente, o maior desafio dos educadores € criar um grande publico
leitor. Para Antunes (2009, p. 193), € “a leitura que nos enaltece como cidadaos.
Por meio dela assumimos os diferentes papeis na constru¢éo de uma sociedade
que respeite a logica do bem coletivo e dos valores humanos. ”

E vélido registrar também que até os nossos docentes ndo possuem 0

habito da leitura. A livrofobia'® no Brasil ndo se justifica pela auséncia do objeto

15 De acordo com Marilda Cavalcanti e Stella Bor. Ricardo, autoras do livro Transculturalidade,
Linguagem e Educacdo da editora Mercado de Letras 158N 978-85-7591- OE41, o termo
transculturalidade é apropriado para desnaturalizar as questdes de hegemonia cultural.

6 Termo utilizado por pesquisadores em leituras na atualidade para fazer referéncia ao “medo”
do livro, ou simplesmente, ao ato de néo ler; ndo se interessar por leitura.
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em si, pois o Plano Nacional do Livro e da Leitural’ enviou as escolas um acervo
consideravel. Ademais, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo -
FNDE, também oferece livros as instituicbes escolares através dos Programas
Livro — PLit8.

Embora haja esta oferta, personificando a situacdo de abandono,
amargam a soliddo nas caixas e prateleiras das salas de leitura e bibliotecas das
escolas.

Com o atrativo da rede mundial de computadores, a internet também
facilita 0 acesso a leitura nas variadas plataformas digitais. Através de arquivos
em Portable Document Format (Formato Portatil de Documento) — PDF -, o
jovem pode adquirir em poucos minutos obras completas de escritores candnicos
da literatura nacional e mundial.

O contraponto dessa geracdo de jovens dependentes dos celulares € a
qualidade das leituras imediatistas que acessam diariamente. Essas fontes de
leituras ndo oferecem, de fato, 0 que 0s jovens precisam para produzir um texto,
como o exigido no Exame Nacional do Ensino Médio.

De acordo com Antunes (2009, p.199), “os nao leitores ficam excluidos da
possibilidade de participar dos grupos que organizam em torno da comunicacao

escrita”.

De acordo com o Instituto Pré Livro, a 42 edicdo dos Retratos da Leitura no Brasil, em 2016 houve
um aumento significativo de leitura na populagdo escolarizada. No entanto, essa leitura de
caracteriza como obrigatéria em fungao da “atualizagao cultural ou conhecimento geral”. A leitura
prazerosa como fonte legitima de ideias ainda ndo corresponde um percentual satisfatorio.

O Instituto Pré — Livro possui como principal objetivo o fomento a leitura e a difusédo e acesso ao
livro.

170 Plano Nacional do Livro e Leitura — PNLL — foi instituido por meio da Portaria Interministerial
N° 1.442, de 10 de agosto de 2006, pelos ministros da Cultura e da Educacgdo. E, em 1° de
setembro de 2011, foi instituido por meio do decreto N° 7.559, firmado pela ex-presidente Dilma
Rousseff.

As diretrizes para uma politica publica voltada a leitura e ao livro no Brasil (e, em patrticular, a
biblioteca e a formacéo de mediadores), apre-sentadas neste Plano, levam em conta o papel de
destaque que essas instancias assumem no desenvolvimento social e da cidadania e nas
transformacg@es necessérias da sociedade para a construcdo de um projeto de nagdo com uma
organizacéo social mais justa. Elas tém por base a necessidade de formar uma sociedade lei-tora
como condi¢éo essencial e decisiva para promover a inclusdo social de milh6es de brasileiros
no que diz respeito a bens, servicos e cultura, garantindo-lhes uma vida digna e a estruturagéo
de um pais economicamente viavel.

18 Os programas do livio do FNDE, além de promoverem a conquista da cidadania pelos
beneficiarios, os programas do livro possibilitam que todos os envolvidos participem, escolham
e decidam nas plataformas de acesso pelos gestores escolares.
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E a leitura prazerosa a fonte legitima de ideias. Desta forma Vygostsky
(1991), salienta que a leitura, como brinquedo € um alimento para a imaginacao,
porque igualmente da prazer.

Para Goés (2010), o desenvolvimento da leitura (...) resultara& em um
enriguecimento progressivo no campo dos valores morais, da cultura, da
linguagem e no campo racional.

Essa é a consciéncia ausente nos espacos de vivéncias desses jovens do
século XXI. Além disso, ndo sé a escola é constituida como espacgo educativo,
todos os outros frequentados por esses jovens influenciam na construcdo de
saberes e na constituicdo da propria identidade.

Dessa maneira, evidencia-se a relevancia do acesso a leitura de
qualidade, pois ainda sobre Goés (2010, p.47), “o habito da leitura ajudara na
formacdo de opinido e de um espirito critico, principalmente a leitura de livros
gue formam o espirito critico enquanto a repeticao de esteredtipo empobrece”.

De acordo com o Ministério da Educagdo — MEC muitos jovens quando
chegarem ao Ensino Médio enfrentam diversos problemas que vao desde a falta
de acompanhamento escolar pelos pais e familiares até a inser¢cdo de um maior
namero de disciplinas no curriculo escolar.

O MEC acrescenta ainda a importancia da participacédo constante dos pais
ou responsaveis na formacao intelectual do discente, na valoriza¢do do avango
social do jovem tanto no que se refere a continuidade dos estudos como na
compreenséo e participacdo do espaco em que convive. E preciso conhecer o
sujeito em suas dimensdes quanto ser humano.

Certeau, (1995), salienta que,

No passado, a escola era o canal da centralizacédo. Hoje, a informacéo
unitaria vem pelo canal mdultiplo da televisdo, da publicidade, do
comércio, dos cartazes etc. E a escola pode formar um ndcleo critico
onde os professores e os alunos elaboram uma pratica prépria dessa
informacgé&o vinda de outros lugares. (Certeau, 1995, p.138)

A escola, sendo canal de centralizacdo, ndo funciona sozinha sem a
participacdo dos responsaveis pelos alunos, uma vez que estes ja levam para
as instituicbes escolas os seus conhecimentos prévios e valores culturais

adquiridos nos grupos sociais aos quais pertencem.
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Para Bourdieu (1983),

E a sua posicdo presente e passada na estrutura social que os
individuos, entendidos como pessoas fisicas, transportam com eles,
em todo tempo e lugar, sob a forma de habitus. Os individuos "vestem"
os habitus como habitos, assim como o habito faz o monge, isto é, faz
a pessoa social, com todas as disposi¢cées que sdo, ao mesmo tempo,
marcas da posicdo social e, portanto, da distancia social entre as
posicBes objetivas, entre as pessoas sociais conjunturalmente
aproximadas e a reafirmacao dessa distancia e das condutas exigidas
para "guardar suas distancias" ou para manipula-las estratégica,
simbdlica ou realmente reduzi-las, aumenta-las ou simplesmente
manté-las. (BOURDIEU, 1983, p. 75)

Ao conhecer as dimensdes do ser humano, a escola recebe os diversos
comportamentos dos sujeitos que a compde. Esses sujeitos se posicionam de
acordo com o capital acumulado, seja ele social cultural ou econémico. Embora
esse capital distingue-se de pessoa para pessoa, a maioria deles se convergem
no espaco de convivio pela juventude do século XXI. (BOURDIEU, 1983)

Para Bourdieu (1983), a escola é um espaco de reproducédo de estruturas
sociais e de transferéncia de capitais de uma geracao para outra. Na escola os
estudantes sao julgados conforme os valores e conhecimentos que trazem de
casa refletindo as vivencias de suas familias no espaco académico. Os alunos
socioeconomicamente menos favorecidos acabam encarando a trajetoria dos
bem-sucedidos como resultante de um esforgo reparado.

Com a aplicacdo do questionario aos alunos do CMLEM dados
importantes foram colhidos e sintetizados na tabela a seguir. E relevante dizer
gue os alunos participantes da pesquisa tinham entre 16 e 19 anos.

Levando em consideragéo os dados dispostos nos Graficos 01 (pagina
69), e das tabelas 02 (pagina 70) e tabela 03 abaixo torna-se importante ressaltar
que as condi¢des socioecondmicas dos alunos matriculados no CMLEM se
assemelham. Pela tabela 03 abaixo se percebe que a maioria cursou seu ensino
fundamental em escola particular e somente no ensino médio ingressaram em
escola publica.

A partir da tabela 03 também se pode ver que apenas dois dos alunos
participantes da presente pesquisa desenvolvem algum tipo de atividade

remunerada, ou seja, aos demais se relega a tarefa de estudar. Esse fato se faz
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relevante, pois, de todos os estudantes que responderam ao questionario

nenhum disse ter repetido o ano letivo, seja ho Ensino Fundamental ou Médio.

Tabela 03: Alunos do CMLEM e seu percurso estudantil

Exerce atividade Onde cursou Ensino | Onde cursou Ensino
remunerada Fundamental Médio

Nao Escola Particular Escola publica

Nao Escola Particular Escola publica
Eventualmente Escola Publica Escola publica
N&o Escola Publica Escola publica

Nao Escola Particular Escola publica
Apenas 20 horas Escola Publica Escola publica
N&o Escola publica Escola publica

Nao Escola Particular Escola publica

Nao Escola Particular Escola publica

Nao Escola Particular Escola publica

Fonte: Elaborada pela autora, 2019.

O fato constatado nos numeros desta pesquisa (fonte Inep) e dados do
questionario € que, os alunos do Colégio Estadual Luis Eduardo Magalhdes
(CMLEM), compondo as diversas esferas socioecondémicas da cidade de
Guanambi ndo apresentaram distincdo de notas no ENEM de acordo com
posicdo social. Esses dados nos levam a crer que as notas altas ou baixas da
redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio no CMLEM independem da
situacao socioecondémica dos sujeitos.

Apesar de se concluir com a pesquisa que as questdes socioecondmicas
dos alunos do Colégio Estadual Luis Eduardo Magalhdes (CMLEM) néao
interferem em seu desemprenho, esse ndo € o caso de muitas outras escolas
brasileiras.

Para mudar essa realidade as escolas precisam encontrar caminhos que
levem a realizacdo de todos os alunos que compdem o seu quadro. Devem ser
programadas acfes, mudancas de curriculo e projetos que possam alcancar
igualitariamente todos os estudantes.

Logo, a partir de todas as constatagfes acima dispostas é cabivel inferir
gue existem nas escolas maneiras de tornar o processo de ensino aprendizagem

mais significativo. Tornando assim os estudantes sujeitos ativos e capazes de
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demostrar pensamento critico e reflexivo, especialmente quando se trata da

escrita de textos Aristotélicos.
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5. CONCLUSAO

A presente pesquisa objetivou analisar as dificuldades encontradas por
estudantes do Ensino Médio na producéo escrita da redacao dissertativa exigida
no Exame Nacional do Ensino Médio, com énfase na cidade de Guanambi-Bahia,
em particular dos resultados obtidos no ENEM pelos alunos do Colégio Modelo
Luis Eduardo Magalhaes, instituicdo publica da rede estadual de ensino.

Este trabalho partiu do decrescente resultado, a nivel nacional, das notas
das redacdes das ultimas edi¢cdes do ENEM no Brasil realizadas por milhdes de
estudantes de todas as redes de ensino. Essa estatistica chamou a atencédo
diante da facilidade atual de adquirir conhecimento/informacao.

No fervor da globalizacdo, da informacdo por meio dos smartphones,
tabletes e outros aparelhos conectados a rede mundial de computadores, marco
da Era Técnica-Cientifica-Informacional, estudantes do Ensino Médio, em sua
maioria, ndo conseguem organizar um texto Aristotélico com uma defesa de tese
bem argumentada e com a proposta de intervencao clara e aplicavel.

O ENEM é um exame de relevancia para o ingresso dos estudantes ao
nivel superior e a redacao € a parte da prova com maior pontuacdo. Dessa forma,
o texto procura avaliar o candidato de acordo com as competéncias
estabelecidas pelo certame. Sdo exatamente nos cinco direcionamentos dessas
competéncias os motivos pelos quais os candidatos, em sua maioria, perdem
sua pontuacéo pelas dificuldades em organizar as ideias em uma unidade
tematica clara, coerente e coesa para que consigam passar uma mensagem a
banca examinadora.

A arte da Retoérica originou-se na Grécia Antiga e ganha notoriedade com
a obra de Aristoteles. E ela que potencializa a persuasdo, o convencimento
argumentativo tdo valioso na redacdo do ENEM. Os instrumentos desta arte
devem ser baseados em fatos comparaveis, cientificos e ndo no senso comum
— 0 que mais configura como erro dos estudantes atuais.

O contexto no qual os alunos brasileiros estdo inseridos — neste caso, da
rede publica de ensino, em especial nesta, pesquisa os alunos do CMLEM

trazem-nos direcionamentos para algumas explicacdes dessa problemética. A



97

primeira delas é o curriculo trabalhado nas escolas que distancia do que é
abordado na prova do ENEM.

Embora os temas das redacdes estejam sempre voltados para problemas
sociais debatidos na midia, os estudantes precisam relacionar o conteddo com
outras areas do conhecimento, interdisciplinarmente. Para tanto, € necessario
gue tenham adquirido essa formacéo na escola, o que na pratica ndo ocorre. Em
2017 o indice de Desenvolvimento da Educacgdo Bésica da etapa do Ensino
Médio na Bahia foi um dos piores do Brasil.

A auséncia de politicas publicas eficientes para diminuir a evasao escolar
e tornar o Ensino Médio atrativo tem levado a esses resultados desastrosos - ou
medianos — explicitados nos textos dos estudantes. Os estudantes precisam
ampliar seu repertério de conhecimento, capacitar-se, porém, para isso é
necessario que a escola cative seu aluno para atingir esse objetivo. O discente
precisa sentir acolhido, amparado pela comunidade escolar, principalmente os
jovens que ja enfrentam dificuldades em casa.

A escola deve repensar seu espaco para esse jovem do século XXI, que
acha a informacéao facil no seu celular, mas que néo seleciona o que sera util a
sua vida académica e social. Aléem do curriculo em si, a matriz curricular do
Ensino Médio brasileiro precisa abrir mais espaco para a producao textual, seja
atraveés do texto Aristotélico, relatorios, relatos, sinteses e demais modalidades
da escrita para o exercicio da organizacao das ideias. Escrever uma redacao por
semana/quinzena ou més ndo prepara os candidatos para o texto dissertativo
Aristotélico.

A inquietacdo maior desta pesquisa € que nao s6 os jovens das escolas
publicas como também os da rede privada apresentam dificuldades na escrita.
Isso foi demonstrado nas notas dos ultimos quatro anos, em 2014 somente
duzentos e cinquenta alunos obtiveram os mil pontos — nota maxima atribuida;
em 2015 somente cento e quatro alunos; em 2016 apenas setenta e sete alunos
tiraram nota mil e em 2017, unicamente cinquenta e trés alunos entre milhdes de
estudantes em cada ano.

Diante disso, percebemos também que essa geracdo da sociedade
liguida, como afirmava Zygmunt Bauman, séo superficiais em leitura e por isso
nao compreendem livros classicos baseando apenas em leituras rasas da rede

mundial de computadores para montagem do seu texto.
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Diante das notas baixas dos exames externos do governo federal para
com o Ensino Médio, sdo aguardados novos resultados apdés a homologacéao da
Base Nacional do Ensino Médio.

A BNCC é preludio de mudancas e compde o novo marco legal da
educacao brasileira para a garantia do direito a aprendizagem. Esperava-se que
a partir de 2019, com a sua implantacdo bem como a aplicabilidade das dez
competéncias tenhamos resultados mais otimistas nas avaliagdes brasileiras.

De acordo com os dados disponibilizados pelo INEP, relativos as notas
dos alunos do CMLEM no ENEM e diante das informacfes dispostas nos
guestionarios aplicados é relevante inferir que as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes ao escrever um texto Aristotélico abrangem muito mais espacos do
que apenas uma sala de aula tendo em vista a era tecnoldgica em que se vive.

Conforme as premissas iniciais deste trabalho foi possivel tracar em seu
desenvolvimento um perfil historico sobre os textos dissertativo-argumentativos
e o0 ENEM. Para isso, foi realizada a conceituacdo de pontos principais
necessarios para a escrita de uma boa redacao, embasados pelas competéncias
propostas pelo INEP e dessa maneira sendo analisados os desniveis referentes
as notas dos participantes do exame, de acordo com cada habilidade
apresentada.

Essa andlise se fez de suma importancia, pois, possibilitou elencar as
dificuldades encontradas pelos alunos da rede estadual de ensino, em especial
os alunos do CMLEM quanto a escrita de seus textos. Ademais, depois de feitas
breves indagacdes sobre as condicBes socioeconbmicas dos estudantes,
percebeu-se que a interferéncia desta nao repercute significativamente no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, especificamente neste caso.

Assim, a partir da realizagdo deste trabalho, foi possivel abrir
guestionamentos sobre o0 ensino e a escrita em nosso sistema educacional, onde
se produz a relacdo docente/discente permeada pelas diferentes condi¢cbes de
producdo que cada estudante e instituicdo possuem. Ademais, 0 processo de
escolarizagdo dos sujeitos em todos os recantos de nosso pais precisa ser
(re)pensado, tendo em vista principalmente as avalia¢cdes unificadas como o
ENEM.
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ANEXO |

FACULDADE INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIAIS - FICS

Mestrado em Ciéncias da Educacéo

PROJETO DE PESQUISA

Prezado (a) estudante,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) em uma pesquisa de
campo do Curso de Mestrado em Ciéncias da Educacéo da Faculdade Interamericana
de Ciéncias Sociais-FICS, intitulado: A REDACAO NO EXAME NACIONAL DO
ENSINO MEDIO: AS DIFICULDADES ENCONTRADAS POR ESTUDANTES NA
CONSTRUCAO DO TEXTO ARISTOTELICO.

E importante dizer que com a realizacdo dessa pesquisa, dados pessoais ou qualquer
que seja a identificacdo dos participantes ndo serdo divulgados. Caso aceite
participar, vocé respondera a um questionario, e sobre este serdo publicadas apenas

informacdes pertinentes a tematica estudada.

Meus agradecimentos por sua colaboragéo.

Edésia Aparecida Lisboa de Araujo

Pesquisadora Responsavel
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FACULDADE INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIAIS - FICS

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

PROJETO DE PESQUISA

QUESTIONARIO AO ESTUDANTE

Sexo: ()F()M

Data de Nasc: / /

1 - Vocé exerce alguma atividade remunerada?

() Nao

() Sim, em tempo parcial (até vinte horas semanais)

() Sim, em tempo integral (mais de trinta horas semanais)

() Sim, mas se trata de trabalho eventual.

2. Como voceé realizou seus estudos de Ensino Fundamental ou equivalente?
() Escola publica municipal

() Escola publica estadual

() Escola particular

() Parte em escola publica e parte em escola particular

() Supletivo ou Telecurso



() Outra situacao

3. Como vocé realizou seus estudos de Ensino Médio ou equivalente?

() Escola publica municipal

() Escola publica estadual

() Escola publica federal

() Escola particular

() Parte em escola publica e parte em escola particular
() Supletivo ou Telecurso

() Ainda néo conclui o Ensino Médio

4. Vocé se considera:

() Branco(a)

() Negro(a)

() Indigena

() Pardo(a), Mulato(a)

() Amarelo(a) de origem asiatica

() Outra situacao

5. Vocé tem habito de ler jornais ou revistas?
() Diariamente
() Semanalmente

() Ocasionalmente

107
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() Nao

6. Excetuando os livros escolares, quantos livros vocé |é por ano?
() Nenhum

()01 a02livros

() 03 a 05 livros

() Mais de 05 livros

7. Com qual das atividades citadas abaixo vocé ocupa mais tempo?
() Televisao

() Teatro

() Cinema

() Mdsica

() Danca

() Artesanato

() Leitura

() Internet

() Nenhuma dessas atividades

8. Qual é o meio que vocé mais utiliza para se manter informado sobre os

acontecimentos atuais?
() Jornal escrito
() Jornal falado (TV)

() Jornal falado (Radio)
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() Revistas
() Através de pessoas
() Internet

() Nenhum desses

09. Qual a sua procedéncia?
() Zona Rural

() Zona Urbana

10. Se vocé repetiu alguma série do Ensino Fundamental, informe o namero de

vezes
()01 vez

() 02 vezes

() 03 vezes

() Mais de 03 vezes

() Nenhuma vez

11. Se vocé repetiu alguma série do Ensino Médio, informe o niumero de vezes:
()01 vez

() 02 vezes

() 03 vezes

() Mais de 03 vezes

() Apenas conclui o ensino fundamental
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() Nenhuma vez

12. Ao cursar o Ensino Médio quantas vezes por semana tinha aulas de

Redacéo?

()01 aula

() 02 aulas

() 03 aulas

() Mais de 03 aulas

() Nenhuma aula
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ANEXO Il

SECRETARIA 24
DUCAR PARA GOVERNO DO ESTADO DA BAHIA Eblchcia
4 SECRETARIA DA EDUCAGAO
. ,}%TEM?EORME NUCLEO TERRITORIAL DE EDUCACAO - NTE 13
COLEGIO MODELOC LUIS EDUARDO MAGALHAES
AV. BARAO DO RIO BRANCO, SIN° - BAIRRO SAO FRANCISCO
" GUANAMBI — BAHIA - TEL: {77) 3451 - 5646
CODIGO: 76438 AUTORIZACAO N.° 006/02/30, D.O. 28/07/02.

E-mail ~ ¢cmiem.guanambiceducacao.ba,gov.br

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Eu, ROSELI DE CARVALHO MAGALHAES ROCHA, diretora, RG N° 11160152-30,
CPF N° 821.816.835-49, AUTORIZ( Edésia Aparecida Lisboa de Araijo RG 11130673 63, CPF
001396085 75, discente do Curso de Mestrado em Ciéneias da Educacfico — para a realizagio do
Projeto de Pesquisa A REDACAO NO EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIC: AS
DIFICULDADES ENCONTRADAS POR ESTUDANTES NA CONSTRUCAQ DO TEXTIO
ARISTOTELICO, que tem por objetivo primério analisar as causas da baixa poniuagic nas
competéncias do texto arstotélico realizado por estudantes do Colégic Modelo Luis Eduardo
Magalhdes, em Guanambi na Bahia, nos anos de 2014 a 2017,

A pesquisada acima qualificada se compromete a:

1- Iniciar a coleta de dados somente ap6s o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos,

2- Obedecer as disposigdes éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-lhes o
maximo de beneficios ¢ o minime de riscos.

3- Assegurar a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais efou contatadas
diretamente. de mode a proteger suas imagens, bem como garante gue nfo utilizard as
informagdes coletadas em prejuizo dessas pessoas efou da instituicdo, respeitando deste mods as
Diretrizes Fticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos fermos estabelecidos na
Resolugio CNS N® 466/2012, e cbedecendo as disposicdes legais estabelecidas na Censtituigéo
Federal Brasileira, artigo 5°% incisos X e XIV e no Novo Codigo Civil, artigo 20,

Guanambi/Bahia, 28 de junho de 2018.

fo T

Rosel@‘dqﬁa;: ag\g .N:.q,?ROCna

Rosel de Canvalko Maga]mes Rocha 'Grm.;gétle'lg!‘\[ﬁD.U.ﬂg\i?.mﬁ
Diretora s, 13018120

Cadastro: 11431073-3

Colégio Modelo Lais Eduardo Magalhaes




