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RESUMO

O presente estudo, intitulado “Praticas Avaliativas: significados refletidos na
aprendizagem escolar”, motivou-se a partir da questdo “como as praticas avaliativas
e seus significados refletem na aprendizagem escolar no Colégio Estadual
Governador Luiz Viana Filho no municipio de Guanambi-Ba? O mesmo tem como
objetivo: Compreender e analisar as praticas avaliativas utilizadas na instituicao
observada, bem como os significados a elas atribuidas por todos os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem. O estudo baseia-se nas ideias de: Aranha
(1989, 2006), Brandao (2007), Dalben (1995, 2004, 2006), Esteban (2002), Ferreira
(2002), Freire (1987, 1996 2003, 2005), Garcia (2013), Hoffmann (2008, 2011),
Libaneo (1987, 2008, 2012), Luckesi (1998, 2000, 2005, 2008), Moran (1999, 2007),
Moreto (2008), Perrenoud (1999), Piaget (2007), Paro (2007), Parolim (2003) Reis
(2007), Saviani (1983), Vasconcelos (2001, 2003), Villas Boas (2004, 2008) e outros.
O Capitulo | trata especificamente da fundamentacdo tedrica e conceitual da
avaliacdo, demonstra sua trajetoria historica, evidencia e reflete sobre a definicéo
das palavras educar e educacéo, versa sobre as funcdes da avaliacdo e destaca o
conselho de classe, a reunido de pais como praticas avaliativas que colaboram para
o aprendizado inclusivo e reflexivo. O Capitulo Il traz o caminho metodoldgico
percorrido numa abordagem qualitativa e quantitativa. O Capitulo Ill traz a discussao
dos dados obtidos com a pesquisa através da analise documental e dos
guestionarios, numa perspectiva dialégica com o referencial tedrico pesquisado. Os
resultados denotam que os significados das praticas avaliativas vao além de aprovar
ou reprovar, mas sim de contribuir para a formacéo e autonomia do individuo que
tem na avaliacdo a oportunidade de aprender com 0sS erros e potencializar os
acertos num caminho onde as responsabilidades sdo compartilhadas por todos os
envolvidos no processo de aprendizagem.

Palavras chave: Praticas avaliativas. Responsabilidades. Significados.



RESUMEN

El presente estudio, titulado "Practicas Evaluativas: significados reflejados en el
aprendizaje escolar", se motivd a partir de la cuestion "como las préacticas
evaluativas y sus significados reflejan en el aprendizaje escolar en el Colegio
Estadual Gobernador Luiz Viana Filho en el municipio de Guanambi-Ba? El mismo
tiene como objetivo: Comprender y analizar las practicas de evaluacion utilizadas en
la institucién observada, asi como los significados a ellos atribuidos por todos los
involucrados en el proceso de ensefianza y aprendizaje. El estudio se basa en las
ideas de: Aranha (1989, 2006), Brandao (2007), Dalben (1995, 2004, 2006), Esteban
(2002), Ferreira (2002), Freire (1987, 1996 2003, 2005), Garcia (2013), Hoffmann
(2008, 2011), Libaneo (1987, 2008, 2012), Luckesi (1998, 2000, 2005, 2008), Moran
(1999, 2007), Moreto (2008), Perrenoud (1999), Piaget (2007), Paro (2007), Parolim
(2003) Reis (2007), Saviani (1983), Vasconcelos (2001, 2003), Villas Boas (2004,
2008) y otros. El Capitulo | trata especificamente de la fundamentacion teorica y
conceptual de la evaluacion, demuestra su trayectoria historica, evidencia y
reflexiona sobre la definicion de las palabras educar y educacion, versa sobre las
funciones de la evaluacion y destaca el consejo de clase, la reunion de padres como
practicas evaluativas que colaboran para el aprendizaje inclusivo y reflexivo. El
Capitulo Il trae el camino metodoldgico recorrido en un abordaje cualitativo y
cuantitativo. ElI Capitulo Il trae la discusion de los datos obtenidos con la
investigacion a través del analisis documental y de los cuestionarios, en una
perspectiva dialégica con el referencial tedrico investigado. Los resultados denota
gue los significados de las practicas evaluativas van mas alla de aprobar o reprobar,
sino de contribuir a la formacion y autonomia del individuo que tiene en la evaluacion
la oportunidad de aprender con los errores y potenciar los aciertos en un camino
donde las responsabilidades son compartidas por todos los involucrados en el
proceso de aprendizaje.

Palabras clave: Practicas evaluativas. Responsabilidades. Significados.



ABSTRACT

The present study entitled "Evaluative Practices: meanings reflected in school
learning” motivated from the question "How do evaluative practices and their
meanings reflect in school learning at the Governador Luiz Viana Filho State College
in the municipality of Guanambi-Ba? The purpose is to: Understand and analyze the
evaluation practices used in the institution observed, as well as the meanings
attributed to them by all those involved in the teaching and learning process. The
study is based on the ideas of: Aranha (1989, 2006), Brandao (2007), Dalben (1995,
2004, 2006), Esteban (2002), Ferreira (2002), Freire (1987, 1996 2003, 2005),
Garcia (2013), Hoffmann (2008, 2011), Libaneo (1987, 2008, 2012), Luckesi (1998,
2000, 2005, 2008), Moran (1999, 2007), Moreto (2008), Perrenoud (1999), Piaget
(2007), Paro (2007), Parolim (2003) Reis (2007), Saviani (1983), Vasconcelos (2001,
2003), Villas Boas (2004, 2008) and others. Chapter | deals specifically with the
theoretical and conceptual basis of evaluation, demonstrates its historical trajectory,
evidences and reflects on the definition of words, educate and educate, deals with
the functions of evaluation and highlights the class council, parents’ meeting as
evaluation practices that collaborate for inclusive and reflective learning. Chapter I
brings the methodological path followed a qualitative and quantitative approach.
Chapter 11l brings the discussion of the data obtained with the research through the
documentary analysis and the questionnaires, in a dialogical perspective with the
theoretical reference researched. The results show that the meanings of the
evaluation practices go beyond approving or disapproving, but rather contributing to
the formation and autonomy of the individual who has in the evaluation the
opportunity to learn from the mistakes and to potentiate the correct answers in a way
where the responsibilities are shared by all involved in the learning process.

Keywords: Evaluation practices. Responsibilities. Meanings.



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 01: Imagem do Colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho de 57
Guanambi/Babhia.



TABELA 01:

TABELA 02:

TABELA 03:

TABELA 04:

TABELA 05:
TABELA 06:

TABELA 07:

LISTA DE TABELAS

Espaco Fisico do Colégio Estadual Governador Luiz
Viana Filho em Guanambi-Ba..............cccoevvvveviveiinnnnnnn.
Quantitativo de Funcionérios que atuam no Colégio
Estadual Governador Luiz Viana Filho em
Guanambi/Ba ano de 2018..........c.cccceveeeeveieiveireeeeeiinns
Quantitativos de alunos por série em 2018 no
Colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho em
GUANAMDI-Ba.......ueiiiiiiiiiiee e
Processo Avaliativo do Colégio Estadual Governador
Luiz Viana Filho em Guanambi/Ba............cccvevrueererereseneeenes
Documentos analiSados...........ccueureevrerereeieesneesere e
Significados da Avaliacdo para os professores do Colégio
Estadual Governador Luiz Viana Filho em Guanambi/Ba..

Praticas Avaliativas descritas nos Planos de Curso do
Colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho em

GUANAMDIBAL ....cee ettt e et eee e e e e et a e e e eaeeeaes

58

58

59

62
63

89



LISTA DE GRAFICOS

GRAFICO 01: GENEr0o d0S AlUNOS........cuveveeeeeeitrieeeeeeieeiteeeeteeeesreereeee s
GRAFICO 02: indice de repeténcia durante a trajetoria escolar.................
GRAFICO 03: Possiveis razdes que levaram a reprovacgao ...................
GRAFICO 04: Nivel de participacdo dos alunos nas aulas.........................
GRAFICO 05: Significados da avaliagio escolar para os alunos................
GRAFICO 06: Nivel de percepcéo sobre os trabalhos voltado para as
AVAlIAGCOES EXIEIMAS. ...ttt ee et e e e e as
GRAFICO 07: Formas de avaliagbes sugeridas pelos alunos ................
GRAFICO 08: Nivel de compreensio dos enunciados das provas pelos
= 1181101
GRAFICO 09: Significado da autoavaliagio para os alunos......................
GRAFICO 10: Nivel de relagéo entre nota e acontecimentos no lar...........
GRAFICO 11: Correspondéncia entre notas e aprendizado para 0S
AIUNOS ... a e e e e e e e e e e
GRAFICO 12: Postura dos professores frente a resultados
INSALISTAIONIOS . ... et
GRAFICO 13: Postura dos alunos frente a resultados
INSALISTAOIIOS . ...
GRAFICO 14: Notas “baixas”, reacéo dos pais/ou responsaveis quando
recebem 0 DOIBLIM. ... ...
GRAFICO 15: Notas “altas”, reacdo dos pais/ou responsaveis quando
recebem 0 DOIBLIM..... ... e
GRAFICO 16: Nivel de participacdo dos pais nas reunides escolares.......
GRAFICO 17: Sentimento dos alunos em relacéo as notas consideradas
DIXAS” ...ttt
GRAFICO 18: Finalidade das atividades avaliativas para os alunos..........
GRAFICO 19: Postura dos alunos quando ndo entendem a o contetido ...
GRAFICO 20: Visdo dos alunos sobre o conselho de classe como préatica
AVAIALIVAL ... s
GRAFICO 21: Nivel de conhecimento dos alunos sobre os critérios
observados no conselho de Classe.......ccooovviiiiii

GRAFICO 22: FOrmagao dos ProfeSSOreS ...........ceevveeeveeeeieeiesesneeeneannn,

72
73

74

74

75

76

77

78

79

79
80

81

82

83

85



GRAFICO 23: Retorno das avaliagdes pelos professores para os alunos. 88
GRAFICO 24: Memoérias referente ao processo avaliativo enquanto

estudante do enNSIN0 METI0.........uuuiiiiieieieee e e 90
GRAFICO 25: Nivel de reflexo entre o resultado dos alunos e o trabalho

O PrOTESSON ..ttt 91
GRAFICO 26: Vis&o da autoavaliagio para os professores...................... 92
GRAFICO 27: Significados do conselho de classe para os professores .... 93



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ANRESC- Avaliagédo Nacional do Rendimento Escolar.

ANEB- Avaliacdo Nacional Basica.

CAPES- Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
CNE- Conselho Nacional de Educagéo.

DCNEM- Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio.

EJA- Educacao de Jovens e Adultos.

ENADE- Exame Nacional de Desempenho do Estudante.
ENCCEJA- Exame Nacional de Certificagdo de Competéncias da Educacédo de
Jovens e Adultos.

ENEM- Exame Nacional do Ensino Médio.

FNDE- Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo Basica.
IDEB- indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica.

INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais.
LDB- Lei de Diretrizes de Bases da Educacéo Nacional.

MEC- Ministério da Educacao.

NTE- Nucleo Territorial de Educacéo.

PCN- Parametros Curriculares Nacionais.

PCNEM- Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio.
PDE- Plano de Desenvolvimento da Educacéao.

PPP- Projeto Politico Pedagadgico.

RE- Rendimento Escolar.

REDA - Regime Especial de Direito Administrativo.

SEE- Secretaria Estadual de Educacéo.

SEEB- Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica.

SGE- Sistema de Gestéo Escolar.

TIC - Tecnologia de Informacdo e Comunicacéo



SUMARIO

1. INTRODUGAO. ..ottt ettt ee et e et sen et et an e nns 17
0 R =] 0 0 = TP 19
L2 THUIO et e et e e e e e e e e e e 19
IR N 0 o] =1 o = TP 19
1.4 ProblemMatiZAGaA0 . ......uueiiiiieiiiee e 20
ST LU L= A1 o3> L1 7 20
1.6 OB JOEIVOS . ..ottt e e e nee e 20
I G 3 R Y = | 20
1.6.2 ODjetivoS ESPECITICOS . ..uuu ittt 21
2. MARCO TEORICO.......cciiiiiieiiiieieieie ettt sttt 22
2.1 Marco EpiStemMOIOQiCO.....ccciiiiiiiiiiiiiie et 22
2.1.1 Historico Conceitual da AvaliaGao0.........cooevvveeeiiiiiiiiiieie e 22
pZ N N o 1Y (= =0 1 o o o TS 22
2.2.1 Contexto Historico do Processo AvaliatiVo.........ccccvveeiniiiiiii, 23
2.3 Avaliacdo no Sistema Educacional Brasileiro........cccccuvvvvvvviiiiineeeeiiesieiiiiiinns 25
2.3.1 Avaliacao DiagnNOStiCa.......ccvuviieiiiiiiiiiiiiiiss e e e e e e e e e e ee e et e e e e e e eeeeeaneenannes 29
2.3.2 Avaliaga0 FOIMatiVa........uuuiiiiiiiiie e 30
2.3.3 AvaliaCa0 SOMALIVA......ccceii e e e 31
2.4 Avaliacao INterna € EXTEIrNa........cceiiiieii i e e e 31
P R NV |- Tox= To BN 1 ] (=T - USSP 32
2.4.2 AVAlIACEAOD EXEEIMA......cciiiiieieeeeeiiiet et e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeat eeaeeeeeeeareennsnaanne 33
2.4.2.1 ENEM: Relevancia Avaliativa para os Estudantes............c.cccceeeeeeeenn.e. 35
2.5 Concepcdao da avaliagdo numa Perspectiva Humanizada..............cccceeevvvnnnee. 36
2.6 Tecnologias digitais no processo avaliatiVo.........cccceeviveiiiieeeiiiiiiiie e, 41
2.7 O conselho de classe numa perspectiva democratica...........cccceevvvveeeieeeennnn. 45

2.7.1 Papel, Funcbes e Significados do Conselho de Classe no Processo

AVALTALIVO ..ottt ae e e e e e e e e aa e e e e 47
2.8 Reunido de pais como uma pratica avaliativa...............ccccevvvvveiiiiiiiiec e, 50
3. MARCO METODOLOGICO.......cocoiitiiieeieeeeeee ettt eaee e 54
G 70 1Y/ 127 o T (o ] o T | > VoS PPSSR 54
3.2 Caracterizagdo do Colégio PeSQUISAT0.........uuummiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeaa e e 56

3.3 Procedimentos da PeSOUISA.........uuuiiiiiiiiii e ee et e e e e e e e e et e e e e aenaans 59



3.4 Universo € AMOStra da PeSQUISA......ccuuueiiiiiiiiiiiieeeeee e 59

3.5 Instrumento de Coleta de DadOsS........coooeeeiiiiieiiiii e 61
3.5.1 Analise dOoCUMENTAl.........ccooii i ————— 61
IR @ 11 1= 1 T0] 3 =1 g o SRR 64

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS........coviiieiiteiteiteeeeeeeeeen e 66

4.1 InterpretaGao dOS DATOS.......ccuiiiiiiiiiiie e e 66

4.2 Interpretacdo de Dados do Questionario dos Professores.........cccccceeeuevnnenn. 85

CONCLUSAO. ...ttt ettt ss et et e e ee s 96

RECOMENDAGOES...... .ottt e en et en e 98

REFERENCIAS. ...ttt ettt ettt e s et et eeese e enene s 99

APENDICES. ..ottt sttt ettt ettt ee e s sen see s 107

APENDICE A - Roteiro do questionario aplicado aos alunos.........c.c..c.ccou....... 107

APENDICE B - Roteiro do questionario aplicado aos professores................... 111

APENDICE C - Solicitacdo de autorizaco a Unidade Escolar............c.ccoc......... 115

ANEXOS. ..ttt h et e e 116

ANEXO A - Autorizacdo da Unidade escolar........cccc.uuvevviiiiiiiiiiieeecicesciee e 116



17

1. INTRODUCAO

Avaliar ndo é uma tarefa facil, da mesma forma que ser avaliado também néao
se caracteriza como tal. Muitas sdo as discussGes em torno da tematica avaliacdo
dentro e fora da instituicdo escolar.

A funcdo de educar ndo € uma prerrogativa exclusiva da instituicdo escolar,
mas passa também pela instituicdo familiar e se reflete na sociedade, visto que a
formacdo do individuo contempla a sua autonomia e pleno exercicio da cidadania.

A pratica avaliativa € uma constante em todos os ambitos sociais e culturais
da sociedade e esta presente na historia da humanidade. A escola, por sua vez,
estrutura suas acdes pedagodgicas tendenciando o cumprimento dos conteudos
programaticos, que teoricamente devem ser assimilados pelos alunos, utilizando-se
das praticas avaliativas como instrumento de comprovacdo do sucesso da
aprendizagem.

Luckesi (2008, p. 170) reflete sobre a forma tradicional de avaliar na
atualidade ao diz que “o processo de avaliacdo servia para determinar em que
medidas os objetivos educacionais estavam sendo alcancados, porém a pratica
continuou a ser baseada em provas e exames”.

Neste sentido, Freitas (1995, p.63) diz que “a avaliacdo ndo se restringe a
instrumentos de medicdo, mas acaba sendo configurada como instrumento de
controle disciplinar, de afericdo de atitudes e valores dos alunos”.

Dentro deste debate, Vasconcelos (1998) evidencia a amplitude do conceito

de avaliar ao dizer que:

A avaliacdo deve ser um processo abrangente da existéncia humana,
gue implica uma reflexao critica sobre a pratica no sentido de captar
seus avancos e possibilitar uma tomada de decisdes, acompanhando
a pessoa em seu processo de crescimento”. (VASCONCELOS 1998,
p. 43)

Complementando a fala de Vasconcelos, a Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao) em seu artigo 24, inciso V, sinaliza como deve ser a verificagao
do rendimento escolar “a) Avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, e dos

resultados ao longo do periodo sobre o de eventuais provas finais”.
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Na esfera educacional muitas s@o as discussbes acerca da tematica
avaliacdo. Fato que desperta o interesse de varios estudiosos. O ensino médio,
etapa final da educacdo béasica, sente de forma mais acentuada o peso da
avaliacdo, pois além da preocupacdao com as avaliacdes internas, os estudantes,
precisam de uma atencéo especial para as avaliagdes externas como selecdes para
vestibulares e ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio).

Neste sentido, com foco nas avaliacdes, as praticas pedagogicas remetem
aos estudos um cunho quantitativo voltado para assimilacdo de conteddos e
consequentemente para uma pratica avaliativa que expressa o0 aprendizado em
notas.

Ha uma relacao intrinseca entre as praticas pedagogicas e a avaliacdo. Desta
forma, as praticas avaliativas ndo podem estar desvinculadas do processo de ensino
e aprendizagem, tdo pouco sinalizar o fim deste processo impregnada com o sentido
de aprovar ou reprovar.

Neste contexto, atribuir significados positivos ao processo avaliativo e
promover o fortalecimento do tripé familia, escola e aluno deve ser uma prioridade
no sistema educacional.

Mudancas emergem a cada dia no sistema educacional, a evolugcao
tecnolégica emana com rapidez e facilidade entre os alunos, possibilitando um
acesso tecnologico muitas vezes desproporcional entre alunos e professores.

No que se refere as praticas pedagodgicas a escola passou por uma série de
modificacdes, metodoldgicas, filosoficas, tecnoldgicas e outras, que refizeram o seu
perfil em termos de estrutura e organizacdo, porém as formas de avaliar o aluno se
mantém com dificuldades de acompanhar esse processo dentro de uma perspectiva
interativa e interventiva.

Nesta perspectiva, o0s planejamentos escolares devem obijetivar
descaracterizar os significados negativos estigmatizados para avaliacdo como:
seletiva, exclusiva e quantificativa para denotar incluséo, reflexdo e aprimoramento,
na oOtica da formacéo critica e consciente do educando.

As concepcbes e discussdes expressas nesta dissertacdo estao discorridas
em trés capitulos sendo que:

No capitulo | - apresentamos o Marco Epistemoldgico, que traz o histérico
conceitual da avaliagdo, bem como sua trajetoria historica, evidencia o sistema

educacional brasileiro, as avaliagBes internas e externas caracteristicas do ensino
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médio e traz reflexBes sobre préaticas avaliativas numa perspectiva humanizada e
tecnoldgica, aborda também a reunido de pais e 0 conselho de classe como praticas
avaliativas inclusivas, interativas e democraticas. Proporcionando a obtencédo de um
referencial para discussdes e reflexdes sobre as praticas avaliativas na instituicdo
pesquisada, sob a luz de estudiosos do tema.

No capitulo Il — apresentamos o Marco Metodologico, com a indicacdo dos
caminhos metodolégicos percorrido durante a pesquisa, traz a caracterizacao da
instituicdo pesquisada, levantamento das praticas avaliativas presentes no Colégio
Estadual Governador Luiz Viana Filho no municipio de Guanambi/Ba, as formas de
avaliacdo praticadas na instituicdo, bem como os métodos, técnicas e instrumentos
utilizados.

No capitulo Ill — trazemos a analise, interpretacdo e discussbes dos dados
obtidos através de documentos como regimento interno, PPP (Projeto Politico
Pedagogico), planos de curso e questionarios aplicados aos professores e alunos do
3° ano vespertino, referente as praticas avaliativas e seus significados para todos os

envolvidos no processo de aprendizagem.

1.1 Tema

Préticas Avaliativas: Significados Refletidos na Aprendizagem Escolar.

1.2 Titulo

Préticas Avaliativas: Significados Refletidos na Aprendizagem Escolar no Colégio

Estadual Governador Luiz Viana Filho no municipio de Guanambi-Ba.

1.3 Problema

Como as praticas avaliativas e seus significados refletem na aprendizagem
escolar dos alunos do Colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho do municipio
de Guanambi?

Neste sentido algumas hipéteses foram levantadas:
1. As praticas avaliativas adquirem significados quando sdo vivenciadas de forma

participativa entre todos os envolvidos no processo;
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2. As praticas avaliativas ocorrem e se fortalecem nas reunides de pais
proporcionando uma relagdo interativa e interventiva com divisdo de
responsabilidades no processo de aprendizagem;

3. O conselho de classe é uma pratica avaliativa onde os aspectos qualitativos
prevalecem sobre 0s aspectos quantitativos;

4. As tecnologias digitais podem contribuir para a aprendizagem desde que
utilizadas de forma ética e consciente;

5. O aprendizado escolar se torna efetivo quando vinculado a praticas avaliativas

reflexivas.

1.4 Problematizacao

- Qual significado a avaliacdo possui para os alunos e para os professores?
- Os alunos conseguem relacionar avaliagdo com aprendizagem?

- Quais praticas avaliativas sao desenvolvidas na escola?

1.5 Justificativa

Minha justificativa se encontra na necessidade de evidenciar praticas
avaliativas que favorecam a aprendizagem, que dé condi¢cdes aos alunos de
identificarem o0s pontos que merecem mais atencdo e 0S que precisam ser
aprimorados.

Assim, diante das inquietacdes enquanto educadora, no sentido de entender,
colaborar e participar de um processo avaliativo escolar que seja formativo e
significativo no consenti ao ensino e aprendizagem, onde todos os envolvidos
conhecam o seu papel e tenham objetivos dentro deste processo, fez-se necessario

a iniciacado desta pesquisa.

1.6 Objetivos

1.6.1 Geral

Compreender as praticas avaliativas e seus significados refletidos na
aprendizagem escolar no ensino médio no Colégio Estadual Governador Luiz Viana

Filho, no municipio de Guanambi-Ba.
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1.6.2 Especificos

- Analisar as praticas avaliativas da escola;

- Analisar os processos legais que regulamentam a avaliacao escolar;

- Investigar o ato de avaliar dentro do contexto educacional de uma forma geral.

- Analisar como os alunos e os professores do ensino médio do Colégio Estadual
Governador Luiz Viana Filho, no municipio de Guanambi, experienciam o processo
avaliativo;

- Conhecer as memodrias relacionadas as praticas avaliativas durante a trajetoria
escolar dos professores atuantes no Colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho
de Guanambi/Ba;

- Investigar os significados que a avaliacdo possui para alunos e para os professores

do Colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho, no municipio de Guanambi-Ba.
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2. MARCO TEORICO

O presente capitulo trata especificamente do histérico conceitual da
avaliacdo, demonstra sua trajetoria histérica até os dias atuais, evidencia o conceito
das palavras educar e educacdo, bem como os tipos e funcdes de avaliacao.
Destaca também, préaticas avaliativas que colaboram para o aprendizado formativo e

reflexivo, sendo norteado por diversos estudiosos no tema.

2.1 Marco Epistemolégico

2.1.1 Historico Conceitual da Avaliacao

Etimologicamente avaliar vem do latim a + valere, que significa atribuir valor e
mérito ao objeto em estudo. Logo podemos inferir que, avaliar € atribuir um juizo de
valor sobre a propriedade de um processo para a afericdo da qualidade do seu
resultado. Contudo, avaliar € um conceito em si mesmo polissémico, algumas vezes
confundido com instrumentos usados para medir resultados educacionais,
geralmente por meio de exames ou testes.

Segundo o Dicionario Aurélio, avaliar significa: “determinar o valor ou valia
de; apreciar o merecimento de; reconhecer a forca de; fazer ideia de; estimar;
ajuizar; calcular’. Neste sentido entende-se que a avaliacdo supfe uma coleta de
dados e informacdes através de diferentes instrumentos de verificacdo, para saber

se 0s objetivos foram atingidos ou nao.

2.2 Aporte Teorico

Este trabalho esta referenciado em teoricos, que percebem a avaliagdo como
um processo continuo e estimulador do pensamento critico e consciente.

Dentro de uma abordagem dialdgica estabelecida entre os autores e as leis
gue embasam os principios da avaliacdo. O trabalho fundamenta-se, entre outros,
em Luckesi (1998, 2000, 2005, 2008) e Hoffmann (2008, 2011), educadores

contemporaneos, referéncia em avaliagdo da aprendizagem escolar.
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2.2.1 Contexto Histérico do Processo Avaliativo

O termo avaliar pode ser utilizado em diversos contextos, seja escolar ou nao.
Partindo do conceito de avaliacdo € possivel perceber que o ato de avaliar é uma
constante na histéria da humanidade.

De acordo o dicionario Aurélio um dos conceitos de avaliacdo é “apreciar o
merecimento; reconhecer a forga”, desde os primérdios essa pratica ja era utilizada
por tribos, como costumes e rituais para elevacao do status de jovem para adulto.

Nesta visdo ampla de educacédo que abrange as praticas sociais do sujeito em
evolucao, Brandao (2007, p.73) afirma que:

Educacdo é uma pratica social (como a saude publica, a
comunicacao social, o servico militar) cujo fim é o desenvolvimento
do que na pessoa humana pode ser aprendido entre os tipos de
saber existentes em uma cultura, para a formacédo de tipos de
sujeitos de acordo com as necessidades e exigéncias de sua
sociedade, em um momento da histéria de seu proprio
desenvolvimento.

Somos seres historicos e as praticas avaliativas acompanharam o homem ao
longo de sua historia no compasso das suas necessidades, movidos pela premissa
da obtencdo de resultados. Para Aranha (2006) a avaliacdo nao pode ser
compreendida fora do contexto social histoérico.

Em meados de 2.05a.c um Imperador Chinés, chamado Shun, para manter
ou excluir seu corpo de oficias costumava avalia-los a cada triénio. Na Idade Antiga,
Gregos e Espartanos faziam jogos e competicoes.

Segundo Lima (2001) Soécrates, em Atenas examinava seus alunos atraves
do exame oral, vale evidenciar que o termo “conheca te a ti mesmo” utilizado por ele,
nos remete a autoavaliacao.

Na ldade Média, regida pela fé, surgi as escolas cristas, direcionadas pelos
monges de forma restrita. Onde, as praticas avaliativas eram através de
dissertacbes orais. Para Souza (1998) os doutores medievais preparavam 0S
caminhos da raz&o e abriram novas perspectivas para avaliagcéo.

Para Aranha (2006) o periodo Moderno foi influenciado por aspectos

humanisticos. Caracteristicas estas vindas do renascimento com a exaltagédo e
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valorizagdo do individuo. Fato que colaborou para mudanca na visdo de avaliacao
priorizando nas escolas, a musica, o canto, a pintura e 0s jogos.

Com o surgimento da impressa, amplia-se a acessibilidade aos livros, escolas
foram fundadas e bibliotecas abertas. Neste contexto e influéncias surge a Idade
Moderna.

Na ldade Contemporénea, o sistema educacional tradicional sofre influéncias
iluministas, através de algumas correntes pedagogicas. Neste sentido Lima (2001)
guestiona as praticas avaliativas contemporaneas, ao dizer que neste periodo
surgiram varias correntes pedagogicas como a pedagogia libertadora a libertaria e a
critica social dos contetdos, porém a avaliacdo continua limitada a aplicacdo de
provas.

O termo “Avaliagao institucional” teve seu parametro com o jovem educador
Norte Americano, Ralph Tyler em 1934, que insatisfeito com os altos indices de
reprovacdo do seu pais propds um método de ensino chamado “educagao por
objetivos”.

Segundo Souza (1998), foi nos Estados Unidos, no século XIX que surgiu o
termo avaliagcdo. Foi a partir deste momento que houve a institucionalizacdo da
prova escrita. A Inglaterra, em 1702, foi o primeiro pais a utilizar a prova escrita,
devido ao numero expressivo de alunos.

No Brasil, € possivel destacar as praticas educacionais que influenciaram o
sistema educacional brasileiro, através dos Jesuitas, 0os exames escolares, da forma
como conhecemos hoje, foram sistematizados ao longo do século XVI e a primeira
metade do século XVII.

A Ratio studiorum dos jesuitas promulgada em 1559, resultante em mais de
meio século de pratica educativa, continha propostas e normas pedagdgicas que

davam a todas as escolas jesuitas uma configuracdo comum.

Na Ratio Studiorum, ha um capitulo especifico ha um capitulo
especifico sobre os exames escolares, [...]. Neste capitulo do
documento, estdo estabelecidos os deveres dos educadores e dos
estudantes na realizacdo dos exames, assim como as decisdes
pedagdgicas a serem tomadas a partir deles, no sentido de aprovar
ou reprovar o educando no que diz respeito ao aproveitamento dos
estudos na classe em que se encontra. (LIBANEO, 2012, p. 436)
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Sua forma de avaliar através de provas orais e exames Sa0 recursos que
permanecem até os dias atuais, a funcdo da avaliacdo era atribuicdo do mérito, os
resultados condicionavam a promocdo para as seéries seguintes, premiacdes
publicas e solenes ocorriam sempre que um aluno pleiteasse o nivel estipulado
como o ideal.

Resquicios destas praticas compensatorias permanecem nos dias atuais.

Os Jesuitas (século XVI), nas normas orientacdo dos estudos
escolasticos, seja nas classes inferiores ou nas superiores, ainda que
definissem com rigor os procedimentos a serem levados em conta
num ensino eficiente [...], tinham uma atencdo especial com o ritual
das provas e exames [...]. (LUCKESI, 2008, p. 22)

Ainda sobre esse periodo Luckesi (2008, p.169) diz que:

[...] as pedagogias jesuiticas (séc. XVI), comeniana (séc. XVII),
lassalista (fins do século XVII e inicios do XVIII) sdo expressfes das
experiéncias pedagdgicas desse periodo e sistematizadoras do
modo de agir com provas/exames”.

No contexto brasileiro atual, Luckesi (2008, p.29) afirma que “a avaliagdo da
aprendizagem escolar no Brasil, hoje in genere, esta a servico de uma pedagogia
dominante”.

Sob a Otica do autor € possivel inferir as praticas avaliativas como
colaboradoras da manutencdo da condicdo das camadas sociais, que sempre
privilegia uma minoria.

Todos esses acontecimentos influenciaram as praticas avaliativas atuais e
trazem reflexbes acerca do seu sentido, significados e efetiva finalidade,

potencializando as discussdes sobre a forma de avaliar e o método utilizado.

2.3 Avaliacdo no Sistema Educacional Brasileiro

Até os anos 20 ainda nao existia uma funcdo “educadora” na sociedade, a
educacéo servia a classe dominante. Segundo Romanelli (1983) a oferta da escola
média, por exemplo, era incipiente, restringindo-se, praticamente a algumas

iniciativas do setor privado.
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O Ministério da Educacéo e Saude foi criado em 1930, momento em que se
criou o Sistema Nacional de Ensino. Em 1934 a constituicAo estabeleceu a
necessidade de elaboragdo de um Plano Nacional de Educacgédo. Dos anos 50 aos
90 muitos estudos e pesquisas nortearam a area de educacdo nas vertentes
socioldgicas, filoséficas, politicas e tecnoldgicas.

A criagdo da Lei 9.394/96 normatizou o sistema educacional, estabelendo
diretrizes que visam disciplinar a educagdo escolar, promovendo mudancas
significativas na educacao basica, sinalizando o acesso a educac¢do para todos. A
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) estd amparada pela
Constituicdo Federal (1988).

O ensino médio, objeto de estudo desta pesquisa, tem sua obrigatoriedade e
gratuidade garantida no artigo 208, inciso Il, da Constituicdo Federal e nos artigos 35
e 36 da LDB.

De acordo Libaneo (2012) a ideia de avaliagdo da aprendizagem chegou ao
Brasil em fins dos anos 1960 com énfase nos finais dos anos 1970. A expressao
“‘exames escolares” foi abolida pela lei 5.692/71.

A expressao “avaliacdo” surge expressa com a LDB de 1996.
Regulamentando a avaliagdo no sistema educacional brasileiro em seu Artigo 24,

inciso:

V - a verificacdo do rendimento escolar observard 0s seguintes
critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;
b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso
escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas seéries mediante
verificagdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento
escolar, a serem disciplinados pelas instituicbes de ensino em seus
regimentos; (BRASIL, 1996, p.18)

Neste cenario, o ensino meédio, Ultima etapa da educacdo béasica, aparece

como parte final de um circulo, onde espera-se que 0s estudantes tenham
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desenvolvido durante a trajetoria escolar habilidades necessarias que evidenciem
sua autbnoma enquanto ser social e ativo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, condicionam a
exceléncia da educacao ao fortalecimento do ensino médio.

Tendo em vista que a funcdo precipua da educacdo, de um modo
geral, e do Ensino Médio — ultima etapa da Educac¢do Basica — em
particular, vai além da formacédo profissional, e atinge a construcéo
da cidadania, é preciso oferecer aos no0sSs0S jovens novas
perspectivas culturais para que possam expandir seus horizontes e
dota-los de autonomia intelectual, assegurando-lhes o acesso ao
conhecimento historicamente acumulado e a producdo coletiva de
novos conhecimentos, sem perder de vista que a educacdo também
€, em grande medida, uma chave para o exercicio dos demais
direitos sociais. (BRASIL, 2013, p.146)

Nesta concepcéo, ocorrem as discussdes em torno do ensino medio, que
representa para os estudantes sentido simultaneo de inicio e fim, posto que, a sua
finalizacdo significa 0 comeco de uma nova fase, seja para dar continuidade aos
estudos ou mesmo para insercdo no mercado de trabalho.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio PCNEM (2000,
p.5) propde “o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informagdes,
analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do
simples exercicio de memorizacao”.

Entender esse processo, possibilita aos educadores a busca de praticas
pedagodgicas que evidencie e proporcione a autonomia e a criticidade do estudante.

A Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo), definida pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo como identidade do ensino médio,

em seu art. 35 caracteriza o ensino médio como:

“O Ensino Médio, etapa final da Educacdo Basica, com duracdo

minima de trés anos, ter& como finalidade : | - a consolidagéo e
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a

preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando como
pessoa humana, incluindo a formacgéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; Il - a compreensao
dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.”
(BRASIL, 1996, p.24)
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Na sequéncia o art. 36, paragrafo 1° da LDB estabelece as competéncias que

o aluno ao final do ensino médio deve demonstrar:

Art. 36, § 1° “Os conteudos, as metodologias e as formas de
avaliacdo serdo organizados de tal forma que ao final do ensino
médio o educando demonstre:

| - Dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a
produgcdo moderna; Il - conhecimento das formas contemporaneas
de linguagem; Il - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de
Sociologia necesséarios ao exercicio da cidadania. ” (BRASIL, 1996,
p.25)

A LDB em seu art. 10, inciso VI determina que os Estados incumbir-se-ao de
“assegurar o Ensino Fundamental e oferecer, com prioridade, o Ensino Médio a
todos que o demandarem” (Redacéo dada pela Lei n° 12.061/2009).

As DCN (Diretrizes Nacionais da Educacéo) dizem que a qualidade na escola

exige o compromisso de todos o0s sujeitos do processo educativo para:

| — a ampliacdo da visdo politica expressa por meio de habilidades
inovadoras, fundamentadas na capacidade para aplicar técnicas e
tecnologias orientadas pela ética e pela estética; Il — a
responsabilidade social, principio educacional que norteia o conjunto
de sujeitos comprometidos com o projeto que definem e assumem
como expressédo e busca da qualidade da escola, fruto do empenho
de todos. (BRASIL, 20013 p.152)

A luz deste documento, a unido e o esforco de todos os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem agrega valor a educacdo e potencializa os
resultados, visto que, amplia a percepcdo do individuo e o estimula a interagir de
forma ética e responsavel.

As DNC - Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo para o Ensino
Médio, destacam, ainda, o didlogo como fator condicionante a qualidade social da

escola.

A escola de qualidade social adota como centralidade o didlogo, a
colaboracéo, os sujeitos e as aprendizagens, o que pressupde, sem
duvida, atendimento a requisitos tais como:
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Il — foco no projeto politico-pedagdgico, no gosto pela
aprendizagem, e na avaliacdo das aprendizagens como instrumento
de continua progresséao dos estudantes;(BRASIL, 2013, p.152)

Na sequéncia as DNC (2013, p. 153) numa perspectiva democrética ressalta
“VI — integracdo dos profissionais da educacado, dos estudantes, das familias e dos
agentes da comunidade interessados na educagao; ”

A analise das DNC demonstra que as responsabilidades no processo de
aprendizagem devem ser compartilhadas entre todos, educar € um processo coletivo
e participativo no qual a omissdo e, ou a falta de didlogo podem culminar no
“fracasso escolar’, tanto para o0s estudantes como para a familia e
consequentemente para o sistema educacional.

As inquietacbes no que se referem a avaliacdo sdo frequentes nas escolas
principalmente no ensino médio. Benjamin Bloom (1983) afamado pesquisador da
area de aprendizagem, classifica a avaliacdo em trés categorias: diagnostica,

formativa e somativa.

2.3.1 Avaliacédo Diagnéstica

O proprio nome nos remete ao verbo de acdo diagnosticar, que de acordo o
dicionario Aurélio significa “exame; encontrar a razdo ou natureza de determinado
fato ou estado”.

Suscitando este conceito para o campo educacional, o diagndstico fornece ao
educador informacdes sobre os educandos que poderdo nortear suas atividades
pedagogicas e potencializar as praticas educativas em funcdo do desenvolvimento
da aprendizagem.

Luckesi (2007, p. 5) diz que: “Avaliar é o ato de diagnosticar uma experiéncia,
tendo em vista reorienta-la para produzir o melhor resultado possivel; por isso, ndo é
classificatéria nem seletiva, ao contrario, é diagndstica e inclusiva”.

Este processo diagnéstico se caracteriza como uma avaliacdo e ndo como um
julgamento. Neste contexto, Luckesi (2000) destaca ainda a importancia da

compreensao dessa diferenca:

Para compreender isso, importa distinguir avaliacéo de julgamento. O
julgamento é um ato que distingue o certo do errado, incluindo o
primeiro e excluindo o segundo. A avaliacdo tem por base acolher
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uma situacdo, para, entdo (e sé entdo), ajuizar a sua qualidade,
tendo em vista dar-lhe suporte de mudanca, se necessario. A
avaliagdo, como ato diagndstico, tem por objetivo a incluséo e ndo a
excluséo; a inclusdo e ndo a selecdo - que obrigatoriamente conduz
a exclusdo. (LUCKESI, 2000, p.172)

Sob ética do autor, a avaliacdo diagnodstica serve de subsidio para a avaliagéo

formativa. Juntas, elas concebem a aprendizagem como um processo e utilizam a

avaliagdo como um dos instrumentos inerentes as praticas pedagdgicas.

2.3.2 Avaliagdo Formativa

Vista como processual, a avaliacado formativa se caracteriza como importante
aliada tanto para os professores como para os alunos. Para 0s primeiros Hadyt
(1997, p.292) diz que “pode contribuir para o aperfeicoamento da acdo docente,
fornecendo ao professor dados para adequar seus procedimentos de ensino as
necessidades da classe”. E para o segundo, “porque oferece ao aluno informacdes
sobre seu progresso na aprendizagem fazendo-o conhecer seus avancos, bem
como suas dificuldades, para poder supera-las” Hadyt (1997, p.293).

Esta modalidade de avalicdo ocorre durante o processo de aprendizagem,
primando pelo efetivo ensino, que se manifesta a medida que o aluno vai
identificando seus erros e pontos que precisam ser aprimorados.

Contribui, também, com o professor, ao proporcionar a identificacdo das
deficiéncias e assim oportunizar o planejamento do seu trabalho didatico com

possibilidades de reestruturacdo da sua pratica pedagogica.

7

A avaliacdo formativa € toda pratica de avaliagdo continua que
pretenda melhorar as aprendizagens em curso, contribuindo para o
acompanhamento e orientacdo dos alunos durante todo o seu
processo de formacdo. E formativa toda a avaliagdo que ajuda o
aluno a aprender e a se desenvolver, que participa da regulacdo das
aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um projeto
educativo. (PERRENOUD, 1999, p. 182)

Loch (2000) preconiza essa visao da avaliacdo formativa numa perspectiva

processual ética, consciente e reflexiva de todos os envolvidos.

Avaliar ndo é dar notas, fazer médias, reprovar ou aprovar os alunos.
Avaliar, numa nova ética é sim avaliar participativamente no sentido
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da construgdo, da conscientizacdo busca da auto critica, auto
conhecimento de todos os envolvidos no ato educativo, investindo na
autonomia, envolvimento, compromisso e emancipacdo dos sujeitos.
(LOCH, 2000, p. 31)

Neste sentido, o feedback se torna um elemento regulamentador do processo
ensino e aprendizagem, propiciando 0s ajustes necessarios dentro de um processo
interativo e reflexivo.

Assim, é possivel inferir que a avaliacdo formativa é dialégica e sua funcdo se
volta para o ensino através da prépria avaliacdo, que ao invés de classificar, excluir
ou mensurar, tem o poder de ensinar atraveés dos erros e dificuldades. Contexto no

gual o poder transformador da avaliacdo se materializa.

2.3.3 Avaliagdo Somativa

Também conhecida como classificatéria, representa o modelo tradicional de
educacdo e esta presente no sistema educacional brasileiro, nas escolas ela se
caracteriza nos diversos instrumentos avaliativos utilizados como provas e testes
com o intuito de classificar, valorizando o aspecto quantitativo.

Sobre as caracteristicas da avaliacdo classificatoria, Hoffmann (2009, p.31-

32) assevera que:

“Na concepcédo de avaliacdo classificatéria, a qualidade se refere a
padrbes preestabelecidos, em bases comparativas: critérios de
promocao (elitista, discriminatorio), gabaritos de respostas as tarefas,
padrbes de comportamento ideal. Uma qualidade que se confunde
com a quantidade, pelo sistema de médias, estatisticas, indices
numéricos dessa qualidade.

De acordo a autora, no processo quantitativo, a énfase esta na quantidade de
conteidos e acertos, ndo no processo de construcdo da aprendizagem do

educando.

2.4 Avaliacéo Interna e Externa

Na esfera educacional o processo avaliativo proporciona a geracao de dados,

gue possibilitam decisdes e a¢des de acordo objetivos definidos. O cunho reflexivo,
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condicionante a julgamento e tomada de decisdes ocorre no ambito interno e

externo a escola.

[...] postulamos a existéncia de trés niveis integrados de avaliagdo da
qualidade de ensino: avaliagdo em larga escala em redes de ensino
(realizadas no pais, Estados ou municipios); avaliagdo institucional
da escola (feita em cada escola pelo seu coletivo) e a avaliacdo da
aprendizagem em sala de aula, sob responsabilidade do professor.
(DE FREITAS, 2009, p. 10)

Diante da fala do autor, seja no ambito governamental, institucional ou mesmo
individual, os objetivos e metas precisam estar bem definidos. Os resultados devem

ser observados e passivos a intervengdes em todos os niveis da aprendizagem.

2.4.1 Avaliagéo Interna

O ato de avaliar fornece dados que permitem verificar diretamente o nivel de
aprendizagem dos alunos e, também, indiretamente, determinar a qualidade do
processo de ensino.

Segundo Ferreira (2002, p.11), “Sendo a avaliagdo um ato tdo presente no
dia-a-dia da escolar, ha necessidade de um melhor entendimento do que esta acao
representa no contexto educativo”.

Nesse sentido, a avaliacdo interna pode ser considerada um aferidor da
aprendizagem para os alunos, professores e para a propria instituicdo de ensino,
envolvendo as praticas e acfes cotidianas.

Em consonancia, Basso (2009, p. 7) afirma que “ela [a avaliacdo] deva
ocorrer concomitante ao processo de ensino, ou seja, que a avaliacdo nao seja uma
parte separada do processo e sim, que ocorra ao mesmo tempo”.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1988), a avaliacao
informa ao professor o que foi aprendido pelo aluno, fazendo-o refletir sobre a
eficacia de sua prética educativa e orientando-o para intervencdes necessarias.

As OCNEM (Orientacbes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio)
permeiam o debate sobre avaliacdo da aprendizagem e destaca seu papel como “a
avaliacdo formativa, continua, de acompanhamento, que fornece subsidios valiosos

para o professor e para os alunos, deve ser privilegiada” (OCNEM, 2006. p.143).
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Nesta perspectiva, a avaliacdo deve ser compreendida como um conjunto de
acOes direcionadas sob o propdésito de adquirir informacdes pertinentes sobre o
aprendizado do aluno. Assim, pressupbe-se que a avaliacdo interna acontece no

ambito escolar, especificamente na sala de aula, objetivando o educando.

2.4.2 Avaliagdo Externa

A avaliacdo externa também conhecida como avaliacdo de larga escala, se
caracteriza como um dos principais instrumentos do governo para elaboracdo e

implementacédo de politicas publicas educacionais.

Essas avaliagcbes informam sobre os resultados educacionais de
escolas e redes de ensino a partir do desempenho em testes e
provas padronizadas que verificam se estes aprenderam o deveriam
ter aprendido, permitindo inferéncias sobre o trabalho educativo das
escolas e rede de ensino. (BLASIS, FALSARRELA e ALAVARSE,
2013, p.12)

Segundo o INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira) em seu sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (2017), o
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb), desde a sua
implantacdo em 1990, estruturou-se com 0 objetivo principal de oferecer subsidios
para a formulacéo, reformulacéo e monitoramento de politicas publicas.

Para o INEP (2007) “realizar avaliagbes e divulgar seus resultados € uma
forma de o poder publico prestar contas da sua atuacdo a sociedade em geral,
proporcionando uma visdo clara dos resultados do processo de ensino e das
condi¢des em que é desenvolvido”.

Fato, que denota atencao para as instituicdes escolares no sentido de discutir
esses resultados dentro da realidade da instituicdo, possibilitando acdes
interventivas.

Ao contrario da avaliacao interna, que € elaborada e aplicada por pessoas
inseridas no contexto escolar da instituicio e acompanha o aluno de forma
individual, a avaliagdo externa é elaborada e aplicada por pessoas externas a esse
ambiente podendo ocorrer de forma amostral ou censitéria.

Assim, as avaliacbes de larga escala, além de nortear as politicas

educacionais, podem refletir nas préaticas pedagdgicas utilizadas nas escolas e
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possibilitar discussbes ao estabelecer uma relacdo dialégica com as avaliacdes

internas.

E importante reconhecer que a avaliagdo externa ndo termina com a
divulgacdo dos resultados das provas e indicadores. Ela continua a
medida que envolve a sociedade, escolas, comunidades e poder
publico nos debates sobre esses resultados e, a partir disso, abrindo
caminho tanto para adensar e dialogar com as avaliacfes internas
realizadas no ambito das escolas (do projeto pedagdgico e da agéo
educativa), quanto no ambito das secretarias de educacédo (das
diretrizes da politica educacional). (BLASIS, FALSARELLA e
ALAVARSE, 2013, p.39)

De acordo o Portal da Educacédo, as avaliacbes externas tém como
caracteristica uma matriz de avaliacdo e o emprego de provas padronizadas. Os
resultados séo analisados e interpretados, possibilitando a comparacéo entre redes
e escolas e a definicao de politicas publicas.

O Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb) foi criado em 1990 pelo
Ministério da Educacao (MEC), com inicio de edi¢cdo a cada dois anos a partir 1995.
Em 2005, nasceu a Prova Brasil, que, em 2007, por usar a mesma metodologia,
passou a ser realizada em conjunto com o Saeb.

Em 2007 também foi criado, pelo governo federal, o Indice de
Desenvolvimento da Educacéo do Brasil (IDEB), segundo o MEC com o objetivo de
ser um indicador de qualidade educacional e também possibilitar monitoramento
permanente e medicdo da progressdo dos programas em relacdo as metas e
resultados fixados para a Educacao Brasileira até 2020.

Conhecer e reconhecer os resultados desta avaliacdo € necessario e
importante para os professores e gestores educacionais. O MEC, através do INEP,
elabora e aplica avaliacdes de larga escala.

Fazem parte das avalicGes externas: a Avaliacdo Nacional da Educacéo
Basica (Aneb) conhecida originalmente como Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica (Saeb); a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc / Prova Brasil);
e outras como o Exame Nacional do ensino Médio (ENEM); Exame Nacional para
Certificagdo de Competéncia de Jovens e Adultos (Enceja); Exame Nacional de

Desempenho dos Estudantes (Enade).
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2.4.2.1 ENEM: Relevancia Avaliativa para os Estudantes

Criado pelo MEC em 1998 e estruturado pelo INEP, o ENEM passou por
transformacgdes nos seus objetivos que a principio se detinha apenas a avaliacdo do
ensino médio.

Art. 1° - Instituir o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, como

procedimento de avaliacdo do desempenho do aluno, tendo por objetivos:

| - Conferir ao cidaddo parametro para autoavaliacdo, com vistas a
continuidade de sua formacdo e a sua inser¢do no mercado de
trabalho;

Il - Criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das
modalidades do ensino médio;

Il - Fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a
educacao superior;

IV - Constituir-se em modalidade de acesso a cursos
profissionalizantes pés-médio. (PORTARIA n° 438 de 28 de maio de
1998)

Sob o prisma deste documento, a avaliacdo do ENEM constituia-se numa
perspectiva de geracdo de dados com um carater informativo, para o0 governo,
alunos e instituicbes de ensino, nesse momento, ainda néo selecionava para o
ensino superior.

A partir de 2004 os resultados do Enem comecaram a servir para obtencéo
de vaga nas universidades publica, através do ProUNI (Programa Universidade para
Todos).

Em 2009 com uma nova versdo, acresceu-se também o acesso as
universidades particulares, através do SISU, se consolidando como meio de
ingresso na maioria das instituicdes publicas e privadas.

Nesse cenario, impulsionado pelas mudancas, os objetivos agora visam

contemplar de forma mais abrangente a aprendizagem do individuo.

Art. 1 o Instituir o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM como
procedimento de avaliagdo cujo objetivo é aferir se o participante do
Exame, ao final do ensino médio, demonstra dominio dos principios
cientificos e tecnoldgicos que presidem a produgcdo moderna e
conhecimento das formas contemporéneas de linguagem. (Portaria
n° 807, de 18 de junho de 2010)
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Era possivel também ao estudante, maior de 18 anos, obter a conclusdo do
ensino medio através do exame. Em 2013, o ENEM passa ser utilizado para
concessdo de bolsas do programa Ciéncias sem Fronteira e passa também a ser
utilizado pelas instituicdes federais.

Em 2014 uma instituicdo de educacao superior portuguesa, a Universidade de
Coimbra, assinou um acordo para uso das notas do Enem no acesso a vagas. A
partir de 2017 obter a certificacdo do ensino médio ndo mais é possivel ficando a
cargo do ENCEJA (Exame Nacional para Certificagcdo de Competéncias de Jovens e
Adultos).

A matriz curricular do ENEM tem por base competéncias definidas para o
exame. Luckesi (2005) levanta a discussdo da incoeréncia em atribuir notas e avaliar
por competéncia, ao tempo que Zanchet (2003) questiona o uso do termo
“avaliacdo” para o ENEM, pois acredita que avaliacdo € um processo amplo e nao
se resume a um ato isolado.

Logo, nos moldes que é realizado, seria apenas parte do processo e nao

corresponderia ao todo.

Reduzir a avaliacdo a aplicacdo de um exame, é reforcar uma visédo
mecanicista e simplificadora, constituida como uma tecnificacdo da

s

formacdo. Esta perspectiva é responsavel pela proliferacdo das
provas de rendimento e das escalas de atitudes, onde as metas
estdo predeterminadas e os fins estdo fixados, delegando a
avaliacdo a medicdo do éxito nos resultados obtidos. (ZANCHET,
2003, p.05)

O ENEM sinaliza para os estudantes a possibilidade de ingresso a um nivel
superior, jA para 0 governo se constitui como um indicador capaz de mensurar a
gualidade do ensino médio. Nesta 6tica, 0 exame em questdo se estabelece por sua
importancia e significados, ao primeiro por representar a possibilidade para
prosseguir os estudos no cenario académico, e para o segundo por proporcionar a

elaboracao de politicas publicas educacionais.

2.5 Concepcéo da Avaliacao numa Perspectiva Humanizada

Partindo do pressuposto que principios basicos para a humanidade, como

igualdade, liberdade e educacao, sdo direitos assegurados na legislagéo brasileira


https://pt.wikipedia.org/wiki/Exame_Nacional_para_Certifica%C3%A7%C3%A3o_de_Compet%C3%AAncias_de_Jovens_e_Adultos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Exame_Nacional_para_Certifica%C3%A7%C3%A3o_de_Compet%C3%AAncias_de_Jovens_e_Adultos
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(Constituicdo Federal de 88, LDB, 9394/96 e ECA), a escola como uma instituicao
social, deve ser o local onde o exercicio da cidadania e o respeito as diferencas
sejam inerentes as préaticas pedagogicas.

No prisma do homem como individuo inserido num contexto coletivo, com

aspiracOes e necessidades de interacao, Freire (2005) reflete:

A educacao como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é
pratica da dominacdo, implica na negacdo do homem abstrato,
isolado, solto, desligado do mundo, assim também na negacao do
mundo como uma realidade ausente dos homens. (FREIRE, 2005,
p.40)

Com isso, é possivel denotar o homem como um ser concreto, ativo e capaz
de transformar o mundo que o cerca. Nao alheia a essa condi¢cao, no ambito escolar,
a pratica de avaliar deve ter uma postura metodologica que represente essa
realidade.

Nesse sentido Luckesi (2005, p.28), afirma que esta ocorrendo uma “pratica
de avaliacdo da aprendizagem escolar — ingénua e inconsciente — como se ela néo
estivesse a servico de um modelo tedrico de educacgao”.

Esta postura aponta uma compreensdo equivocada da funcdo social da
escola, desconsiderando seu objetivo maior que € o ser social, ativo, critico e

transformador. Segundo Luckesi (2005, p. 28):

Estando a atual préatica de avaliagdo educacional escolar a servi¢o de
um entendimento tedrico conservador da sociedade e da educacéao,
para propor o rompimento dos seus limites, que é o que procuramos
fazer, temos de necessariamente situa-la num outro contexto
pedagdgico, ou seja, temos de, opostamente, colocar a avaliacéo
escolar a servico de uma pedagogia que entenda e esteja
preocupada com a educagdo como mecanismo de transformacéo
social.

Neste contexto, os profissionais da educacdo precisam ter delineados o
entendimento acerca da sociedade a qual atuam e do método que a ela se vai
aplicar. Conforme Luckesi, (2005, p.28) “a avaliagdo nao se da nem se dara num

vazio conceitual, mas sim dimensionada por um modelo tedérico de mundo e de
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educacédo, traduzido em pratica pedagodgica’. Nesta abordagem, Freire (1987)

dialoga com Luckesi ao afirmar que:

O educador, que aliena a ignorancia, se mantem em posicdes fixas,
invariaveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos seréo
sempre os ndo sabem. A rigidez destas posi¢cdes nega a educacéo e
0 conhecimento como um processo de busca. (FREIRE, 2005, p.34)

O autor fala também sobre os educadores que tem por objetivo a
domesticacdo do estudante e aqueles educadores que pretendem a humanizacéo
dos educandos.

Libaneo (1987) converge neste aspecto quando afirma, que o primeiro grupo
de pedagogias esta preocupado com a reproducéo e conservacao da sociedade e, 0
segundo voltado para as perspectivas e possibilidades de transformacéo social.

Como sao duas vertentes diferentes, as praticas de avaliagdo também se
distinguem, sendo uma voltada para avaliacao institucional e outra para a avaliacao

da aprendizagem.

A prética da avaliacéo escolar, dentro do modelo liberal conservador,
tera de, obrigatoriamente, ser autoritaria, pois, esse carater pertence
a esséncia dessa perspectiva de sociedade, que exige controle e
enquadramento dos individuos nos parametros previamente
estabelecidos de equilibrio social, seja pela utilizacdo de coacdes
explicitas seja pelos meios sub-repticios das diversas modalidades
de propaganda ideoldgica. A avaliacdo educacional sera, assim, um
instrumento disciplinador ndo s6 das condutas cognitivas como
também das sociais, no contexto da escola. (LUCKESI, 2005, p. 32)

O autor discorre também sobre a préatica oposta, afirmando que:

Ao contrario, a prética de avaliagdo nas pedagogias preocupadas
com a transformacgdo devera estar atenta aos modos de superacao
do autoritarismo e ao estabelecimento da autonomia do educando,
pois 0 novo modelo social exige a participagdo democrética de todos.
Isso significa igualdade, fato que ndo se dara se ndo se conquistar a
autonomia e a reciprocidade de rela¢bes. (LUCKESI, 1984, p. 32)

Diante do exposto, é possivel perceber que praticas avaliativas, baseadas em

moldes autoritaristas, versam uma pedagogia conservadora, enquanto, uma pratica
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avaliativa democrética busca a transformacéo social e reflete os direitos e anseios
dos seres humanos ja expressados na legislacao.

Nessa perspectiva, a avaliagdo ndo pode ser praticada de forma
classificatéria, Luckesi (1984, p.34) nos diz que “a atual pratica de avaliagao escolar
estipulou como funcdo do ato de avaliar a classificacdo e ndo o diagndstico como

deveria ser construtivamente”. O Autor alerta que:

[...] O educando como sujeito humano € histérico; contudo, julgado e
classificado, ele ficara, para o resto da vida, do ponto de vista do
molde escolar vigente, estigmatizado, pois as anotacdes e registros
permanecerdo, em definitivo nos arquivos e nos histéricos escolares,
gue se transformam em documentos legalmente definidos.
(LUCKESI, 2005, p.35)

Muitas vezes a avaliacdo € praticada como um fim, e ndo como um meio de

aprendizagem, segundo Luckesi:

“‘De fato, o momento da avaliacdo deveria ser um “‘momento de
félego” na escalada para, em seguida, ocorrer a retomada da marcha
de forma mais adequada, e nunca um ponto definitivo de chegada,
especialmente quando o objeto da acdo avaliativa € dindmico como,
no caso, a aprendizagem”. (LUCKESI, 2005, p. 34-35)

Assim, a nota como forma classificatoria, gera uma dualidade na questdo da
igualdade. Considerando que ha entre as médias condicionadas a aprovacao,
diferencas de valor podendo variar entre 5, 6 e 7 de acordo as instituicbes da rede
publica estadual, municipal e privada.

Luckesi traz algumas reflexdes sobre a utilizacdo de notas e competéncias

pedagogicas.

Serd que o educando manifestou uma melhor e mais adequada
aprendizagem, nao deveria assim ser considerado? Entdo, por que
classifica-lo abaixo do possivel valor do seu desempenho? A
possivel competéncia ndo deveria ser, segundo as regras do ritual
pedagdgico, registrada em simbolos compativeis e correspondentes?
Por que entdo modifica-la? (LUCKESI, 2005, p.36)
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A luz das reflexdes do autor, € possivel inferir que o principio da igualdade
previsto na legislacédo, ainda ndo € efetivo dentro das préticas avaliativas no ambito
escolar.

Esta situacéo pode se caracterizar como uma forma de opressao. Para Freire
(2005, p.47) “falar, por exemplo, em democracia e silenciar o povo € uma farsa”.
Falar em humanismo e negar os homens é uma mentira”.

Logo, falar em competéncias e habilidades e estipular uma nota para
classificar € no minimo incoerente. O trabalho educacional das escolas é pautado
num curriculo que representa sua proposta organizacional, noteia seus contetdos,
atividades e competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes com indicativo
de caminho a ser percorrido.

Neste sentido, a proposta pedagogica se vincula a realidade do estudante
como individuo com limitac¢des, diferencas, dificuldades e potencialidades.

Uma marca latente da cultura humana é a diversidade, seja étnico-racial,
género, religido ou cultural. As diferencas socioculturais é uma realidade brasileira,
fato ao qual a educacédo nao pode ser indiferente.

Trindade e Santos (2002, p.112) diz que “[...] as responsabilidades que temos
como educadores, de preservar essa diversidade, garantindo a identidade de cada
tradicdo e promovendo a solidariedade é tarefa intransferivel da educagao”.

A diversidade ndo pode gerar exclusdo, as praticas avaliativas sob o
argumento de serem iguais para serem justas, nao tornam as avaliacfes significativa
para o aluno que muitas vezes ndo consegue atribuir sentido ao ato de avaliar.

Em um processo avaliativo justo, diferentes instrumentos de avaliacdo devem
ser utilizados e toda evolucdo do individuo deve ser valorizada, as acgles
pedagodgicas sao coletivas, mas a formacdo é individual, a ndo observacdo dos
aspectos singulares pode limitar a expressao de potencialidades.

Diferentes séo as formas de avaliar e 0s contextos a que se aplicam também.
Hoffmann (1993), entende avaliacio como uma acao provocativa do professor,
desafiando o aluno a refletir sobre as experiéncias vividas, a formular e reformular

hipéteses, direcionando para um saber enriquecido.

A avaliacdo é uma atitude ética e, como tal, nos envolve como seres
humanos. Tomamos decisdes em sala de aula a partir do que somos
e do que sabemos, porgque avaliar revela nossas posturas diante da
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vida. Para além de julgar, avaliar é ver, refletir e agir em beneficio
dos educandos”. (HOFFMANN, 2008, p.161)

Dentro deste contexto, é possivel inferir que buscar a homogeneidade nédo se
caracteriza objetivos da avaliacdo, a evolu¢cdo na aprendizagem € individual, cada
pessoa possui caracteristicas distintas e tempo que variam de individuo para
individuo.

Comparar, mensurar e estabelecer padrées e médias que definem os alunos
e condicionam sua progressdo para série seguinte, ndo caracterizam as praticas
avaliativas diagnodstica e formativa.

Na tentativa de explicar os motivos da incoeréncia de praticas avaliativas, que
objetivam apenas a classificagdo, Hoffmann (2008, p.11) faz um alerta as
consequéncias de tais agdes ao dizer que “notas e conceitos Sao registros genéricos
e superficiais da aprendizagem que podem transformar-se, em decorréncia do viés
comparativo, em perigoso instrumento de exclusao”.

A ideia desta afirmativa € partilhada por Luckesi (2007) quando o autor

enfatiza o significado do verdadeiro processo de avaliacéo.

Para um verdadeiro processo de avaliacdo, nao interessa a
aprovacdo ou reprovacdo de um educando, mas sim sua
aprendizagem e, consequentemente, 0 seu crescimento; dai ela ser
diagndstica, permitindo a tomada de decisbes para a melhoria; e,
conseguentemente, ser inclusiva, enquanto ndo descarta, ndo excluli,
mas sim convida para a melhoria. LUCKESI,2007, p.2)

A avaliacdo precisa ter objetivos definidos e, os caminhos para atingi-los
serdo diversos como sao diversos os individuos que fazem parte deste processo. A
sua pedagogia deve ser "fundada na ética, no respeito a dignidade e a proépria
autonomia do educando" Freire (2005, p.11). Sendo "vigilante contra todas as

praticas de desumanizacao” Freire (2005, p.12).

2.6 Tecnologias Digitais no Processo Avaliativo

Notavel é o impacto das novas tecnologias para a educacdo e, suas

influéncias no processo de ensino e aprendizagem. Esse cenario sugere mudancas



42

em relacdo a postura dos professores e, nas suas praticas pedagodgicas. Nesta

vertente, segundo Sampaio e Leite (2008, p. 19):

Existe, portanto, a necessidade de transformacbes do papel do
professor e do seu modo de atuar no processo educativo. Cada vez
mais ele deve levar em conta o ritmo acelerado e a grande
guantidade de informacdes que circulam no mundo hoje, trabalhando
de maneira critica com a tecnologia presente no nosso cotidiano.
Isso faz com que a formacdo do educador deva voltar-se para
analise e compreensao dessa realidade, bem como para a busca de
maneiras de agir pedagogicamente diante dela. E necessario que
professores e alunos conhecam, interpretem, utilizem reflitam e
dominem criticamente a tecnologia para ndo serem por ela
dominados.

No ambito escolar, muitas sdo as discussdes sobre avaliar qualitativamente,

mas as acdes divergem da teoria.

[...] no caso da educacédo escolar, mudar a disposicdo das carteiras,
a cor da lousa, o lugar da mesa da professora dentro da sala,
eliminar cartilhas, introduzir novos materiais ndo caracterizam, por si
s6, uma mudanca. (ROSA, 2002, p.18)

O mundo esta cada vez mais tecnoldgico. A disseminacéo e o acesso as TIC
(Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo) ocorre de forma acelerada. Os
professores precisam usar essas ferramentas e informacfes a favor da educacéao.
No entanto, ao compasso que os docentes sentem a necessidade de interagir com
as TICs, eles sentem também as dificuldades em acessa-las.

Este contexto, evidencia a necessidade da atualizacdo docente com vistas ao

dominio destas praticas. Sobre essa importancia, Moran (2000, p.61) afirma que:

[...] na sociedade da informagdo, todos estamos reaprendendo a
conhecer, a comunicar-nos, a ensinar; reaprendendo a integrar o
humano e o tecnolégico, a integrar o individual, o grupal e o social. E
importante conectar sempre 0 ensino com a vida do aluno. Chegar
ao aluno por todos os caminhos possiveis: pela experiéncia, pela
imagem, pelo som, pela representacdo (dramatizagtes, simulacoes),
pela multimidia, pela intera¢éo on-line e off-line.
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O uso das tecnologias, nas mediacbes pedagodgicas, tem papel fundamental na
aproximagdo entre os docentes e os discentes, na compreensédo de que o mundo
virtual, tdo vivenciado pelos jovens na atualidade, néo faz oposicdo ao mundo fisico.
Logo, encontrar um equilibrio e usar as tecnologias a favor do aprendizado é um
desafio para os professores.

O mundo fisico e o virtual ndo se opdem, mas se complementam,
integram, combinam numa interacdo cada vez maior, continua,
inseparavel. Ter acesso continuo ao digital € um novo direito de
cidadania plena. Os ndo conectados perdem uma dimenséo cidada
fundamental para sua inser¢gdo no mundo profissional, nos servicos,
na interacdo com os demais. (MORAN, 2007, p.9)

Compreender e utilizar as TICs sédo habilidades do professor contemporaneo
gue assume uma postura interativa ndo apenas com o aluno, mas com o mundo,
Segundo Moran (2007, p.70) “Educar numa sociedade em mudancas rapidas e
profundas nos obriga a reaprender a ensinar e a aprender”.

A fala do autor se confirma a medida que a escola como uma instituicdo
social, é passiva a constantes mudancas. A cada ano letivo ha uma renovacao no
guadro estudantil e com ele renovam-se também pensamentos, ideias e propositos.

A maior parte dos alunos trazem uma experiéncia tecnolégica maior do que
muitos professores ja experienciaram em sua trajetéria profissional e, possuem
acesso a recursos tecnologicos além do que a escola possa dispor.

As Diretrizes Nacionais da Educacdo basica (2013) permeiam o discurso em
relacdo ao desafio das escolas de fazer com que esses novos conhecimentos

elevem o nivel da educacao de forma positiva.

O impacto das novas tecnologias sobre as escolas afeta tanto os
meios a serem utilizados nas instituicbes educativas, quanto 0s
elementos do processo educativo, tais como a valorizacdo da ideia
da instituicdo escolar como centro do conhecimento; a transformacao
das infraestruturas; a modificacdo dos papeis do professor e do
aluno; a influéncia sobre os modelos de organizagdo e gestdo; o
surgimento de novas figuras e instituicbes no contexto educativo; e a
influéncia sobre metodologias, estratégias e instrumentos de
avaliagdo. (BRASIL, 2013, p.163)

No mesmo caminho, as Orienta¢Bes Curriculares para o Ensino Médio (20086,

p. 5) enfatizam que seu desafio € “Preparar o jovem para participar de uma
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sociedade complexa como a atual, que requer aprendizagem autbnoma e continua
ao longo da vida”.

Essa complexidade demonstra a importdncia de a escola estar em
consonancia com o processo acelerado de informacgdes, imediatistas, possibilitando
o filtro necessario para evitar alienagcdo ou mesmo muita informacdo e pouco
conhecimento.

As Diretrizes Nacionais da Educacdo para o Ensino Médio alertam sobre a

importancia de nao confundir informagdo com conhecimento.

“O fato dessas novas tecnologias se aproximarem da escola, onde 0s
alunos, as vezes, chegam com muitas informacgdes, reforca o papel
dos professores no tocante as formas de sistematizacdo dos
contelidos e de estabelecimento de valores”. (BRASIL, 20013, p.
163)

Esta conjuntura evidencia o papel do professor dentro de um processo
acelerado de informacao, que demanda do docente uma postura de preponderancia

e mediacdo que favoreca o conhecimento.

As mudancas ocorrem cada vez mais rapidas, aceleradas na
constante transformacédo, evolucdo e expansdo da informacdo e do
conhecimento, interferindo e dimensionando diretamente nossa
realidade atual e colaborando para a transformacdo e mesmo a
melhoria das pessoas nas formas de se comunicar e de interagir com
0S meios e com 0o mundo, trazendo assim a curiosidade e a vontade
de criar novos habitos, de conviver, de se adaptar e de acompanhar
esta evolugdo. (FRANCA, 2010, p.110)

Nesse ambito, as praticas avaliativas ndo podem realizar seu papel formativo
se ndo estiverem vinculadas ao meio e ao sujeito. Assim, a educacdo que visa a
formacdo do individuo para o exercicio autbhomo da cidadania, ndo pode estar
desvinculada das tecnologias que se caracterizam como uma realidade iminente.

Trocar experiéncias fortalece a Avaliacdo da Aprendizagem, além de construir
outras possibilidades de praticas avaliativas a partir do olhar sensivel, que enxerga o
outro como ser potencial no processo de construgdo e reconstrucdo do

conhecimento, favorecendo assim a aprendizagem.
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2.7 O Conselho de Classe numa Perspectiva Democratica

Muitos autores falam em gestdo democratica dentro das escolas, baseada
sempre na cooperacao, transparéncia e politicas educacionais vinculadas a um
ensino de qualidade.

De acordo a LDB (Lei n. 9.394/96), as instituicdes publicas, que ofertam a
Educacdo Basica, devem ser administradas com base no principio da Gestédo
Democratica. Assim, os diretores participativos se respaldam no conceito da
autoridade compartilhada, cujo poder € delegado aos representantes da comunidade
escolar e as responsabilidades s&o assumidas por todos.

A Portaria n°® 10228/2016 sob a Instrucdo normativa 002/2016 orienta as
unidades de ensino da rede Estadual da Bahia, quanto a aplicacdo dos

procedimentos avaliativos e conceitua o conselho de classe como:

O conselho de classe é um 6rgao colegiado de natureza consultiva e
deliberativa em assuntos didaticos, pedagdgicos e disciplinares
fundamentado no Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar e
nos marcos regulatérios vigentes (Portaria 6562/2016 Art.12). Cabe a
unidade escolar realizar o conselho de classe para a avaliacdo e os
encaminhamentos que se fizerem necessarios sobre o
aproveitamento individual e/ou coletivo dos (das) estudantes.
(BRASIL, 2016)

Isto posto, o trabalho deve ser conduzido de forma critica e reflexiva entre

todos os membros. Para Dalben (2004, p.56):

Na Gestdo Democratica, todos sdo chamados a pensar, avaliar e agir
coletivamente, diante das necessidades apontadas pelas relacdes
educativas, percorrendo um caminho gue se estrutura com base no
diagnéstico das dificuldades e necessidades e do conhecimento das
possibilidades do contexto. Nesse trajeto a equipe de profissionais
vai tragcando os objetivos que norteardo a construcdo das acdes
cotidianas, encontrando sua forma original de trabalho. Essa
travessia permite a cada escola a construgdo coletiva de sua
identidade.

Pode-se dizer, entdo, que é possivel refletir sobre a escola como um espaco
coletivo e repleto de diversidade, nela encontramos pessoas de culturas, habitos,

religides e orientagbes distintas.
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No entanto, o acesso ao espaco fisico da escola seja publica ou privada, ndo
significa garantia de factual democracia ou mesmo de incluséo social, necessitando
de acdes conjuntas para que 0s conceitos se materializem.

A constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 206, normatiza o processo de
gestdo democrética ao dizer que o ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios “VI- gestdo democrética do ensino publico na forma da lei”.

A gestao democratica € abordada também pela LDB (Lei n. 9.394/96) em seu
art. 3, inciso VIII, vindo a ser complementada pelo art. 14:

Art. 14 Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestédo
democratica do ensino publico na Educacdo Basica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios: | —
participacdo dos profissionais da educacéo na elaboracdo do projeto

pedagdgico da escola; Il — participacdo das comunidades
escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes. (BRASIL,
1996)

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) lei n° 80669/90 em seu
capitulo 11, Artigo 16, inciso Il discorre sobre o direito a Liberdade de opinido e de
expressao.

Assim, nesse contexto, o aluno tem direito assegurado, por lei, a uma
participacéo efetiva em todo seu processo educativo, inclusive, no que diz respeito a
avaliacao.

Para Freire (1996, p 93) “o educando que exercita sua liberdade ficara tao
mais livre quanto mais eticamente va assumindo a responsabilidade de suas agdes”.

O Projeto Politico Pedagoégico (PPP) € um caminho poderoso para exercitar a
liberdade destacada por Freire. No sentido amplo da palavra, os termos politico e

pedagodgico se complementam tornando-se indissociaveis no contexto educacional.

[...] a dimens&o politica se cumpre na mediada em que ela se realiza
enquanto pratica especificamente pedagégica. Na dimensao
pedagodgica reside a possibilidade da efetivacdo do objetivo da
escola, que € a formacdo do cidaddo participativo, responséavel,
compromissado, critico e criativo [...] (SAVIANI,1983, p.93)

Sob respaldo do autor, a democracia precisa ser exercitada, a gestao escolar

deve ter como parte de seus objetivos a formagdo democrética, pautada em praticas
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gue evidenciem os valores da instituicdo, ndo apenas registrados nos documentos,

mas expressos em praticas educativas.

2.7.1 Papel, Funcdes e Significados do Conselho de Classe no Processo
Avaliativo

7z

O Conselho de classe é um 6érgdo colegiado composto por professores e
representantes da comunidade escolar, que se reinem para discutir e avaliar o
desempenho dos estudantes, e, ou de turmas de forma geral.

No que diz respeito a assuntos didaticos e pedagodgicos, a natureza do
conselho é consultiva e deliberativa, levando sempre em consideracdo o Projeto
Politico Pedagogico da escola e o Regimento Escolar.

Libaneo (2004, p.303) define Conselho de Classe como:

(...) um 6rgédo colegiado composto pelos professores da classe, por
representantes dos alunos e em alguns casos, dos pais. E a
instancia que permite acompanhamento dos alunos, visando um
conhecimento mais minucioso da turma e de cada um e analise do
desempenho do professor com base nos resultados alcangados. Tem
a responsabilidade de formular propostas referentes a acao
educativa, facilitar e ampliar as a¢cdes mutuas entre professores, pais

e alunos, e incentivar projetos de investigagao.

Neste sentido, Dalben (2004) corrobora com Libaneo ao dizer que:

O Conselho de Classe é um o6rgao colegiado, presente na
organizacdo escolar, em que varios professores das diversas
disciplinas, juntamente com o0s coordenadores pedagdgicos, ou
mesmo 0s supervisores e orientadores educacionais, relunem-se
para refletir e avaliar o desempenho pedagdgico dos alunos das
diversas turmas, séries ou ciclos. (DALBEN,2004, p. 31)

O conselho de classe se caracteriza como um espaco de reflexdo do processo
avaliativo, assim os elementos pedagogicos intrinsecos a avaliacdo, devem ser
discutidos e repensados com o objetivo de contribuir para o ensino e a
aprendizagem.

Rocha (1984, p.9) define Conselho de Classe como “uma reunido dos

professores da turma com multiplos objetivos”. As analises e deliberacdes propiciam
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acOes coletivas que visam o desenvolvimento pedagdgico da turma e ou do
estudante.
Neste contexto, Libaneo (2001) elenca os objetivos do Conselho de Classe:

-Aprimoramento do diagndstico dos problemas e dificuldades; -
Obtencao de informacdes para facilitar o aconselhamento ao aluno; -
Busca de solugdes alternativas para as dificuldades que aparecerem;
- Elaboracdo de programas de recuperacdo e outras atividades de
apoio; - Reformulagcdo do plano de ensino (revisdo, retomada da
matéria, etc.); - Identificacio de progressos e mudancas de
comportamento de alunos. (LIBANEO, 2001, p.234-235)

A pratica da democracia ocorre com a autonomia de todos os envolvidos,
desta forma, os autores do processo educacional deixam de ser coadjuvantes para
atuarem ativamente do papel principal da aprendizagem.

De acordo Dalben (1995, p.114):

(...) o papel do Conselho de Classe no cotidiano escolar tem sido o
de reforcar e legitimar os resultados dos alunos, ja fornecidos pelos
professores e registrados em seus diarios, e ndo de propiciar a
articulacdo coletiva desses profissionais num processo de analise
dialética, considerando a totalidade.

Com base na fala do autor € possivel refletir sobre a importancia do momento
do Conselho de Classe, ocasido que néo resulta apenas em analise de resultados
finais, mas numa analise de desempenho progressivo, com discussoes e reflexdes,
gue justificam como os professores e o0s alunos chegaram a aquele resultado.

Essa prética, de maneira justa e consciente, proporciona a equipe pedagdgica
realizar intervencdes com acfes conjuntas que possam potencializar e favorecer o
aprendizado dos alunos.

De acordo com Dalben (2004), os integrantes devem deliberar sobre:

“a) objetivos de ensino a serem alcangados; b) uso de metodologias
e estratégias de ensino; c) critérios de selecdo de conteddos
curriculares; d) projetos coletivos de ensino e atividades; e) formas,
critérios e instrumentos de avaliacdo utilizados; f) formas de
acompanhamento dos alunos; (...) ) propostas curriculares
alternativas para alunos com dificuldades especificas; I) adaptacdes
curriculares para alunos portadores de necessidades especiais; m)
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propostas de organizacdo de estudos complementares”. (DALBEN,
2004, p.33)

As deliberagcbes do conselho de classe devem ser pautadas em critérios
gualitativos, previamente estabelecidos, que considere todo o desempenho do
aluno, bem como seus avangos obtidos durante o processo de aprendizagem.

A Portaria n°® 10228/2016 sob a Instrucdo normativa 002/2016 diz ainda, que
compete ao Conselho de Classe:

) emitir parecer a direcdo da unidade escolar e dar informacBes aos
responsaveis pelos(as) estudantes, acerca dos aspectos referentes ao
processo de aprendizagem dos (as) mesmos (as); Il) opinar sobre questdes
disciplinares que envolvam os (as) estudantes, considerando o Regimento
Escolar 2011, Portaria N° 5.872, de 15 de Julho de 2011; lll) identificar os
(as) estudantes com aprendizagem nao consolidada e discutir sobre as
provaveis causas desta situagdo e encaminhamentos para solugoes; V)
decidir sobre a situacdo escolar de cada estudante que nédo tenha atingido
nota satisfatoria para promocao, na forma do Regimento Escolar 2011,
Portaria N° 5.872, de 15 de Julho de 2011; V) socializar com a familia as
decisbes do Conselho de Classe referentes ao desempenho dos/ as
estudantes; VI) participar dos atos de classificacdo, reclassificacdo e
progressao de estudos dos (as) estudantes, conforme legislacéo especifica.
(BRASIL, 2016)

Nesse sentido, as observacOes e as reflexbes sdo pontos primordiais para a
eficacia do Conselho. O diagnostico possibilita uma compreensdo maior das
dificuldades do educando e contribui para acfes com praticas e metodologias
capazes de nortear a aprendizagem escolar.

Para Dalben (2004, p. 16) o conselho de classe “guarda em si a
responsabilidade de articular os diversos segmentos da escola e tem por objetivo de
estudo a avaliacdo da aprendizagem e do ensino, eixos centrais do trabalho
escolar”.

Mesmo inserido num contexto coletivo, cada aluno tem suas particularidades,
anseios, medos e dificuldades que sdo singulares, fato que requer dos profissionais
da educacao um olhar acolhedor e observador.

A avaliacdo realizada no conselho ndo se limita ao aluno, mas também a
todas as praticas pedagogicas utilizadas pelos professores. Sobre essa

autoavaliacéo proporcionada no espaco do conselho, Dalben (2004) assevera que:



50

[...] a reflexdo sobre seu préprio trabalho é o melhor instrumento de
aprendizagem e de formacdo em servi¢o, ja que permite a ele se
colocar diante de sua prépria realidade de maneira critica. Nesse
contato com a situacao pratica, o professor tem chances de adquirir e
construir novas teorias, novos esquemas e novos conceitos, assim
como vivenciar seu préprio processo de aprendizagem. (DALBEN,
2004, p. 75)

As reflexbes da autora demonstram que o espaco do conselho € propicio a
analises mais profundas, numa perspectiva formativa, ndo se pautando apenas em
discussbes acerca de indisciplina, falta de interesse e de dedicagcédo por parte dos
alunos.

Durante o ano letivo, as acdes deliberadas pelo conselho sdo interventivas,
porém ao final do ano o conselho de classe assumi o papel de deliberar sobre a
aprovacao ou reprovacao do aluno que néo atingiu a média estipulada.

Para Vasconcelos (2003), este momento demanda grande responsabilidade.

[...] sGo momentos privilegiados para uma reflexdo coletiva sobre a
pratica escolar, propiciando o fortalecimento do comprometimento
com a mudanca e com a melhoria do processo do ensino e da
aprendizagem. Nao sdo espacos de “acertos de contas”, nem de
exportacdo de preconceitos; ao contrario, de busca de alternativas
através da visdo de conjunto, permitindo outros olhares, a
inauguracdo de outras possibilidades para o enfrentamento das
dificuldades (individuais e coletivas) apresentadas. (VASCONCELOS
2003, p.70)

Nesta perspectiva, 0s aspectos qualitativos prevalecem sobre 0s
guantitativos. Sob esta otica, Luckesi (2011, p.44) reitera que “a avaliacdo devera
verificar a aprendizagem ndo s6 a partir dos minimos possiveis, mas a partir dos
minimos necessarios”.

O autor enfatiza ainda que entende a “avaliagdo como juizo de qualidade
sobre dados relevantes, tendo em vista uma tomada de decisao” Luckesi (2011, p.
69). Assim, avaliar se configura como uma parte complexa do processo educacional

e, por conseguinte exige continua atencao e desvelo.

2.8 Reunido de Pais como uma Pratica Avaliativa
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O verbo educar provém do latim educare. De acordo o dicionario Aurélio a
palavra educar significa: dar ou oferecer (a alguém) conhecimentos e atencao
especial para que possa desenvolver suas capacidades intelectuais, morais e
fisicas.

Este conceito nos conduz ao pensamento sobre a diversidade do significado
do verbo educar, no sentido mais amplo da palavra, que compreende a formacao do
individuo dentro de uma perspectiva que culmine no seu desenvolvimento face a
situacdes sociais diversas.

Nesta abordagem, familia e escola trilham o mesmo caminho, no intuito de
proporcionar uma aprendizagem efetiva, significativa e transformadora para o
sujeito, que € ao mesmo tempo aluno para a instituicdo escolar e filho para a
instituicdo familiar. Logo, estabelecer uma relacdo de confianca e coparticipagcéo se
faz necessario.

A LDB (Lei 9.39496) nédo restringe a educacao apenas ao campo institucional

e destaca sua a extensa abrangéncia.

Art. 1° A Educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestacbes culturais.
(BRASIL, 1996)

A constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 205, nos diz que “a educagao é
um direito de todos e dever do Estado e da Familia”. O Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) em seu artigo 4° reitera o dever da familia na formacéo

educacional dos filhos:

“E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
Poder Publico assegurar com absoluta prioridade, a efetivacdo dos
direitos referentes a salde, a alimentacdo, a educacéo, ao esporte,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria”. (BRASIL, 1990, p.20)

A legislacdo evidencia a inclusdo e a participacdo da familia no contexto
escolar. Seu engajamento no processo de aprendizagem se faz necessario, visto

gue ambas objetivam o pleno desenvolvimento do educando.
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Nesta perspectiva, o didlogo se torna essencial para o fortalecimento desta
relagdo. Segundo Parolim (2002, p.99):

[...] tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar
as criancas para o mundo; no entanto, a familia tem suas
particularidades que a diferenciam da escola, e suas necessidades
que a aproximam dessa mesma instituicAo. A escola tem sua
metodologia e filosofia para educar uma crianca, no entanto ela
necessita da familia para concretizar o seu projeto educativo.

Na concepcéo de uma educacdo cooperativa onde as responsabilidades séo
compartilhadas, Reis (2007, p. 6) afirma que “A escola nunca educara sozinha, de
modo que a responsabilidade educacional da familia jamais cessara. [...] € preciso o
didlogo entre escola, pais e filhos”.

No ambito escolar o exercicio da democracia passa também pelas reunides
de pais, onde reflexdes e acbes sdo orientadas para o bom desenvolvimento e
aprimoramento do ensino e da aprendizagem.

Buscar alternativas para que essas acdes se efetivem, deve ser um dos

objetivos da escola. Segundo Piaget (2007, p.50):

Uma ligacdo estreita e continuada entre os professores e 0s pais
leva, pois a muita coisa que a uma informacdo mutua: este
intercadmbio acaba resultando em ajuda reciproca e, frequentemente,
em aperfeicoamento real dos métodos. Ao aproximar a escola da
vida ou das preocupacfes profissionais dos pais, € ao proporcionar,
reciprocamente, aos pais um interesse pelas coisas da escola chega-
se até mesmo a uma divisdo de responsabilidades [...].

Na mesma direcdo, Prado (1981, p.12) afirma que “a familia ndo é um simples
fendmeno natural, mas pelo contrario, € uma instituicdo social que varia no tempo e
apresenta formas e finalidades diferentes dependendo do grupo social em que
esteja”.

Neste sentido, educar ndo é um ato isolado, a propria condi¢cao dos individuos
como seres sociais, exige interacdo e compartilhamento de responsabilidades.

Assim a fungao educativa da escola se associa ao dever dos pais de prover a
educacéo filhos e, para que haja uma aprendizagem efetiva e significativa o

envolvimento de todos é necessario.
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Para alguns autores toda intervencdo familiar € considerada educativa, logo
podemos inferir que os pais exercem papel de grande importancia na educagéo dos
filhos e ndo podem negligenciar esse papel.

Sandi (2008) reflete sobre a necessidade da apropriacdo do dever de educar
os filhos ao afirmar que:

A familia é o berco da formacdo de regras, principios e valores,
outras instituicbes assim como a escola, possuem também papel
muito importante nesta formacgdo moral, a escola se organizando de
forma democrética, oportunizando uma vivéncia cidadd. Dessa
forma, promovem o nascimento crescimento do respeito matuo e o
desenvolvimento da autonomia, ingrediente para formagéo. (SANDI,
2008, p.34)

Escola e familia devem andar juntas, exemplificando de forma pratica para os
alunos/filhos que € possivel dar opinides, sugestdes, debater sobre assuntos e
problemas diversos prezando sempre pelo respeito. Neste sentido, o didlogo é um
fator importante entre a familia e escola.

Dentro desta concepc¢éo, as reunides de pais e mestres devem ocorrer no
inicio do ano letivo com objetivos definidos pela instituicdo, porém costumam
acontecer ao final do fechamento de cada unidade. Isso, leva aos pais a ideia
errbnea de que o0 encontro serd para discutir, apenas, sobre “aprovagao e

reprovacao” ou “bom e mau comportamento”.
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3. MARCO METODOLOGICO

Este capitulo descreve o caminho metodolégico percorrido durante a
pesquisa, bem como as técnicas utilizadas para a coleta de dados e informacdes,
numa abordagem caracterizada através das ideias de estudiosos como: Gatti (2004),
Gil (2002, 2008), Lakatos e Marconi (2003) e Minayo (2001).

3.1 Metodologia

Minayo (2001, p 17) diz que “como nao somos génios, precisamos de
parametros para caminhar no conhecimento”. Se caracterizando assim a importancia
do método no trabalho de pesquisa.

Segundo Lakatos e Marconi (2003, p.83):

O método € o conjunto das atividades sistematicas que, com mais
seguranca economia, permite alcancar o objetivo-conhecimentos
validos e verdadeiros tragando o caminho a ser seguido, detectando
erros e auxiliando as decisdes do cientista.

Nesta perspectiva, visando o0 sujeito como ator dentro do processo de
construcdo do conhecimento, numa perspectiva de analisar e compreender como 0s
significados das praticas avaliativas refletem na aprendizagem do sujeito/aluno, o

método utilizado foi o fenomenologico, preconizado por Husserl.

Nas pesquisas realizadas sob o enfoque fenomenolbgico, o
pesquisador preocupa-se em mostrar e esclarecer o que € dado. Nao
procura explicar mediante leis, nem deduzir com base em principios,
mas considera imediatamente o que estd presente na consciéncia
dos sujeitos. O que interessa ao pesquisador ndo é o0 mundo que
existe, nem o conceito subjetivo, nem uma atividade do sujeito, mas
sim 0 modo como o conhecimento do mundo se d4, tem lugar, se
realiza para cada pessoa. Interessa aquilo que é sabido, posto em
davida, amado, odiado etc. (Bochenski, 1962). O objeto de
conhecimento para a fenomenologia ndo é o sujeito nem o mundo,
mas 0 mundo enquanto € vivido pelo sujeito. (GIL, 2008, p. 14)

A abordagem do problema foi qualitativa e quantitativa. Neste sentido Minayo

(2001, p. 22) afirma que “o conjunto de dados quantitativos e qualitativos nédo se
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opdem. Ao contrario, se complementam, pois, a realidade abrangida por eles
interage dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia”.

O cunho qualitativo se caracterizou por estarmos em contato direto com 0s
sujeitos da pesquisa, objetivando responder questionamentos subjetivos acerca das
suas expectativas, anseios e perspectivas dentro do processo avaliativo.

Dados quantitativos foram utilizados de forma subjetiva, proporcionando uma
representacdo em nivel de frequéncia e pratica de acdes que conduziram ao
aprofundamento e compreensdo dos significados que as praticas avaliativas
possuem para o grupo social pesquisado.

Fato que n&o descaracteriza a abordagem qualitativa, de acordo Minayo
(2001) numa pesquisa cientifica, os tratamentos quantitativos e qualitativos dos
resultados podem ser complementares, enriquecendo a analise e as discussodes
finais.

Gatti (2004) corrobora com essa ideia complementar de ambas as

abordagens ao afirmar que os métodos

[...] que se traduzem por numeros podem ser muito Uteis na
compreensdo de diversos problemas educacionais. Mais ainda, a
combinacdo deste tipo de dados com dados oriundos de
metodologias qualitativas, podem vir a enriquecer a compreensao de
eventos, fatos, processos. As duas abordagens demandam, no
entanto, o esforco de reflexdo do pesquisador para dar sentido ao
material levantado e analisado. (GATTI 2004, p. 4)

Quanto a finalidade, esta investigacdo classifica-se como de natureza
aplicada, pois objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo de praticas dirigidas a
solucéo de problemas especificos, envolvendo interesses locais.

Quanto aos objetivos a classificacdo da pesquisa se caracteriza como
descritiva e exploratéria. Para Marconi e Lakatos (2003, p. 188) a pesquisa
descritiva exploratoria “sao estudos que tem por objetivo descrever completamente
determinado fenémeno, [...] para o qual sdo realizadas andlises empiricas e
tedricas”.

A pesquisa transcorre pela fase exploratéria ao fazer inicialmente uso do
levantamento bibliografico de livros e periédicos com autores que trazem o histérico

conceitual da avaliagdo. De acordo Gil (2002) a pesquisa exploratéria:
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tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torné-lo mais explicito ou a constituir hipoteses. Pode-se
dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de idéias ou a descoberta de intuicdes. [...] Na
maioria dos casos, essas pesquisas envolvem: (a) levantamento
bibliografico; [...]. (GIL, 2002, p. 41)

A pesquisa descritiva se caracterizou pela necessidade da descricdo da
populacdo local pesquisada e das praticas avaliativas desenvolvidas, com o intuito
de compreender os significados que essas praticas denotam ao processo avaliativos
para os individuos da unidade pesquisada. Para Gil (2008) as pesquisas descritivas:

[...] ttm como objetivo primordial a descrigdo das caracteristicas de
determinada populagdo ou fenbmeno ou o estabelecimento de
relacdes entre variaveis. Sao inumeros os estudos que podem ser
classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais
significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta
de dados.

Neste sentido, conhecer o problema € primordial para elaboracdo das
guestdes da pesquisa, para Mattar (2001, p. 23) “O pesquisador precisa saber
exatamente o que pretende com a pesquisa, ou seja, quem (ou o que) deseja medir,

guando e onde o far4, como o fara e por que devera fazé-lo”.

3.2 Caracterizacédo do Colégio Pesquisado

No colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho, ocorreu todo o contexto de
investigacdo da pesquisa. O Estabelecimento de Ensino € conceituado na cidade e
estd a servico da comunidade guanambiense e regides circunvizinhas desde 1970,
foi criado pelo decreto n°. 21.705 — D.O. 06.02.70 e autorizado pela Port. N° 2.385 —
D.O. 11.04.70.

Esta Unidade de Ensino est& vinculada a rede Estadual de ensino da Bahia,
toda a sua organizacdo e funcionamento orienta-se pela Lei 9.394/96, Portaria
5.872/2011 e demais disposicfes educacionais complementares (Portarias,

Instru¢des Normativas) da SEC-BA. Segundo o PPP da escola sua misséo é:

Proporcionar aos educandos uma formacdo que possibilite aos
mesmos 0 desenvolvimento do senso critico reflexivo e
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contextualizado, sustentado nos principios do aprender a aprender e
aprender a ser; combater a exclusédo - qualificar e valorizar a escola
publica ressignificando-a em sua fungdo social, politica e cultural,
enquanto espaco de multiplos saberes — enquanto prética coletiva e
individual, garantir um ensino que valorize a pessoa humana, prime
pela equidade e dignidade, como também reconhegca em suas
praticas cotidianas, as diferencas como uma soma de possibilidades
de aprendizados e trocas interculturais. (PPP, 2015-2019, p.06)

O colégio funciona em trés turnos: matutino, vespertino e noturno. Cada turno
possui suas especificidades e particularidades, porém o noturno apresenta um
publico diferenciado, na sua maioria trabalhadores, adultos com responsabilidades e
idades distintas dos alunos do diurno. A figura 01 mostra a imagem do referido

colégio, l6cus da pesquisa.

Figura 01- COLEGIO ESTADUAL GOVERNADOR LUIZ VIANA FILHO

Fonte: https://www.facebook.com/luizviana.filho

O perfil dos alunos, tracados pela instituicio no PPP, caracteriza 0s
estudantes do diurno como estudantes voltados para a perspectiva de continuacao
dos estudos, ap6s o término do ensino médio, e com perspectivas em relacdo as
avaliacdes externas.

No entanto, o turno noturno, possui a maior parte das turmas constituida de
turmas de EJAS e os discentes, ainda segundo o PPP, em sua maioria, nao

demostram interesse expressivo pelo mundo académico, necessitando da concluséo
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do ensino médio para se manterem no mercado de trabalho ou mesmo por
realizagcédo pessoal.

As tabelas 01, 02 e demonstram a estrutura organizacional da escola
segundo o PPP e o SGE da Instituig&o:

Tabela 01 - ESPACO FiSICO DO COLEGIO ESTADUAL GOVERNADOR LUIZ VIANA
FILHO DE GUANAMBI-BAHIA.

Descricao Quantidade
Salas de aula 18
Salas ambiente para as oficinas do EMI (Ensino Médio Inovador) 03
Sala para ressignificacdo da dependéncia 02
Sala para o Grémio Estudantil 01
Laboratério de Informéatica 01
Sala de para o funcionamento do Administrativo 01
Laboratério de Ciéncias/Quimica/Fisica e Biologia 01
Sala para a Direcéo 01
Biblioteca 01
Quadra poliesportiva com cobertura e sem arquibancada 01
Quadra de volei 01
Almoxarifado 01
Sala de coordenacao e Planejamento 01
Cantina com depdsito 01
Conjunto de Sanitarios masculino 03
Conjunto de Sanitarios Feminino 03
Conjunto de sanitarios para os professores 01
Banheiro para a Direcéo 01
Patios internos sem cobertura 02
Patio externo 01
Banheiro para deficiente 01

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

Tabela 02 - QUANTITATIVO DE FUNCIONARIOS QUE ATUAM NO COLEGIO ESTADUAL
GOVERNADOR LUIZ VIANA FILHO DE GUANAMBI-BAHIA EM 2018.

Funcdo Quantidade
Diretor (a) geral 01
Vice-Diretor (a) (s) 02
Coordenadoras 02
Secretério Escolar 01
Professores Efetivos 43
Professores (REDA) Regime Especial de Direito Administrativo 02
Funcionarios Administrativos efetivos 01
Funcionarios Administrativos sob REDA. 04
Funcionarios de Apoio sob REDA. 09
Funcionarios do Programa Primeiro Emprego 04
Funcionarios de apoio cedido pela prefeitura 01
Merendeiras 05
Porteiros 02

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.
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3.3 Procedimentos da Pesquisa

Apo6s devida autorizacdo expressa pela diretora geral do Colégio Estadual
Governador Luiz Viana Filho, a pesquisa teve inicio em 16 de julho de 2018 com
previsdo de término para o dia 30 de novembro de 2018.

A priori, tive o intuito de analisar os documentos internos com a intengao de
entender a rotina e organizacdo da unidade escolar em relacdo aos periodos
previamente estabelecidos para realizacdo das avali¢cdes, do conselho de classe e
das reunides de pais.

Com as devidas analises, foi possivel delinear a mostra da pesquisa e 0s
procedimentos técnicos necessarios para a obtencdo de dados relevantes para a
sua execucdo. Essa etapa proporcionou melhor familiarizacdo com o objeto de

estudo.
3.4 Universo e Amostra da Pesquisa

O universo da pesquisa foi de 1029 alunos e 45 professores. Considerando o
guantitativo expressivo de alunos e de docentes, fez-se necessario definir uma
amostra para pesquisa, que foi determinada apos analise do perfil dos estudantes
descrita no PPP da Instituicdo. Assim, a amostra selecionada foram 40 alunos do 3°
ano vespertino e 08 professores atuantes na respectiva turma.

O procedimento para selecdo da amostra se caracterizou como Amostragem
por tipicidade ou intencional que de acordo Gil (2002, p. 94) “constitui um tipo de
amostragem nao probabilistica e consiste em selecionar um subgrupo da populagéo
gue, com base nas informacdes disponiveis, possa ser considerado representativo
de toda a populagao”.

Através do SGE (Sistema de Gestdo Escolar), tivemos acesso ao numero de

estudantes por série e turno. Conforme exposto a seguir na tabela 03:

Tabela 03 - QUANTITATIVOS DE ALUNOS POR SERIE EM 2018

Descri¢ao Matutino Vespertino Noturno Quantidade
Alunos do 1° ano 152 109 76 301
Alunos do 2° ano 90 40 78 212
Alunos do 3° ano 70 40 38 176
EJAVI | e 38 189 227
EJAVIL | e 35 78 113
Total 308 262 459 1029

Fonte: SGE (Sistema de Gestdo Escolar).
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Objetivando obter respostas, mais verossimeis possivel com a realidade,
onde fatores emocionais, como insatisfacdo com disciplinas ou mesmo com
professores, ndo influenciassem nas respostas dos alunos, optamos por selecionar
uma turma de 3° ano, acreditando se tratar de alunos com nivel de maturidade maior
gue os das séries anteriores.

O colégio pesquisado possui 04 turmas de 3° ano, sendo 02 (duas) no
matutino, 01 (uma) no vespertino e 01 (uma) no noturno. Por ter um nidmero maior
de alunos em relacdo as outras, ser intermediaria entre 0s turnos e por possuir
caracteristicas encontradas tanto no matutino como no noturno, a turma do
Vespertino foi selecionada como amostra da pesquisa.

O PPP da instituicao traz o diagnostico dos alunos do turno vespertino como:

O publico estudantil € bem diversificado composto por alunos das
classes sociais média-baixa e/ou baixa, oriundos das mais diversas
areas da sede do municipio, mas também acolhe um nudmero
considerado de alunos advindos dos distritos. Na sua maioria séo
alunos que cursaram o ensino fundamental também em escolas
publicas. [...] O trabalho estd presente na vida de uma parcela
significativa de alunos do ensino regular deste turno, apesar de
serem dependentes de seus responsaveis, muitos exercem
atividades em programas de jovem aprendiz, estagio, ajudam os
pais, e realizam outras funcées no campo da informalidade. (PPP,
2015-2019, p. 21)

Como o publico da amostra selecionada foram os alunos da turma de terceiro
ano do turno vespertino, os professores entrevistados também foram os que atuam
nessa turma, totalizando 08 (oito) profissionais. Vale ressaltar que a maior parte dos
docentes possuem 40h semanais e, por iSso, muitos S4o 0s mesmos que atuam nos
outros turnos com as turmas de 3° ano.

Os questionarios dos estudantes foram enumerados de 01 a 40. Cada um
correspondendo a um aluno, que passou a ser representado pelo nimero e nao pelo
nome.

Com os educadores houve também a necessidade de uma representatividade
gue ndo expusesse 0 nome, inclusive, dois professores nédo quiseram se identificar.

Desta forma, os docentes foram ordenados por letras na sequéncia do
alfabeto sendo classificados como: professor A, professor B, professor C, professor

D, professor E, professor F, professor G, professor H. Assim, todos os nomes foram
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preservados, conforme comprometimento firmado e expresso no questionario da
pesquisa por eles respondido.

Isso posto, a coleta de dados, ocorreu de forma ética, com isonomia e
imparcialidade. Proporcionando aos envolvidos seguranca e confianga na pesquisa.

3.5 Instrumento de Coleta de Dados

A analise documental e o questionario foram as técnicas utilizadas como
instrumentos de coleta de dados desta pesquisa. Os resultados foram analisados e
dialogados sob a ideias de diversos autores que nortearam o presente o estudo.

3.5.1 Analise Documental

Segundo Ludke e André (1986, p. 38), “a andlise documental pode se
constituir em uma técnica valiosa de abordagem de dados seja complementando
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um
tema ou problema”.

No estudo em questdo, a andlise documental se justifica pela analise de
documentos de abrangéncia, local, estadual e nacional que regulamentam e
normatizam o processo avaliativo bem como direcionam o trabalho da instituicdo
escolar.

A analise documental teve inicio com uma consulta ao SGE, com o intuito de
mensurar o quantitativo de alunos, por série e turma, em seguida a Matriz Curricular
e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio foram examinadas.

O PPP da Unidade Escolar foi analisado, nele foi possivel conhecer a
trajetéria da escola, seus objetivos, sua estrutura fisica, organizacdo administrativa,
o perfil dos alunos por turno e os projetos desenvolvidos na instituicao.

A parte IV do PPP traz a proposta curricular do Ensino médio, seus
componentes curriculares, bem como, as habilidades e competéncias para cada
componente, além da proposta de avaliagdo da SEC-BA (Secretaria de Educacao)
através da Portaria de n° 6562/2016 e as praticas avaliativas desenvolvidas na
instituicéo.

O quadro 04 demonstra como ocorre 0 processo avaliativo da Unidade

escolar pesquisada. Essas praticas estdo descritas no PPP da instituicdo. Segundo
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a coordenacéo os valores atribuidos as atividades foram discutidos e deliberados no

Colegiado Escolar.

Tabela 04 - PROCESSO AVALIATIVO DO COLEGIO EST. GOVERNADOR LUIZ VIANA

FILHO- GBI/BA
Notas Praticas Avaliativas Valores Atribuidos
(Observando as habilidades e pelo professor

competéncias de cada
componente curricular)

N1 Caderno Interdisciplinar 4.0 pontos
N2 Teste 3.0 pontos
N3 Atividades Pedagdgicas 2.0 pontos

Total = 10.0

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

O caderno interdisciplinar € uma prova realizada por area do conhecimento,
segundo a coordenacao escolar o objetivo € familiarizar o aluno com os moldes das
avaliacoes externas em especial o ENEM. O valor atribuido de 4.0 (quatro) pontos
nao pode ser alterado e serve para todos os componentes curriculares da area.

As notas dos testes e das atividades pedagogicas podem ser redistribuidas
de acordo as necessidades e direcionamentos de cada docente. A média minima
para aprovacdo final € de 5.0 (cinco) pontos correspondendo a 50% de
aproveitamento total. Cada unidade corresponde ao total de 10.0 (dez) pontos.

Os planos de curso foram analisados por area do conhecimento, com o
propdsito de observar como se desenvolvem as praticas avaliativas da instituicdo de
forma geral.

Os planos séo padronizados pela SEC —BA, e, apds destacar os conteudos a
serem trabalhados, as habilidades e as competéncias a serem desenvolvidas pelo
educando, traz um topico com o titulo “Processo Avaliativo”, neste espago estao
destacados trés subtitulos: formas, critérios e resultados da avaliacao.

Neste contexto, o item nomeado como formas, representa o0s instrumentos de
avaliacdo, expressos nos planos pelos docentes como: Trabalhos individuais e em
grupos; Testes; Provas; Producao oral e escrita, dentre outras.

O subtitulo critérios, responde a pergunta sobre o que avaliar? Neste espaco
foram destacados critérios como: assiduidade; comprometimento; e realizagdo das

atividades propostas.
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No campo resultados, destaca-se o que se espera no final do processo,

correspondendo ao desenvolvimento das habilidades referente a cada componente

curricular. A tabela a seguir traz os documentos analisados que ajudaram a subsidiar

a pesquisa fornecendo dados e informacdes.

Tabela 05 - DOCUMENTO ANALISADOS

Descricéo

Principios

PPP — Projeto Politico Pedagdgico

Reflete a proposta pedagogica da escola. Sua
construgdo é coletiva, envolve todos os membros da
comunidade escolar onde sdo objetivos e metas
sdo tracados.

Matriz Curricular do Ensino Médio

A Matriz Curricular € um documento norteador da
escola. E o ponto de partida de sua organizacio
pedagdgica. E a partir da matriz que se define que
componentes curriculares serdo ensinados na
escola. A matriz curricular é parte integrante do
Regimento e do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da escola e sua organizacdo deve ser realizada a
partir das disposicGes dos artigos 26, 27, 35 e 36
LDB 9394/96 e da Resolucéo 02 de janeiro de 2012
(CNE).

Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio

As Orientagbes Curriculares para o Ensino
Médio foram elaboradas com o objetivo de
material contribuir para o dialogo entre
professor e escola.

PCNEM-Parametros Curriculares para o
Ensino Médio

Os PCN para o Ensino Médio tém por objetivo
auxiliar os educadores na reflexdo sobre a
préatica diaria em sala de aula e servir de apoio
ao planejamento de aulas e ao desenvolvimento
do curriculo da escola.

BNCC — Base Nacional Curricular do Ensino
Médio, homologada pela PORTARIA 1.570
publicada em diario oficial em 21/12/2017.

A BNCC é um documento plural e contemporaneo,
resultado de um trabalho coletivo inspirado nas mais
avancadas experiéncias do mundo. A partir dela, as
redes de ensino e instituicdes escolares publicas e
particulares passarao a ter uma referéncia nacional
comum e obrigatéria para a elaboracdo dos seus
curriculos e propostas pedagogicas, promovendo a
elevacdo da qualidade do ensino com equidade e
preservando a autonomia dos entes federados e as
particularidades regionais e locais.

Planos de Cursos

Segundo o Portal da Educacgéo o Plano de Curso é
um instrumento de trabalho que possui o
objetivo de referenciar os conteludos, as
metodologias, os procedimentos e as técnicas a
serem utilizadas no processo de ensino-
aprendizagem concernentes as unidades
escolares.

Portaria n° 10228/2016 e Instrugéo
Normativa 02/2016 de 05 de dezembro

Tem como finalidade orientar a aplicacdo dos
procedimentos de Avaliagdo da aprendizagem no
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de 2016. ambito das Unidades Escolares da Rede Estadual de
Ensino considerando o disposto na Portaria
6562/2016.

Portaria de n° 6562/2016 de 07 de dezembro | Disp6e sobre a sistematica de Avaliacdo do

de 2016. Ensino e da Aprendizagem nas Unidades

Escolares da Rede Estadual de Ensino, em
todas as etapas da Educacao Basica e suas
modalidades.

PORTARIA N° 1882 de 03 de abril de 2013. | Estabelece orientacdes especifica sobre o
sistema da avaliacdo do ensino e da
aprendizagem a serem adotadas nas unidades
escolares da rede publica estadual da Bahia.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB | § 1° Esta Lei disciplina a educacéo escolar, que

se desenvolve, predominantemente, por meio
9-394/36 de 20 de dezembro de 1996 do ensino, em instituicdes préprias.

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

A analise de todos esses documentos foi de grande relevancia para a investigacéo da
pesquisa. Uma vez selecionados, todos foram lidos com afinco. Permitindo uma melhor
compreensao do objeto de pesquisa. Segundo Bardin (2010), a regra da exaustividade na
analise documental garante que néo se deixe nenhum elemento de fora da possibilidade de

andlise.

3.5.2 Questionario

Outro instrumento de coleta de dados foi o questionario, com perguntas
abertas, fechadas e algumas dependentes, aplicado tanto para os professores
guanto para os estudantes. Isso possibilitou observar os anseios e reflexdes de
ambos, dentro do processo avaliativo, e analisar como 0S mesmos experienciam
esse processo, além de investigar os sentidos e significados que a avaliacdo possui

para todos os envolvidos.

Pode-se definir questionario como a técnica de investigacdo
composta por um conjunto de questbes que sdo submetidas a
pessoas com o propasito de obter informacdes sobre conhecimentos,
crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracoes,
temores, comportamento presente ou passado etc. (GIL, 2008, p.
140)
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A opcdo pelo questionario ocorreu por proporcionar uma execucdo sem
influenciar os sujeitos da pesquisa. A construgdo do questionario seguiu as

orientacdes de Gil (2008) que alerta:

Construir um questiondrio consiste basicamente em traduzir objetivos
da pesquisa em questdes especificas. As respostas a essas
guestdes € que irdo proporcionar os dados requeridos para
descrever as caracteristicas da populacdo pesquisada ou testar as
hipéteses que foram construidas durante o planejamento da
pesquisa.

Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 201), “O questionario € um instrumento
de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem
ser respondidas por escrito € sem a presengca do entrevistado”. Com base na
orientacdo dos autores, o questionario foi aplicado aos colaboradores da pesquisa.

A andlise documental, as hipéteses incialmente levantadas juntamente com
0s objetivos da pesquisa proporcionaram a elaboracdo do questionario, com
perguntas que pudessem conduzir a obtencdo de resposta para a questdo da
pesquisa. “Como as praticas avaliativas e seus significados refletem na
aprendizagem escolar dos alunos do Colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho

do municipio de Guanambi/Ba?”.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo traz a interpretacdo e discussdes dos dados obtidos através da
analise documental e dos questionarios aplicados aos professores e alunos do 3°
ano vespertino. As respostas foram analisadas com base na ideia de estudiosos que

embasaram teoricamente a pesquisa.

4.1 Interpretacéo de Dados

De posse dos questionarios devidamente respondidos, procedeu-se o registro
das informacgbes. Que vieram a contribuir para embasar o tema da pesquisa
“Praticas Avaliativas: Significados refletidos no desempenho da aprendizagem
escolar no Colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho no municipio de
Guanambi/Ba”.

A interpretagdo dos dados, constatou que a questdo da pesquisa “como as
praticas Avaliativas e seus significados refletem no aprendizado escolar? ” é
extremamente complexa, visto que ndo envolve apenas o0s alunos, mas tambéem
pais, professores e toda a comunidade escolar.

Cada sujeito tem suas particularidades e passa por situacdes diversas que
podem influenciar no desempenho da aprendizagem para o aluno, na atuacao para
professor e no acompanhamento efetivo para os pais. O que expressa, a
necessidade de comunicacao e interacdo entre todos os envolvidos no processo
educacional.

Um aspecto positivo, observado, é que quase todo o quadro de professores é
formado por profissionais com vinculo efetivo, e sua maioria, com formacéo
especifica na area de atuacdo. Isso proporciona um nivel de comprometimento e
envolvimento mais proximo com a instituicdo de Ensino.

Um aspecto que chamou a atencdo foi a baixa participacdo dos pais na
escola, especialmente nas reunides. Na turma observada na reunido da Il unidade
houve uma participacdo de apenas 22% dos pais conforme assinatura na lista de
presenca nos documentos da escola.

Conforme o grafico 01, o publico feminino é predominante na turma

observada.
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Grafico 01 - GENERO DOS ALUNOS

Género dos alunos

B Feminino

B Masculino

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

A analise do grafico, ao tempo que representa o género dos estudantes,
remete também ao perfil sécio econdbmico da turma destacado no PPP da instituicao
e confirma o desafio da escola em receber um publico com aspiracdes diversas.

O grafico 02 traz o questionamento “Vocé ja repetiu de ano? "os estudantes

puderam escolher entre as op¢des: nunca, sim uma vez e sim mais de uma vez.

Gréfico 02 - INDICE DE REPETENCIA DURANTE A TRAJETORIA ESCOLAR

Indice de repeténcia durante a trajetéria escolar

B Nunca repeti o ano.
B Sim, uma vez.

B Sim, mais de uma vez.

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.
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Os dados revelam um numero expressivo de repeténcia e expde uma
realidade passiva a olhares mais profundos. Intervengdes no sentido de minimizar
esse fato se fazem necessérias.

A Base Nacional Comum Curricular (2017, p. 8) em relacdo ao ensino médio
afirma que “para além da necessidade de universalizar o atendimento, outros
grandes desafios do Ensino Médio na atualidade s&@o garantir a permanéncia e as
aprendizagens dos estudantes. “

O perfil s6cio econémico destacado no PPP da instituicdo, confirma o desafio

expresso na BNCC.

Muitos jovens oriundos da zona rural, acabam se evadindo da escola
para trabalhar e ajudar a familia em seu sustento ou mesmo sentindo
dificuldades e por ndo conseguirem acompanhar ap6s sequéncias de
repeténcia acabam saido da escola ou migrando para o turno
noturno preferencialmente para as turmas de EJA (Educacdo de
Jovens e Adultos). (PPP 2015-2019)

Na sequéncia, os alunos que sinalizaram ter repetido de ano, por uma ou
mais vezes, puderam escolher uma resposta que melhor justificasse os motivos que

colaboraram para repeténcia. O grafico a seguir traz estas respostas

Gréfico 03 - POSSIVEIS RAZOES QUE LEVARAM A REPROVACAO

Possiveis razdoes que levaram a reprovacao

B N3o estudei o suficiente
M Diculdades de aprendizagem
® Problemas de saude

Problemas familiares e/ou
pesssoais

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.
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O gréfico 03 mostra que a maioria dos alunos, 44% atribuem a si mesmos, a
falta de éxito em passar para a série seguinte, enquanto 33% assumem que tiveram
dificuldades nao superadas, 17% disseram que tiveram problemas familiares e/ou
pessoais e, apenas 6% alegaram problemas de saude.

O indice de repeténcia apontado pelo gréafico, é expressivo, e 0s motivos
alegados, sdo todos passivos a intervencgdes e nao justificam a “perda” de um ano
letivo, vez que dificuldades podem e devem ser identificadas e superadas.

Pouco estudo e falta de interesse pode ser trabalhado juntamente com a
familia, segundo Parolim (2003, p.99) “tanto a familia quanto a escola desejam a
mesma coisa”.

De acordo a Unidade Escolar, os alunos com problemas de saude podem ter
um acompanhamento diferenciado garantido pelo regimento escolar, que lhes
asseguram o direito a fazer atividades num modelo de estudo orientado no ambito
familiar, mediante prévia e devida justificativa das faltas.

Na questao” vocé se considera um aluno participativo? “Tivemos o intuito de
identificar nivel de autonomia dos estudantes frente as situacdes diversas ocorridas

no ambiente escolar. Expresso no gréafico a seguir:

Gréfico 04 - NIVEL DE PARTICIPACAO DOS ALUNOS NAS AULAS

Nivel de participacdo dos alunos nas aulas

Sim

27%

Sim
Nao N
As vezes 0% Néo
73% As vezes

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

O gréafico 04 demonstra baixa estima e reflete o nivel de autonomia do
estudante, estudante este que ja esta concluindo o ensino médio, sem ter percebido
a importancia do seu papel dentro da sala de aula, dentro da escola e

consequentemente dentro da sociedade.
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Apenas 27% dos entrevistados se consideram participativos. Freire (2003),
destaca a importancia do estudante se reconhecer e conhecer o seu papel ao diz

que:

O educando precisa assumir-se como tal, mas assumir-se como
educando significa reconhecer-se como sujeito que é capaz de
conhecer o que quer conhecer em relagdo com 0 outro sujeito
igualmente capaz de conhecer, o educador e, entre os dois,
possibilitando a tarefa de ambos, o objeto do conhecimento. Ensinar
e aprender sdo assim momentos de um processo maior - o de
conhecer, que implica re-conhecer. (FREIRE, 2003, p.47)

A escola que acolhe, reconhece o estudante enquanto sujeito social com
diversidades, especificidades e projetos de vida diferentes. Neste sentido, o curriculo
nao pode estar acima do principio social do sujeito que precisa saber se posicionar
de forma critica e autbnoma na sociedade.

A BNCC (2017, p.463) sinaliza que “[...] cabe as escolas de Ensino Médio
contribuir para a formacédo de jovens criticos e autbnomos. ” Para isso, é preciso
entender a critica como “compreensao informada dos fendmenos naturais e
culturais, e a autonomia como a capacidade de tomar decisdes fundamentadas e
responsaveis”.

Para o questionamento “Qual significado a avaliagdo possui para vocé? Os
estudantes puderam expressar seus sentimentos referente a avaliagcdo. Assim, 33%
responderam tensdo, medo e ou preocupacdo enquanto 67% disseram achar

importante e necessaria. Dados expressos no gréafico a seguir:

Gréfico 05 - SIGNIFICADOS DA AVALIACAO ESCOLAR PARA OS ALUNOS

Significados da avaliacdo escolar para os alunos

Nenhum, pois acho
RS desnecessaria
33% L
Importante e necessaria
o,
Tens3o, medo e/ou

preocupagao

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.



71

Ponto que chamou a atencdo, foi que nenhum estudante classificou a
avaliacdo como desnecesséria e sem significado, mostrando que mesmo com todos
0s encargos ao redor do termo avaliacdo, eles conseguem perceber a sua
importancia e necessidade no ambito da aprendizagem. Resultado que se confirma
na fala Dalmas (1995, p. 106) que destaca que “a avaliagdo € essencial para a
construcao do processo’.

Em analise dos planos de curso e PPP da escola, foi possivel perceber o
direcionamento das agdes sempre objetivando as avaliagcdes externas. As provas
finais da unidade sao realizadas por areas do conhecimento. Os professores tentam
utilizar a matriz curricular de competéncias exigidas no ENEM.

Esse direcionamento é notado no PPP (2015-2019) do colégio que destaca
algumas acOes voltadas para o fortalecimento do ensino médio com vistas a
preparacdo para as avaliacbes externas como “Qualificar e contextualizar os
instrumentos de avaliacdo considerando as politicas publicas estadual e nacional
(ENEM e Avalie) para todos os estudantes da casa”.

Outra acdo destacada é a realizacdo do projeto chamado: dia “D” da
Redacéo, que acontece uma vez por unidade. O tema a ser desenvolvido € definido
pelos professores da area de linguagens, porém as leituras e discussdes sobre o
assunto € trabalhada de forma interdisciplinar em todas as areas do conhecimento.
A escola conta com orgulho que no ano de 2016 chegou a acertar o tema da
redacdo do ENEM.

As redacdes sao rateadas entre os professores de linguagens para correcao,
priorizando as turmas de 3°no para os professores especificos da disciplina
redacdo, que utilizam as cinco competéncias avaliadas no ENEM segundo o
MEC/INEP:

I-Demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita; II-
Compreender a proposta de redacéo e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo; Ill- Selecionar,
relacionar, organizar e interpretar informacgdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista; IV- 4. Demonstrar
conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construcdo da argumentacéo; V- Elaborar proposta de solucédo para
0 problema abordado, mostrando respeito aos valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural. (ENEM/2017)



72

Ainda de acordo os documentos analisados uma vez por ano, acontece um
simulado contemplando todas as areas do conhecimento em parceria com cursinhos
pré-vestibulares da cidade.

O gréfico a seguir traz os dados referente a resposta para a questdo “Sua
escola trabalha na perspectiva de preparacdo para o ENEM e para as selecbes

externas?

Gréfico 06 - Nivel de percepcéo sobre os trabalhos voltado para as avaliacdes externas.

Nivel de percepcao sobre os trabalhos voltado para
as avaliacbes externas

Nao percebo
nenhuma
atividade com/
esse fim.
10%

Sim, temos
varias atividades
~voltadas para as
avaliagoes

externas.

59%

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

O exposto no grafico 06, revela que grande parte dos estudantes, percebem e
participam das atividades voltadas para o ENEM e vestibulares, harmonizando com
a analise dos planos de curso e com o PPP da Instituicdo, mas revela também que
uma parcela significativa dos alunos, nem mesmo percebem que essas atividades
estdo sendo realizadas.

Este fato, evidencia a necessidade de uma comunicagdo com maior
amplitude, que proporcione uma visibilidade mais expressiva aos projetos
destacados pela escola.

Na pergunta “Como vocé acha que poderia ser as formas de avaliacdo? O
grafico 07 materializa as respostas, que foram positivas em relacéo a existéncia de
provas, com a ressalva de que essas, ndo fossem detentoras da maior parte das
notas, sendo apenas um dos instrumentos avaliativos e nado fator determinante no

resultado final.
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Grafico 07- FORMAS DE AVALIACAO SUGERIDAS PELOS ALUNOS

Formas de avaliages sugeridas pelos alunos

B Apenas através da participacdo e
frequéncia dos estudantes.

m Com provas e testes, pois
precisamos nos preparar para o
ENEM e os vestibulares.

m Com qualquer atividade que ndo
fosse “prova”.

Com provas, mas que estas
tivessem um valor menor em
relacdo as outras atividades.

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

E possivel perceber, que os estudantes sentem necessidade de realizarem
avaliacbes em forma de testes e provas, por precisarem de um modelo que se
assemelhe as avaliacdes externas. Sobre a necessidade da avaliacdo que auxilia a

aprendizagem Villas Boas (2004, p.15) nos diz que:

A avaliacdo existe para que se conheca o que o aluno aprendeu e o
gue ele ainda ndo aprendeu para que se providenciem os meios para
que ele aprenda o necessario para a continuidade dos estudos. A
avaliacdo é vista, entdo, como uma aliada do aluno e do professor.
N&o se avalia para atribuir nota, conceito ou mencgao. Avalia-se para
promover a aprendizagem do aluno. Enquanto o trabalho se
desenvolve, a avaliacdo também é feita. Aprendizagem e avaliagdo
andam de mdaos dadas, pois a avaliagdo sempre ajuda a
aprendizagem.

No intuito de perceber o nivel de entendimento dos estudantes em relacéo
aos enunciados explicitos nas provas, o grafico 08 traz o questionamento “Vocé

consegue entender tudo o professor pergunta nas provas? ”
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Grafico 08 - NIVEL DE COMPREENSAO DOS ENUNCIADOS DAS PROVAS PELOS
ALUNOS.

Nivel de compreensao dos enunciados das provas
pelos alunos

P &

50% 32%

Sim MN3o M Asvezes M Raramente

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

Nota-se que apenas 10% dos estudantes afirmaram conseguir entender as
guestdes das provas. Neste ambito, clareza é fundamental.

Moreto (2008, p.48) nos diz que: “a arte de perguntar com clareza e precisao
se faz necessaria e é importante que seja desenvolvida pelo professor no processo
de sua interagdo com o aluno”.

O grafico 09 traz o questionamento “O que vocé acha da autoavaliagcdo?
Como resposta predominou os que afirmaram ser muito importante, por oportunizar

ao estudante a reflexdo do seu aprendizado.

Gréfico 09 - SIGNIFICADO DA AUTOAVALIACAO PARA OS ALUNOS

Significado da autoavaliacdo para os alunos

B Muito importante, pois
oportuniza o estudante refletir
sobre seu aprendizado.

M Pouco relevante, pois muitos ndo
dizem a verdade.

Desnecessaria.

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018
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Durante a pesquisa, muito se falou sobre autonomia. Os dados expostos
demonstraram maturidade, visto que refletir € um grande passo para identificar
‘erros” e “acertos” proporcionando a corregdo do primeiro e a potencializacdo do

segundo.

A autoavaliacdo é um método pouco utilizado nos espacos escolares,
entretanto, de muita valia na percepcdo da aprendizagem dos
alunos, pois a leva a sentir-se responsavel por este ato avaliativo, ou
seja, “o sujeito passa a ter mais consciéncia da importancia do seu
envolvimento no processo de aprendizagem e passa a ter um olhar
mais critico e reflexivo sobre os diferentes aspectos e momentos da
sua vida cognitiva. (GARCIA, 2013, p.70)

Para a questao “Ha alguma relacéo entre a nota expressa no seu boletim e o
que acontece em sua casa? ” O grafico a seqguir traz respostas através das opc¢des,
sim, ndo e as vezes. Com o intuito de estabelecer o nivel de influéncia das relacfes
familiares com o desempenho escolar.

Gréfico 10 - NIVEL DE RELACAO ENTRE NOTA E ACONTECIMENTOS NO LAR

Nivel de relagao entre nota e acontecimentos no lar

B Sim
= Nao

= As vezes.

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018

O Gréfico 10 demonstra que muitos alunos, associam 0s acontecimentos

diversos ocorridos no lar como fator influenciador do desempenho nas avaliagdes.
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A familia pode ser fundamental na realizacdo pessoal do individuo,
mas, também pode ser um foco destrutivo e mérbido de sua vida. Por
ser uma instituico afetiva, ndo possui regras claras, podendo
oferecer experiéncias prazerosas ou trazer relacdes tristes e
agressivas. (CAPELATTO apud BALTAZAR, 2006, p.32-33)

Diante do exposto, a escola nao pode ficar alheia a essa realidade. Os dados,
do gréfico anterior confirma a fala dos autores perante as respostas dos alunos,
reafirmando que a aprendizagem nédo acontece de maneira isolada, e que a familia
tem papel importante no desempenho dos alunos /filhos.

Na questdo “O seu boletim de notas corresponde ao seu aprendizado? ” Os
estudantes se colocaram como responsaveis pelo desempenho nas avaliagdes.

A maioria 55% disse que sim, seguida de 38% que respondeu nem sempre e
apenas 7% se isentaram dizendo que n&do. Situacdo demonstrada no grafico a

sequir.

Gréfico 11 - CORRESPONDENCIA ENTRE NOTAS E APRENDIZADO PARA OS ALUNOS

Correspondéncia entre notas e aprendizado para os
alunos

Nem sempre
38%

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018

Mesmo com grande parte dos alunos sinalizado positivamente, percebe-se,
através da analise do gréafico 11, uma parcela significativa de estudantes que néo
associam o seu nivel de aprendizagem ao valor expresso no boletim.

O grafico a seqguir traz dados referente ao questionamento: “O que 0s seus

professores fazem quando vocé néo atinge resultados satisfatérios nas avaliagbes?”.
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Grafico 12 - POSTURA DOS PROFESSORES FRENTE A RESULTADOS
INSATISFATORIOS

Postura dos professores frente a resultados
insatisfatorios

M Nada. Segue normalmente.

B Fazem atividades de recuperagao
paralela.

B Chamam atencgdo para que haja
mudanga.

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

Diante do exposto no grafico 12, percebe-se que os professores tentam fazer
atividades extras com o intuito de oportunizar a melhoria do desempenho dos
estudantes que estdo abaixo da média estipulada.

Segundo Hoffmann (2005, p.19):

Avaliar é dinamizar oportunidades de reflexdo e exige um
acompanhamento permanente do professor, propondo sempre ao
aluno novas questdes, novos desafios. Dessa maneira, a avaliacdo
deixa de ser um momento terminal do processo educativo como
acontece hoje e passa a representar a busca incessante pela
compreensdo das dificuldades do educando e a dinamizagdo de
novas oportunidades de conhecimento.

Outra pergunta dirigida aos estudantes foi: “O que vocé faz quando n&o
consegue atingir resultados satisfatérios nas avaliagdes? ”. O grafico a seguir revela
um comportamento desassociado dos significados positivos da avaliagdo e

demonstra a busca por notas e nao por aprendizado.
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Grafico 13 - POSTURA DOS ALUNOS RENTE A RESULTADOS INSATISFATORIOS

Postura dos alunos frente a resultados insatisfatorios

M Procuro estudar e me dedicar
mais, para recuperar na proxima.

B Fico preocupado (a).

M Observo onde eu errei e procuro
aprender mesmo nao valendo
mais nota.

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

O gréfico 13 indica que a maior parte dos estudantes veem a obtencédo de
notas como objetivo da avaliacdo, evidenciando a necessidade de conscientizacao
dos estudantes sobre o processo reflexivo da avaliacéo.

Nota-se que apenas 5% afirmaram utilizar a avaliacdo para rever os pontos
gue merecem atencédo e estudar, mesmo nao valendo mais nota.

Ainda na linha de responsabilidades compartilhadas, objetivando conhecer a
visdo dos pais sobre o0 processo avaliativo e o nivel de envolvimento dos mesmos no
processo de aprendizagem dos filhos/alunos, foram realizadas perguntas voltadas
para o comportamento e postura dos pais em determinadas situacoes.

Questoes:

e “Quando vocé mostra seu boletim para seus pais e/ou responsaveis e as
notas sao baixas. Qual é a reacédo deles?

e “Quando vocé mostra seu boletim para seus pais e/ou responsaveis e as
notas séo altas. Qual é a reacao deles?

e Com que frequéncia seus pais e/ou responsaveis costumam participar das
reunides escolares?

As respostas expressas nos gréficos 14 e 15 demonstraram uma situagdo

complexa e contraditéria.
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Grafico 14 - NOTAS “BAIXAS”, REAGAO DOS PAIS/OU RESPONSAVEIS QUANDO
RECEBEM O BOLETIM

Notas “baixas”, reacdo dos pais/ou responsaveis quando
recebem o boletim

M Briga, e exige que eu estude mais.
B N3o mostro minhas notas.

® N3o falam nada.

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

Grafico 15 - NOTAS “ALTAS”, REACAO DOS PAIS/OU RESPONSAVEIS QUANDO
RECEBEM O BOLETIM

Notas “altas”, reacdo dos pais/ou responsaveis quando
recebem o boletim.

M Parabenizam e ficam satisfeitos.
B N3o mostro minhas notas.

M Néo falam nada.

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

A maioria dos pais valorizam boas notas, esperam isso dos filhos, e associam
a sua obtengdo ao sucesso na aprendizagem. Assim, foi possivel perceber que ao
olhar o boletim os pais fazem uma série de inferéncias positivas ou negativas.

No entanto, de acordo analise do grafico 16, esses mesmos pais, hao

frequentam a escola, poucos participam ativamente ou quase nunca Vao as
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reunides. Para muitos olhar o boletim € suficiente para saber como o filho esta na
escola.

Gréficol6 - NiVEL DE PARTICIPACAO DOS PAIS NAS REUNIOES ESCOLARES

Nivel de participa¢cao dos pais nas reunides escolares

12% | 14%

‘ B Sempre

M as vezes
¥ nunca

quase nunca

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

O resultado expresso no grafico 16 vai de encontro a fala de Reis (2007, p. 6),
gue faz um alerta ao afirma que “Os pais devem tomar consciéncia de que a escola
nao é uma entidade estranha, desconhecida e que sua participacdo ativa nesta € a
garantia da boa qualidade da educacéo escolar”.

Assim, podemos inferir que, o caminho para aprendizagem deve ser
percorrido de forma dial6gica e interativa entre pais, filhos e escola, ndo sendo a
participacéo dos pais condicionada a uma relacao formal em que a frequéncia ocorra
apenas guando solicitada.

Para Luckesi (2006) “as notas se tornam a divindade adorada tanto para o
professor como pelos alunos”. Percebe-se no grafico acima que essa adoracéo a
notas, estende-se também aos pais. Fazendo com que muitos, erroneamente,
mensurem junto com as médias todo aspecto formativo do educando.

Na questdao “Como vocé se sente quando tira notas “baixas”? ”, o grafico a
seguir representa o conflito interior em relacdo as notas consideradas abaixo da

média estipulada.
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Grafico 17 - SENTIMENTO DOS ALUNOS EM RELAGAO AS NOTAS CONSIDERADAS
“‘BAIXAS”

Sentimento dos alunos em relagdo as notas consideradas
. > ,’7

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

Nota-se no grafico 17 que as respostas exteriorizam um misto de
sentimentos, que denotam desde o receio de ndo conseguirem recuperar, até a
insatisfacdo manifestada pela “culpa” de que poderiam ter se dedicado mais.

Na pergunta “Vocé ja fez uso de “pescas/colas” ou mesmo ja pediu a algum
colega para colocar o nome em trabalho do qual vocé nao participou? ”. As
respostas foram unanimes, todos mesmo que ndo utilize essa pratica
constantemente, afirmaram que em algum momento ja obtiveram uma nota que néo
correspondeu ao seu desempenho.

A acado de burlar as atividades avaliativas demonstrada nos dados acima
reforcam o pensamento de que os estudantes ainda ndo compreendem a avaliacao
como parte do processo de aprendizagem. Para muitos estudantes a nota se
caracteriza como obijetivo das atividades avaliativas.

Logo, para atingir a nota almejada os meios representados por “pescas’ se
tornam uma pratica comum entre os estudantes, descaracterizando assim, o sentido
das préticas avaliativas.

Para Hadji (2001, p.20) a avaliacdo de cunho formativo serve para que o
aluno “tome consciéncia de suas dificuldades e possa tornar-se capaz de

reconhecer e corrigir seus proprios erros”.
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O grafico 18 comprova essa afirmativa ao trazer as respostas a pergunta
“Para vocé qual a finalidade das atividades avaliativas? ”.

Gréfico 18 - FINALIDADE DAS ATIVIDADES AVALIATIVAS PARA OS ALUNOS

Finalidade das atividades avaliativas para os alunos

B Obter notas com o objetivo de
aprovagao ou reprovagao.

m Qutros

M Observar o nivel de
conhecimento sobre o assunto.

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

A analise dos dados, aponta que metade dos estudantes vém as atividades
avaliativas, apenas, como meio para obtencdo de notas, 45% marcaram a opcao
outros, porém, estes, ndo descreveram quais seriam essas outras finalidades,
demonstrando assim desconhecimento das finalidades das atividades avaliativas.

Numa abordagem humanizada da educacéo, os sujeitos que dela fazem parte
devem ter uma relacdo dialogica, que possibilite reflexdes e acbes, assim a
confianca se torna um elo e deve ser fortalecida e exercitada diariamente. Para
Freire (2005, p.91):

O didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que
se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes.
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O grafico a seguir evidencia o nivel de confianga dos estudantes ao traz o
guestionamento “Quando vocé ndo entende a matéria vocé pode explicacbes ao

professor? ”

Grafico 19 - POSTURA DOS ALUNOS QUANDO NAO ENTENDEM A O CONTEUDO

Postura dos alunos quando ndao entendem a o conteldo

M Sim
B Nao
As vezes

Raramente

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

O grafico 19 demostra que a maioria dos estudantes ndo se sentem
confortaveis na posicédo de questionar ou de pedir mais explicacdes aos professores.
Quando questionados sobre o0 porqué, as respostas variaram entre: “medo
das criticas dos colegas” e “timidez”. Teve também os que preferiram néo responder.
Paulo Freire, afirma que “educar € um ato de amor” logo podemos inferir que
numa relacdo respeitosa e amorosa nao ha espago para “medos” e criticas

destrutivas. Luckesi (2005) reitera essa afirmacédo ao diz que:

O ato amoroso € um ato que acolhe atos, acles, alegrias e dores
como eles sdo; acolhe para permitir que cada coisa seja 0 que &,
neste momento. Por acolher a situacdo como ela é o ato amoroso
tem a caracteristica de nao julgar. Julgamentos aparecerdo, mas,
evidentemente, para dar curso a vida (a acdo) e ndo para exclui-la.
(LUCKESI, 2005 p.171)

Nessa perspectiva Vasconcelos (2001) também destaca a importancia de

uma educacado pautada na dindmica do amor.
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Amar significa desejar ardentemente, que o outro aprenda a ter
prazer nisto; ter prazer em partilhar com o outro um trecho do
percurso que ja fez (e que continua fazendo), tendo consciéncia de
gue o caminho do outro tera suas peculiaridades. Esta satisfacdo é
gue vai também ajudar a sustentar a necessaria paciéncia pelas
(véarias) formas (e) ritmos de apreensao do outro. (VASCONCELOS,
2001, p.63)

A Biblia Sagrada, em (1 Corintios 13) nos diz que “ainda que eu falasse a
lingua dos homens e dos anjos, sem amor seria como 0 metal que soa ou como 0
cimbalo que retine. [...]JO amor é paciente e bondoso. Nao € invejoso, nem
orgulhoso; néo é arrogante, nem grosseiro”.

Nesse sentido, nenhuma pratica pedagogica se faz efetiva e eficaz sem o
amor. Assim, o dialogo se estabelece como fundamental para descaracterizar
sentimentos e acbes negativas que possam prejudicar as relacdes pessoais e 0
aprendizado.

Todos sao individuos sociais e como tais devem exercer a sua cidadania
sabendo se posicionar de forma critica e consciente, lidar com pensamentos
diferentes, aceitar e ouvir o outro.

Esteban (1999, p.18), afirma que “ao dialogar com o aluno, ainda que
brevemente, e ao dispor a aprender com ele, o professor desfaz muros e
restabelece lagos”.

Na sequéncia os alunos colaboradores da pesquisa, foram questionados
sobre o conselho de classe numa perspectiva avaliativa. Os graficos 20 e 21
evidenciam a visdo e o conhecimento dos alunos sobre o conselho com os seguintes
guestionamentos:

Grafico 20: “Vocé considera o conselho de classe uma avaliagao? ”

Grafico 21: “Vocé sabe quais sao os critérios observados durante o conselho

de classe?”
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Grafico 20 - VISAO DOS ALUNOS | Grafico 21- NIVELDE CONHECIMENTO
SOBRE O CONSELHO DE CLASSE | DOS ALUNOS SOBRE OS CRITERIOS

COMO PRATICA AVALIATIVA OBSERVADOS NO CONSELHO DE
CLASSE
Vocé considera o conselho de Nivel de conhecimento dos
classe uma avaliacao? alunos sobre os critérios
observados no Conselho de
Classe

B Sim
B N3o mSIM

H Nao

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

As respostas para as questdes abordando o conselho de classe, deixaram
claro, no gréafico 20, que os estudantes reconhecem o conselho como forma de
avaliacdo, mas desconhecem os critérios utilizados nesse processo, conforme dados
do grafico 21.

Em relacdo a participacdo no Conselhos de classe, Cruz (2005, p.11),
defensor desta pratica avaliativa, adverte que “[...] talvez, dos mais mal aproveitados

na escola € o conselho de classe...” o autor também sugere que as escolas
repensem a estrutura do conselho com vistas a impressao de mais coeréncia e

significado ao processo avaliativo.

4.2 Interpretacdo de Dados: Questionéario dos Professores

O questionario dos professores foi constituido de perguntas objetivas e
subjetivas, versando sobre acdes e praticas pedagodgicas inerentes ao processo
avaliativo.

Através do gréfico 22 foi possivel perceber que o quadro de professores, do
terceiro ano do ensino médio da instituicdo observada, possui todos os docentes
com graduacao e a maioria séo especialistas.
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Grafico 22 - FORMAGAO DOS PROFESSORES

Formacao dos professores

B ESPECIFICA
H ESPECIALIZACAO

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

Para a questdo “O PPP da sua escola traz uma metodologia de avaliacdo da
aprendizagem? ” Se traz, que dificuldades sé&o enfrentadas na implementacédo dessa
metodologia de avaliacdo?

Todos disseram que as praticas avaliativas estdo previstas no PPP da
instituicdo, porém ndo ha essa unanimidade quanto a efetiva aplicacdo destas
préticas.

Percebe-se que 70% afirmaram conseguir fazer o trabalho do processo
avaliativo em consonancia com o PPP sem dificuldades, 25% disseram que as
dificuldades enfrentadas estdo na resisténcia a mudancas por parte de alguns
docentes e 5% alegraram ndo conseguir essa harmonia por incoeréncia entre a
proposta e a realidade.

A indicacdo do PPP da escola vai de encontro a LDB, que diz no seu Art. 13

gue os docentes incumbir-se-&o de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino; Il - elaborar e cumprir plano de trabalho,
segundo a proposta pedagoégica do estabelecimento de ensino; Ill -
zelar pela aprendizagem dos alunos; IV - estabelecer estratégias de
recuperacdo para os aluno s de menor rendimento; V - ministrar os
dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagéo
e ao desenvolvimento profissional; VI - colaborar com as atividades
de articulacio da escola com as famiias e a
comunidade.(BRASIL,1996)
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Na pergunta “Vocé participou da construgcdo do PPP? As respostas foram
guase unanimes, com excecado de uma professora que alegou pouco tempo de
trabalho na instituigdo.

A fala dos docentes converge com Libaneo (2001, p.25) que nos diz que “uma
das funcdes profissionais basicas, do professor € participar ativamente na gestao e
na organizagdo da escola contribuindo nas decisbes de cunho organizativo,
administrativo e didatico”.

Conhecer e participar da construgao desta proposta, que abrange os aspectos
politicos e pedagdgicos, € de extrema relevancia para fortalecimento da identidade
escolar.

Aléem disso, a funcdo desempenhada na profissdo do professor esta
intimamente ligada a uma responsabilidade social inerente ao cargo. Sao nas
discussfes pautadas no respeito e com consciéncia que a coletividade exerce a

democracia. Nesta perspectiva de envolvimento Libaneo diz que:

Pela participacdo na organizacao, e gestdo do trabalho escolar, os
professores podem aprender varias coisas: tomar decisfes
coletivamente, formular o projeto pedagdgico, dividir com os colegas
preocupacdes, desenvolver o espirito de solidariedade, assumir
coletivamente a responsabilidade pela escola, investir no seu
desenvolvimento profissional. (LIBANEO, 2001, p. 23)

Sobre os instrumentos avaliativos, todos os educadores afirmaram utilizar trés
ou mais instrumentos, e afirmaram que “as praticas avaliativas estdo em
consonancia com o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola”.

Para Luckesi (2011, p 71) “a avaliagdao da aprendizagem escolar adquire seu
sentido na medida em que se articula com um projeto pedagogico e com seu projeto
de ensino”.

Na questdo: “Vocé procura dar um retorno das atividades avaliativas para os
alunos, comentando os pontos que precisam ser melhorados?

Percebe-se através do grafico 23, que a maioria dos educadores afirmam
realizar essa devolutiva, utilizando comentérios e reflexdes como forma de feedback,

possibilitando entendimento e aprendizagem.
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Grafico 23 - RETORNO DAS AVALIAGCOES PELOS PROFESSORES PARA OS ALUNOS

Retorno das avaliagdes pelos professores para os
alunos

HSIM
® NAO
AS VEZES

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

Os dados acima demonstram que todos os professores da instituicdo, tentam
obter um feedback do aprendizado através da devolutiva da avaliagéo, pois foram
unanimes quanto a utilizacdo dos resultados para discusséo, divergindo apenas na
frequéncia que praticam esta agao.

Para Luckesi (2008, p.165) “avaliar significa identificar impasses e buscar
solucdes”. Assim, refletir sobre os fatores que conduziram ao “erro” é importante,
tanto para os professores quanto para os alunos.

Ao primeiro possibilita uma revisdo da pratica pedagogica, bem como a
observacdo das competéncias, que precisam ser aprimoradas ou desenvolvidas,
subsidiando possiveis intervengdes. Ja para o segundo, permite o entendimento e a
consciéncia do processo da sua aprendizagem, possibilitando a identificagcdo dos

pontos que merecem atencao. Segundo Sant’/Ana (2011, p.27-28):

Uma avaliacdo precisa se alicercar em objetivos claros, simples,
precisos, que conduzam, inclusive, a melhoria do curriculo. [...] No
caso de perceber alguma dificuldade é preciso analisar suas causas
dentro do esquema total do rendimento. A falha podera estar na
metodologia utilizada, mas podera, também, estar em algum fator
psicofisico ou outro qualquer (falta de tempo para estudar,
desinteresse, etc).

O quadro 06 reproduz a respostas dos docentes em relagdo ao
guestionamento: “Qual ou quais significados a avaliacdo traz para vocé enquanto
educador?”
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Tabela 06 - SIGNIFICADOS DA AVALIACAO PARA OS PROFESSORES DO CEGLVF-
GBI/BA

Professor Respostas

A “ Avaliar significa, analisar o processo de ensino e aprendizagem. Tanto
para o trabalho do professor, quanto o empenho do aluno em aprender”.

B “ A avaliagdo ainda é um termbmetro da aprendizagem dos alunos ou
tenta ser”.

C “E um instrumento muito valioso que o professor tem em m&os e que se
for bem usado surgira efeitos grandiosos”.

D “A avaliacao proporciona, uma reflexdo sobre o trabalho realizado e se
realmente esta dando resultado”.

E “A avaliacao deve ser um momento em que o aluno expressa alguns dos

seus conhecimentos, porém a avaliacdo nem sempre representa se
houve aprendizagem”.

F “ Significa momento de reflexao”.

G “ A avalicao representa oportunidade, tanto para o professor quanto para
o aluno”.

H “Significado de retorno, onde é possivel analisar o que precisa ser

melhorado e potencializar o que estad bom”.
Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

As falas dos docentes, destacam significados positivos para a avaliacdo e

corroboram com os PCNs.

“A avaliacao é um dos elementos que subsidia o professor para uma
reflexdo continua de sua pratica, possibilitando-lhe a construcdo de
novos recursos metodologicos adequados aos alunos, para que o
auxiliem no processo ensino e aprendizagem”. (PCNs,1997, p.57)

Neste sentido Hoffmann (1993, p. 153), nos diz que “avaliagao significa agcao
provocativa do professor, desafiando o educando a refletir sobre as situacdes
vividas, a formular e reformular hipéteses, encaminhando-se a um saber
enriquecido.

Para o questionamento “Como sdo as memarias que vocé possui sobre
0 processo avaliativo enquanto estudante do ensino médio? Os docentes puderam

optar entre “boas”, “ruins” e “outras”.
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Grafico 24 - MEMORIAS REFERENTE AO PROCESSO AVALIATIVO ENQUANTO
ESTUDANTE DO ENSINO MEDIO

Memodrias referente ao processo avaliativo enquanto
estudante do ensino médio

H BOAS
H RUINS
 OUTRAS

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

Percebe-se que a maior parte dos educadores, demonstraram ter boas
memorias do processo avaliativo, ressaltando apenas a ansiedade apresentada nos
periodos chamados semana de provas, mas nada que tivesse deixado lembrancas
ruins.

Na sequéncia os docentes foram questionados se essas memorias,
experiéncias, influenciam de alguma forma na sua pratica pedagogica. Todos
responderam positivamente. Sobre as razées que orientam o ato de avaliar, Luckesi
(2004, p. 5) diz que:

[...] s@o trés as principais razdes que orientam os professores no ato
de avaliar, primeiro a razdo psicoldgica (biogréafica, pessoal) tem a
ver com o fato de que os educadores e as educadoras foram
educados assim. Repetem automaticamente, em sua pratica
educativa, o que aconteceu com eles. Em segundo lugar, existe a
razdo historica, decorrente da prépria histéria da educagdo. Os
exames escolares que praticamos hoje foram sistematizados no
século XVI pelas pedagogias jesuiticas e comeniana. Somos
herdeiros desses modelos pedagdgicos, quase que de forma linear.
E, por ultimo, vivemos num modelo de sociedade excludente e os
exames expressam e reproduzem esse modelo de sociedade.
Trabalhar com avaliacéo implica em ter um olhar includente, mas a
sociedade € excludente. Dai uma das razfes das dificuldades em
mudar”.
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Como todo individuo, antes de se consolidar em uma profisséo, o professor
também ja foi aluno. Marques (2003) diz que “a maneira com que ele vive e percebe
as regras educacionais e sociais vao determinar sua maneira de agir’. No

entendimento do autor:

Em seu processo formativo, a vida pessoal de cada educador é
evocada para as suas responsabilidades sociais, de forma tal que se
correlacionem a personalidade de cada um e a insergédo vital dele no
mundo da vida como estruturacdo do imaginario inaugural e como
espaco compartilhado por todos; e na qualidade de teia de relacdes
colocadas como suporte das identidades inter e intrasubjetivas.
(MARQUES, 2003, p.61)

Nesta Otica, o professor tem em sua atuacao, o reflexo de suas influéncias,
necessitando de wuma consciéncia sobre sua responsabilidade enquanto
representante social. Esse processo de cunho pedagogico e social reforca a
importancia do trabalho docente.

Na questdo: “para vocé o resultado da avaliacdo do estudante reflete o

resultado do seu trabalho? O gréafico a seguir evidencia as respostas.

Gréfico 25 - NIVEL DE REFLEXO ENTRE O RESULTADO DOS ALUNOS E O TRABALHO
DO PROFESSOR

Nivel de reflexo entre o resultado dos alunos e o
trabalho do professor

SIM
NAO

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.
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A analise do gréfico 25, demostra que de certa forma, os professores veem o
resultado do estudante como um reflexo do seu trabalho, como feedback importante
a interacédo e redirecionamento pedagdgico, caso seja necessario.

Ao serem questionados sobre a realizagcdo da autoavaliagédo, os educadores,
colaboradores da pesquisa, reconheceram a sua importancia e necessidade, como

demonstra o grafico a seguir.

Gréfico 26 - VISAO DA AUTOAVALIAGAO PARA OS PROFESSORES

Visao da autoavaliacao para os professores

B Muito importante, pois
oportuniza o estudante a refletir
sobre seu aprendizado

B Pouco importante, pois muitos
ndo dizem a verdade

Desnecessaria

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

As respostas dos docentes sao afirmadas por Villas Boas (2008, p. 52) ao
dizer que na autoavaliacdo “seu grande mérito é ajudar o aluno a perceber o
préoximo passo do seu processo de aprendizagem”.

O autor continua o debate ao dizer que com o uso dessa pratica “atinge-se o
desenvolvimento das atividades cognitivas como forma de melhoria da regulacao
das aprendizagens, pelo aumento do autocontrole e a diminuicdo da regulacao
externa do professor” Villas Boas (2008, p.24).

Perceber o impacto positivo da autoavaliagdo, denota a valorizagdo da
autonomia dos estudantes e ressalta a necessidade de inseri-los no contexto da
avaliagdo, oportunizando aos estudantes compartiihar com os docentes a
responsabilidade de mensurar o aprendizado, proporcionando uma reflexdo sobre o
aprendizado.

Em andlise aos planos de cursos, da Unidade de Ensino pesquisada, foi

possivel observar as praticas avaliativas descritas nos planos por cada componente
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curricular. O quadro a seguir, traz a descricdo das praticas avaliativas elencadas
pelos docentes.

Tabela 07 - PRATICAS AVALIATIVAS DESCRITAS NOS PLANOS DE CURSO DO COLEGIO
ESTADUAL GOVERNADOR LUIZ VIANA FILHO DE GUANAMBI/BAHIA

Praticas avaliativas destacadas pelos docentes nos planos de Cursos

Trabalhos individuais e em grupo, seminarios, provas e testes objetivos e/ou
discursivos, producdes de diversos géneros textuais, apresentacdes culturais, debates,
discussoes, participacdo nos projetos desenvolvidos na escola.

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.

O quadro 07 expressa uma contradicdo. Mesmo apos 80% dos docentes
afirmarem considerar a auto avaliagdo de suma importdncia no processo de
aprendizagem, em nenhum dos planos de curso analisados, a autoavaliagdo estava
descrita como uma pratica avaliativa, 0 que nos sugere que tal acdo nao esta
presente nas atividades pedagdégicas de forma efetiva.

Os educadores também foram questionados sobre o conselho de classe. Para
todos os entrevistados o conselho representa uma avaliagdo qualitativa muito
importante, no entanto a questao: “Que significado o conselho de classe traz para

vocé? ” Denotou um conflito de sentimentos conforme demonstra o grafico abaixo.

Grafico 27 - SIGNIFICADOS DO CONSELHO DE CLASSE PARA OS PROFESSORES

Significados do conselho de classe para os professores

B Mais uma oportunidade para o
aluno passar de ano.

B Momento em que os aspectos
qualitativos sobrepGes aos
guantitativos

Outros

Fonte: Dados colhidos pelo autor, 2018.



94

O grafico 27 evidencia que 40% dos professores se apropriam dos
significados positivos do conselho de classe e o utilizam com uma prética avaliativa
qualitativa e interventiva, porém outros 40% demonstraram insatisfacdo com esse
momento, vendo apenas como mais uma oportunidade para aprovacado do
estudante, 20% marcaram a opc¢ao outros com destaque para “reflexao coletiva”.

Estes dados, alertam a escola para a necessidade de repensar a forma de
conducédo do conselho, com discussdes provocativas sobre sua funcéo, significados
e objetivos. Visto que, quando conduzido de maneira desvinculada do cunho
interventivo o conselho de classe se descaracteriza e remete apenas a uma
discusséao sobre aprovacao ou reprovacao do estudante.

Questionamentos sobre a participagcdo dos pais foram realizados e o0s
professores foram unanimes ao falar da importancia da participacdo da familia na
escola e ressaltaram que os “alunos mais dedicados sdo aqueles que possuem
acompanhamento familiar”.

Na pergunta: “Qual o nivel de participacdo dos pais na sua escola,
especialmente na turma do 3° ano vespertino? Numa escala entre baixa, média e
alta 100% marcaram a opcéao “baixa”.

Na sequéncia foi solicitado que os professores escrevessem uma palavra que
representasse o sentimento em relacdo ao nivel de participagdo marcado. As
respostas variaram entre “tristeza”, “decepcao” e até “abandono”.

Tiba (1996) alerta sobre a importancia da familia ndo negligenciar a sua
responsabilidade na formacdo dos filhos e de ndo delegar essa funcdo para a

escola.

Teoricamente, a familia teria a responsabilidade pela formagédo do
individuo, e a escola, por sua informacdo. A escola nunca deveria
tomar o lugar dos pais na educagéo, pois os filhos sdo para sempre
filnhos e os alunos ficam apenas algum tempo vinculados as
instituicdes de ensino que frequentam. (TIBA, 1996, p. 111)

Para o questionamento: “Quais recursos tecnoldgicos a escola possui? Vocé
tem facilidade em acesséa-los? ” Em relagéo aos recursos tecnolégicos os docentes
destacaram: “data shows, caixa de som e computadores”, sobre 0 manuseio eles

nao destacaram dificuldades na utilizacdo dos equipamentos.
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Na tentativa de analisar como 0s recursos tecnolégicos sao utilizados foi
realizada a pergunta: “Como vocé utiliza as tecnologias digitais no processo de
aprendizagem? As respostas variaram entre: “fonte de pesquisa, recurso de
imagens para as aulas, forma de tornar as aulas mais atrativas e como inovagao
para as aulas”.

Os docentes demostraram esforco em tentar se aliarem as tecnologias
digitais, como um instrumento mediador de aprendizagem, mas destacaram as
dificuldades de disponibilizacdo destas tecnologias dentro da instituicao.

Todos comungaram das falas no sentido de afirmar que o nUmero de recursos
digitais seria insuficiente para atender a demanda da escola, visto que o laboratério
de informatica esta desativado, segundo a diregao “por falta de manutencao”. Ponto
positivo observado € o0 acesso, satisfatorio a internet para os professores, o que
possibilita auxilio nos planejamentos das aulas e elaboracéo de atividades.

Os questionamentos, juntamente com a analise dos planos de curso e PPP
da instituicdo, proporcionaram a obtencdo de dados que possibilitaram o
entendimento das praticas avaliativas praticadas Unidade de Ensino, bem como dos
significados a elas atribuidas para todos os envolvidos no processo avaliativo.

Percebe-se que ha diferencas entre a percepcao dos professores e a dos
alunos em relacao aos significados da avaliacao e das acdes direcionadas com esse

fim, o que evidencia necessidade de uma relacéo interativa e dialdgica.
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CONCLUSAO

Este trabalho de investigagdo, buscou responder a questdo: “Como as
praticas avaliativas e seus significados refletem na aprendizagem escolar?”

Por meio das investigacGes, comprovou-se que a avaliagdo tem papel de
destaque tanto para os professores e alunos, como também para os pais da
instituicdo observada.

A partir do trabalho realizado, notou-se que muitos estudantes condicionam
os significados das préticas avaliativas a obtencdo de resultados expressos em
notas que, por conseguinte, os conduzem a aprovacdo ou até mesmo a reprovacao
do ano letivo.

Considerando os elementos analisados, € possivel afirmar que a escola
precisa priorizar praticas avaliativas com significados positivos, no sentido de realizar
acOes que desmistifiquem os termos negativos ja estigmatizados e rotulados para a
avaliagao.

Podemos afirmar que todos os objetivos a priori propostos, foram alcancados,
tendo em vista, que durante a pesquisa 0s objetivos, geral e especificos, foram
suscitados conforme a necessidade para a solucdo do problema e resposta ao
guestionamento da pesquisa alcado pela pesquisadora.

Evidencia-se, neste estudo, a comprovacdo das hipoteses inicialmente
levantadas, bem como o surgimento de respostas que possibilitaram melhor
entendimento da questdo como:

- As praticas avaliativas vinculadas a interacdo entre familia e escola possibilita uma
relacéo de confianca, potencializando a aprendizagem;

- As préticas avaliativas auxiliam o processo de aprendizagem quando denotam
significados positivos;

- As praticas avaliativas mediadas pelas tecnologias possibilitam a insercdo do
individuo no contexto social mais préximo a realidade contemporéanea, vez que as
tecnologias digitais fazem parte do cotidiano de muitos alunos.

- As praticas avaliativas fortalecem a autonomia dos estudantes, quando as mesmas
os fazem refletir, possibilitando consideracdes e avancos necessarios;

- As préticas avaliativas positivas, proporcionam ao docente uma interagdo com 0s

alunos e propicia um ambiente de aprendizagem prazeroso e humanizado;
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Os estudos apontam que mesmo com tantas mudangas ocorridas no sistema
educacional, em especial no ensino médio, as praticas avaliativas, para muitos,
ainda denotam o fim do processo de aprendizagem.

Compreender 0s conceitos e 0s aspectos legais que regem as préticas
avaliativas permitiu perceber a avaliacdo sob a 6tica do sistema educacional como
extremamente abrangente e em alguns aspectos divergente.

Abrangente porque visa a formacao integral do individuo para atuacdo na
sociedade de forma critica e consciente, e divergente porque condiciona um juizo
mensuravel sobre a formacéo, que a propria legislagdo assegura como um direito.

Pudemos perceber que apesar de vivermos numa sociedade marcada pelo
desenvolvimento acelerado das tecnologias, no ambito escolar o acesso as
mesmas, ainda encontra barreiras que dificultam a sua utilizacdo de maneira efetiva.

Nessa observacdo, notou-se, a equipe gestora e pedagogica da instituicao
pesquisada bem articulada, possibilitando, num sistema de rodizio e escalas, o
acesso a todos os professores dos recursos tecnoldgicos que a escola possui.

Os estudos evidenciaram as reunides de pais e os conselhos de classe como
praticas avaliativas que nao exprimem significados notaveis e apropriados pelos pais
e alunos, tendo sua importancia minimizada ou mesmo ignorada dentro do processo
de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, para haver uma aprendizagem efetiva, que agregue significados
positivos para todos os envolvidos € necessario que as praticas avaliativas ocorram
de forma ética e coerente, onde as acdes e responsabilidades sejam compartilhadas
por todos, evitando assim, que a transferéncia do sentimento de “culpa” faga parte
do resultado do processo avaliativo.

Nesta vertente, o processo de ensino e aprendizagem vai além, do ambito
escolar, o caminho para atingir os objetivos é longo, mas néo é solitario e ndo se
limite as paredes da sala de aula, mas se conecta com o contexto social do individuo

Concluo ressaltando, que ndo sou contra a avaliacdo, mas a favor de praticas
avaliativas significativas, onde a avaliacdo seja parte do processo de uma
aprendizagem formativa, onde todos os sujeitos envolvidos se reconhecam dentre
deste processo e consequentemente desenvolvam seu papel de forma critica,

consciente e ativa.
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RECOMENDACOES

Tendo em vista, que a avaliacdo desassociada de praticas com significados
positivos pode conduzir ao fracasso escolar. Acredito que a pesquisa pode contribuir
para uma reflexdo no ambito escolar, para todos os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem.

Avaliar e ser avaliado representa acdes e sentimentos altamente complexos,
as discussoes realizadas na pesquisa revelam contribuicdes que surgem de andlises
de dados que podem favorecer debates em torno da tematica abordada e subsidiar
notaveis mudancas nas praticas pedagdgicas no consenti a avaliacdo com

significados positivos para aprendizagem escolar na comunidade pesquisada.
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APENDICES

APENDICE A — Roteiro do questionario aplicado aos alunos

FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
QUESTIONARIO DO ALUNO

O presente questionario foi organizado pela professora mestranda Anaina
Souza Santana, pesquisadora do Mestrado em Ciéncias da Educacdo da FICS —
Faculdade Interamericana de Ciéncias Sociais. O estudo trata das Praticas
Avaliativas: significados refletidos na aprendizagem escolar. Seu nome néo sera
divulgado. Os dados aqui colhidos serdo usados exclusivamente como fonte de

dados e execucéao da referida pesquisa.

Vocé deseja participar e autoriza a utilizacdo do mesmo na pesquisa?
( )Sim ( ) Nao

IDENTIFICACAO (n&o é obrigatério) pode usar um pseuddnimo.

Nome:

Série: Turno: Idade:

01. Vocé jarepetiu o ano?
(A) Nunca repeti 0 ano (B) Sim, 1 vez. (C) Sim, mais de uma

vez.

02. Se vocé jarepetiu o0 ano, marque a (s) opcao (s) que melhor justifica a razéo
da suarepeténcia:

(A) Nao estudei o suficiente.

(B) Tive dificuldades em algumas matérias.

(C) Tive problemas de saude

(D) Tive problemas familiares e\ou pessoais
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(E) OUTROS

3. Vocé se considera um aluno participativo?

(A) Sim (B) Nao (C) As vezes
4. Qual significado a avaliagcao (provas) possui para vocé?

a) Nenhum, pois acho desnecessaria.

b) Importante, pois € nessa hora que da pra saber se o aluno aprendeu o conteudo.
c) Tenséo e medo.

d) Preocupacéo.

5. Sua escolatrabalha na perspectiva de preparacao para o ENEM e para as
selecbes externas?

a) Sim, temos varias atividades voltadas para as avaliagdes externas.

b) As vezes.

¢) Nao percebo nenhuma atividade com esse fim.

d) Raramente.

06. Como vocé acha que poderia ser as formas de avaliacao?

a) Apenas atraves da participacéo e frequéncia dos estudantes.

b) Com provas e testes, pois precisamos nos preparar para o ENEM e os
vestibulares..

c) Com qualquer atividade que nao fosse “prova”.

d) Com provas, mas que estas tivessem um valor menor em relacdo as outras

atividades.

07. O que vocé acha da autoavaliacdo?
a) Muito importante, pois oportuniza as pessoas a refletirem sobre seu aprendizado
b) Pouco importante, pois muitos ndo dizem a verdade.

c) Desnecessaria.

08. Ha alguma relacao entre a nota que vocé tira no seu boletim e o que
acontece em sua casa?

a) Sim. b) N&o. c) As vezes.
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09. Vocé acha que as suas notas na escola, fazem diferenca para a avaliagao
gue seus pais e familiares fazem de vocé?

a) Com certeza, tanto para orgulho ou decepcéo.

b) N&o, meus pais ndo sabem das minhas notas.

c) Tirar uma nota boa ou ruim néo faz diferenga para minha familia.

10. Vocé acha que as suas notas na escola, fazem diferenca para a avaliagdo
gue seus amigos de vocé?

a) Sim. Quando tiro notas baixas recebo um pouco de “zuag¢ao” e quando € o
contrario vejo uma certa admiracao.

b) Nao. Tanto faz, nota baixa ou alta, ndo tem nenhum comentario.

11. Como vocé vé os colegas que sempre tiram notas boas?
a) como pessoas dedicadas e “inteligentes”.

b) como “puxa saco” de professores.

c) como pessoas dedicadas.

d) com admiracao.

12. O seu boletim de notas corresponde ao seu aprendizado?

a) Nao b) Sim c) Nem sempre
13. O que o seus professores fazem quando vocé nao atinge nota satisfatéria
nas avaliacdes?

a) Nada. Segue normalmente.

b) Fazem atividades de recuperacao paralela.

c) Chamam atencao para que haja mudanca.

14. O que vocé faz quando vocé nao atinge nota satisfatéria nas avaliacées?
a) Nada.

b) Procuro estudar e me dedicar mais, para recuperar na proxima.

c) Fico preocupado (a).

d) observo onde eu errei e procuro aprender mesmo néo valendo mais nota.

15. Quando vocé mostra seu boletim para seus pais e/ou responsaveis e as
notas séo baixas. Qual é areacdo deles?

a) Briga, e exige que eu estude mais.
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b) N&o mostro minhas notas.

c) Nao falam nada.

16. Quando vocé mostra seu boletim para seus pais e/ou responsaveis e as
notas séo altas. Qual é areacgéo deles?

a) Parabenizam e ficam satisfeitos.

b) N&do mostro minhas notas.

¢) Nao falam nada.

17. Como voceé se sente quando tira notas BAIXAS?
a) Insatisfeito, com a sensacéo de que eu poderia ter me dedicado mais.
b) Ndo me importo.

¢) Com medo de ndo conseguir recuperar.

18. Como vocé se sente quando tira notas ALTAS?
a) Satisfeito.

b) Normal, ndo faz diferenca.

19. Com que frequéncia seus pais e, ou responsaveis costumam participar das
reunides escolares?

a) Sempre

b) As vezes

c) Nunca

d) Quase Nunca

20. Quais tecnologias digitais vocé tem acesso?

21. Ja teve alguma situacao que vocé passou e que vocé considera ter

prejudicado seu desempenho na escola? Se vocé quiser relate por favor.
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APENDICE B — Roteiro do questionario aplicado aos professores

FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

O presente questionario foi organizado pela professora mestranda Anaina
Souza Santana, pesquisadora do Mestrado em Ciéncias da Educacdo da FICS —
Faculdade Interamericana de Ciéncias Sociais. O estudo trata das Praticas
Avaliativas: significados refletidos na aprendizagem escolar. Seu nome ndo sera
divulgado. Os dados aqui colhidos serdo usados exclusivamente como fonte de
dados e execucéao da referida pesquisa.

Vocé deseja participar e autoriza a utilizacdo do mesmo na pesquisa?
( ) Sim ( ) Nao

IDENTIFICACAO (n&o é obrigatério) pode usar um pseuddnimo.

Nome:
Formacao:
Area de atuacéao: Tempo de servico:

01. Quantos instrumentos vocé utiliza para a avaliacdo do processo de ensino
aprendizagem ?

a) Somente um b) De dois a trés c) De trés a cinco d)
Mais de cinco

02. Dos instrumentos que vocé utiliza para a avaliacao do processo de ensino
aprendizagem, qual possui maior valor em termos de notas?

03. Para vocé qual é o principal objetivo das avaliacdes?
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a) Medir o desempenho dos alunos
b)Verificar se houve aprendizagem
c) Outros:
04). Vocé costuma da retorno das avaliagdes aos alunos (discussao dos erros
e acertos) mesmo apés os resultados?

a) Sim b)Nao

c) As vezes

05). Qual ou quais significados a avaliagdo traz para vocé enquanto educador?

06). O PPP da sua escola traz uma metodologia de avaliacdo da
aprendizagem?

a) sim b) ndo c) desconheco

07). Se traz, que dificuldades sdo enfrentadas na implementagdo dessa
metodologia de avaliacao?

a) resisténcia da maioria dos professores;

b) incoeréncia da proposta com a realidade;

c) as avaliacdes sao realizadas em consonancia com o PPP.

08). Os planejamentos didaticos estdo voltados para contemplar a proposta de
avaliacdo do ENEM e dos vestibulares?

a). Sim b) N&o c) Parcialmente
09). Como sdo as memaorias que vocé tem de avaliacdo (prova) no seu periodo
de ensino médio?

a) Boas b) Ruins C) outras:

10). Enquanto estudante, as notas do seu boletim correspondiam ao seu
aprendizado?

a). Sim b) Néao C)
Parcialmente

11). As reflexdes sobre a avaliacdo que vocé tinha no periodo do ensino médio
se sustentam nos dias atuais e influenciam de alguma forma a sua pratica
pedagogica?

a). Sim b) Nao c) Parcialmente
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12). Sabemos que na sala de aula, cada aluno tem seu ritmo de aprendizagem
e, alguns apresentam muitas dificuldades de absor¢do do conteudo. Como
vocé lida com os alunos que apresentam maiores dificuldades no

aprendizado?

13). Quais os maiores desafios e\lou dificuldades encontrados na hora de

avaliar?

14). Para vocé o resultado da avaliacdo do estudante reflete o resultado do seu
trabalho?

a) Sim b) Nao C)
Parcialmente

15). A prova deveria ser eliminada do processo de ensino aprendizagem?
a) Sim b) Néo

16). O que vocé acha da autoavaliacédo?

a) Muito importante, pois oportuniza estudante refletir sobre seu aprendizado;

b) Pouco importante, pois muitos ndo dizem a verdade.

c)Desnecessaria.

17). Vocé acha que as notas obtidas pelos alunos correspondem ao seu
aprendizado?

a) Nao b) Sim c) Nem sempre

18. Que significado o conselho de classe traz para vocé?

a) mais uma oportunidade para o aluno passar de ano;

b) momento em que os aspectos qualitativos sobrepbem aos quantitativos;
C) outros:

19). Vocé considera o conselho de classe uma avaliagdo?
a) Sim b) N&ao
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20). Qual o nivel de Participacdo dos pais na escola, principalmente nas turmas
de 3°ano. Em Seguida escreva uma palavra que expresse o0 seu sentimento em
relacdo ao nivel de participacdo marcado.

a) Baixo B) Médio C) Alto

21). Vocé concorda com os critérios observados durante conselho de classe?
a) Sim b) Nao c) Parcialmente.
22). Quais recursos tecnoldgicos a escola possui? Vocé tem facilidade em

acessa-los?

23). Vocé utiliza as tecnologias digitais como instrumento potencializador da

aprendizagem? Por qué?
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