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RESUMO

Os avancos educacionais trouxeram a tona questdes importantes como a
educacdo das pessoas com pequenas ou grandes limitagdes, dificuldades,
impedimentos e mesmo necessidades soécio-culturais, que as fizeram
portadoras de necessidades educacionais especiais. A delimitacdo da presente
pesquisa € a educacdao inclusiva do aluno surdo. O estudo se justifica e se faz
relevante, pois apesar das imensas transformag¢des no campo educacional das
criancas surdas, existem muitas dificuldades na organizacdo de um projeto
politico-educacional especifico e muitas sdo as limitagcdes que dominam a
pratica pedagogica. Acredita-se que o ideal € que a crian¢a surda tenha acesso
ao bilingiismo: a aprendizagem de duas linguas, LIBRAS e a lingua
portuguesa, paralelamente. LIBRAS € o principal meio de aquisicdo de
conhecimento e a lingua portuguesa tem, fundamentalmente, a funcdo de
leitura labial, lingua escrita, e de fala. Quando a crian¢a surda for capaz de se
expressar, defendendo seus pontos de vista, estara estabelecido o elo entre o
mundo que a cerca e seu pensamento, beneficiando a constru¢cdo de seu
conhecimento.

Palavras-chave: Inclusédo; Deficientes auditivos; Escola regular



ABSTRACT

The educational advances had brought to important questions as the education
of the people with small or great limitations, difficulties, impediments and same
partner-cultural necessities, that had made them special carriers of educational
necessities. The delimitation of the present research is the inclusive education
of the deaf pupil. The study if it justifies and if it makes excellent, therefore
although the immense transformations in the educational field of the deaf
children, exist many difficulties in the organization of a specific politician-
educational project and many are the limitations that dominate practical the
pedagogical one. One gives credit that the ideal is that the deaf child has
access to the bilinguism: the learning of two languages, Libras and the
Portuguese language, parallel. Libras are main the half one of acquisition of
knowledge and the Portuguese language has, basically, the function of labial
reading, written language, and of it speaks. When the deaf child will be capable
of if to express, defending its points of view, will be established the link enters
the world that the fence and its thought, benefiting the construction of its
knowledge.

Key words: Inclusion; Deficient auditory; Regular school
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INTRODUCAO

A inclusdo da crianca com surdez na escola regular requer uma boa
preparacdo tanto do aluno quanto da escola, para que ambos se sintam
capacitados a participar dessa integracdo. Também, ndo se pode "jogar" o
aluno surdo em uma escola ou em uma classe comum de qualquer maneira, €
preciso proporcionar as mesmas, meios necessarios para que se desenvolvam
cognitivamente. Cabe a escola e aos professores estarem sempre buscando

meios para melhor atender essas criangas.

Neste, sera apresentado a definicdo social de surdez para o melhor
entendimento de como as pessoas geralmente definem os surdos, o conceito
de integracdo, o processo de integracdo nas escolas regulares e a familia

COMO apoio no processo de integracao.

O presente estudo nos induz a uma reflexdo sobre a inclusdo dos
portadores de necessidades educativas na rede regular de ensino, tema este

gerador de muitas polémicas.

Os avancos educacionais trouxeram a tona questfes importantes
como a educacdo das pessoas com pequenas ou grandes limitacoes,
dificuldades, impedimentos e mesmo necessidades socio-culturais, que as

fizeram portadoras de necessidades educacionais especiais.

O universo educacional vem se abrindo lenta e gradativamente,
guestionando-se sobre como atender toda a diversidade de educandos em um
s6 sistema de ensino e ainda igualar as oportunidades, universalizar o acesso

aos meios e processos educacionais e garantir aos alunos o apoio de que
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necessitam para obterem o0 sucesso educacional desejado, a todos, sem

excecao.

No entanto, no caminho rumo ao conhecimento e a descoberta do
outro, € necessario se despir de roétulos e conceitos pré-estabelecidos e
mergulhar de forma aberta, transparente e desejosa, para que 0 outro se revele
de forma plena, grandiosa e possa mostrar tudo o que tem de melhor,
enriguecendo a convivéncia em classes entre alunos sem necessidades
especiais e aqueles que necessitam de cuidados e atencdo especiais. Neste

contexto, a inclusdo ja vem demonstrando resultados animadores.

A delimitacdo da presente pesquisa € a educacdao inclusiva do aluno

surdo, na educacdao regular.

Diante desta realidade proponho adequacdo da educacdo de surdos na Escola
E. Maria Bela de Montes Claros MG.
Garantindo a utilizacdo da LIBRAS, de modo a assegurar a especificidade de
educacao intercultural e bilinglie dos alunos surdas, respeitando a experiéncia
visual e linguistica do surdo no seu processo de aprendizagem, contribuindo
para a eliminagdo das desigualdades sociais entre surdos e ouvintes
proporcionando ao aluno o acesso e permanéncia no sistema de ensino.
Garantir acesso e condi¢cOes didatico-pedagodgicas para que o aluno surdo
aproprie-se dos conhecimentos sistematizados na escola.

Desenvolver acdes e estratégias com vista a garantir a permanéncia

com qualidade dos educando na rede estadual de ensino.
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Desenvolver a¢fes e estratégias visando o0 acompanhamento e a avaliacao do
processo de reestruturacéo da politica de educacéo de surdos na Escola E.

Maria Bela de Montes Claros MG.

O estudo se justifica e se faz relevante, pois apesar das imensas
transformacdes no campo educacional das criancas surdas, existem muitas
dificuldades na organizacdo de um projeto politico-educacional especifico e

muitas sdo as limitacdes que dominam a prética pedagogica.

O movimento de aproximacao da educacéo de surdos a outras linhas
de estudos em educacdo possibilita uma discussdo dentro de um contexto
ideologico, tedrico, mais apropriado e profundo: o fato de que os surdos
também possam ser considerados pela diferenca, ndo supfe iguala-los a
outros grupos, para depois normalizar o contexto historico e cultural de sua
origem. Compreender a surdez como uma diferenca, significa como para toda a

diferenca, um reconhecimento politico.

Pode-se dizer que a educacdo de surdos parece encontrar-se hoje
diante de uma encruzilhada. Por um lado, manter-se ou ndo dentro dos
paradigmas da Educacgao Especial, reproduzindo o fracasso da ideologia
dominante sobre a deficiéncia. Por outro lado, aprofundar as praticas e os
estudos num novo campo conceitual, "Os Estudos Surdos”, que segundo Skliar
(1998, p. 56) problematizam aquilo que geralmente ndo é problematizado na
Educacdo Especial: “o problema ndao é a surdez, mas as representagcdes
hegemoénicas sobre a questdo. Os estudos surdos sdo uma tentativa de
inverter a compreensao daquilo que pode ser chamado normal nas

representacdes ouvintes sobre o mundo da surdez”.
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Até a década de 60, assim como a maior parte dos outros paises, 0
Brasil considerava o atendimento separado como a melhor alternativa para o
ensino de criancas surdas, haja vista que seus problemas linguisticos as

diferenciavam das demais criancas.

Assim, foram fundadas diversas escolas especiais para surdos, onde

as criangas surdas eram educadas priorizando-se a reabilitacdo oral.

A partir da década de 80, deu-se inicio a uma nova tendéncia no
campo educacional dos surdos, estendendo a educacdo destes, antes tratada

somente no campo clinico e terapéutico, para o campo pedagadgico e linguistico

Nos ultimos tempos, as mudancas foram ainda maiores, tanto no que
se refere as concepcdes ideoldgicas, como no tocante a educacao dos surdos.
Das multiplas contribuicbes para essa mudanca, sem davida, o abandono do
modelo clinico e a difusdo dos modelos considerados bilingles / bi culturais
exerceram grande influéncia. Outra transformacédo de extrema relevancia € a
oportunidade que foi dada a estas criancas de serem incluidas em uma sala

regular.

A educacdo de surdos precisa considerar: a) as potencialidades
educacionais dos surdos, descentralizando-se dos imperativos curriculares dos
ouvintes (do oral, do escutar) e centrar-se nas especificidades linguisticas,
cognitivas, culturais, de identidade e de participacdo educativa dos surdos; b)
uma ampliacdo do sentido e do significado que cabe a escola na educacao dos

surdos, para a compreensao das relacées que existem dentro e fora dela.

As potencialidades educacionais dos surdos poderiam ser definidas

da seguinte maneira: potencialidade de aquisicdo de uma segunda lingua;
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potencialidade de identificacdo com seus pares; potencialidade do
desenvolvimento de estruturas mentais e cognitivas, reguladas por um
mecanismo de processamento visual das informacOes; potencialidade de
inclusdo na vida comunitaria e em processo de compreensado e producdo de
fatos culturais diferenciados; potencialidade de participagdo no debate

linglistico, escolar e de cidadania.

As propostas pedagogicas, fundamentadas no conhecimento sobre a
surdez e as pessoas surdas, a partir de uma producdo cientifica, séo
realizadas, na sua maior parte, por pessoas ouvintes. Por isso é preciso que 0s
educadores estejam atentos as novas atitudes dentro do espaco escolar, que
implicam numa atencdo especial para o0 conceito de diferenca, um
aprofundamento nas discussdes referentes a diversidade cultural, evitando o
“ouvintismo”, que desenvolveu varias formas de manipular o curriculo, gerando

baixa expectativa com relacdo a educacao das criancas surdas.

No processo de aprendizagem, o conhecimento deve ser construido
pelo individuo através de um processo continuo e dinamico do saber, ao longo
de sua historia de vida, construido através da interacdo com o meio onde vive e

com as pessoas com as quais convive.

A crianca surda é vista como um ser ativo que, agindo sobre os
objetos de conhecimento, no seu meio, interage socialmente e sofre as
influéncias dos mesmos, ao mesmo tempo em que interioriza conhecimentos a
partir de sua acao, trazendo conhecimentos decorrentes de suas composicoes
cognitivas e de suas aprendizagens e experiéncias vividas, assim como

também recebe de seu meio ambiente. E nesta interac&o interpsiquica (dentro
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de si proprio) e interidéias (com 0 meio e com 0S outros) que 0s conhecimentos

e as aprendizagens séo construidos.

A relacdo professor-aluno pode impulsionar a busca de mudancas
significativas e urgentes no fazer pedagodgico da sala de aula em todas as
modalidades e graus de ensino, podendo apoiar, teoricamente, a educacéo

Inclusiva.

A Educacao Inclusiva para os surdos ndo surgiu ao acaso, ela é um
produto historico de uma época e de realidades educacionais contemporaneas,
uma época que exige que nés abandonemos muitos dos nossos esteredtipos e
preconceitos, na identificacdo do verdadeiro objeto que esta sendo delineado.
E uma tentativa de garantir uma escolarizacdo real, o ingresso ao
conhecimento sistematizado, a aprendizagem significativa e como

consequéncia, a inclusdo social.

A aprendizagem significativa depende fundamentalmente da
possibilidade de mediacdo pedagdgica, do compartilhar conhecimentos. No
entanto, para que os sentidos e conhecimentos sejam elaborados, € necessario
gue sejam compartilhados também o0s recursos expressivos que tornam

possivel essa mediacdo através da linguagem.

Acredita-se que o ideal é que a crianca surda tenha acesso ao
bilinglismo: a aprendizagem de duas linguas, LIBRAS e a lingua portuguesa,
paralelamente. LIBRAS é o principal meio de aquisicdo de conhecimento e a
lingua portuguesa tem, fundamentalmente, a funcédo de leitura labial, lingua

escrita, e de fala.
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Quando a crianca surda for capaz de se expressar, defendendo seus
pontos de vista, estara estabelecido o elo entre o mundo que a cerca e seu

pensamento, beneficiando a construcdo de seu conhecimento.

Desta forma a crianca vai desenvolvendo o seu intelecto interagindo
com o mundo a sua Vvolta, tornando-se cada vez mais independente,
construindo e buscando a informacéo dentro de seu ritmo, seu interesse, suas
necessidades e possibilidades. Para a realizacdo desta pesquisa, optou-se
pela revisdo literaria em livros, artigos cientificos e artigos veiculados na

internet pertinentes a tematica abordada.

A escolha do tema deu-se justamente pelo fato do pesquisador ter um grande
apreco pelos deficientes auditivos, o que inquieta e faz latejar seu compromisso

hético e profissional com o ser humano.

Assim sendo, na Introdugéo faz-se uma breve referencia sobre a importancia

da inclusao social e sua implicacdo com os deficientes auditivos.

No primeiro capitulo apresenta-se o histérico da educacdo inclusiva um
processo de educagdo para todos tendo como ponto de partida a nao

segregacao.

Ao pesquisar o processo historico da educacédo Brasileira, percebi que a
efetiva Escola Inclusiva ndo € uma dificuldade apenas nossa tampouco deste
momento. No Brasil, desde 1995, o tema Inclusdo vem sendo incorporado aos
estudos, debates e aos objetivos daqueles que lidam com a questdo dos
deficientes — as instituicbes e profissionais, isolados ou pertencentes a

organizacdes nao-governamentais, aos Departamentos de Educacdo Especial,



18

as Secretarias de Educacao de estados e municipios e ao préprio Ministério da

Educacao e do Desporto.

O segundo capitulo, apresenta sobre a inclusdo do portador de necessidades
especiais Para se esclarecer sobre o conceito de exclusdo, Zaluar (1997, p.29)
em seu artigo Exclusdo e politicas publicas: dilemas tedricos e alternativas
politicas, recomenda diferenciar duas ordens de problemas, o tedrico e o
pratico-politico. O termo exclusdo vem diante do contexto da educacao

inclusiva.

A cidadania traduz-se no direito de ter direitos, o que aplica-se a todas as
pessoas, que devem ter respeitados seus direitos a vida, a dignidade, a
liberdade, a convivéncia familiar e na comunidade, a igualdade de
oportunidades em saude, educacdo, trabalho e a participacdo social,

explicitados na constituicdo brasileira.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), referentes a 1997, na pesquisa nacional por amostra de domicilio, “os
10% brasileiros mais ricos concentram cerca de 45% da renda nacional e os
10% brasileiros mais pobres ndo chegam a 1% da renda do pais” (CARVALHO,

2000, p.88).

No capitulo terceiro enfatiza surdes e suas implicagbes Segundo
Ozcebe et al (2005, 1082), “a perda auditiva congénita se instala no momento
do nascimento ou em fases que antecedem este. “Ja a perda auditiva adquirida

€ aquelas que se instala em fases posteriores ao nascimento”.

Tendo em vista as classificacbes dadas aos variados tipos de

deficiéncia auditiva, constitui-se em elemento de extrema importancia, o
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preciso diagnostico da real etiologia desencadeadora da deficiéncia, de forma
que através deste possam ser tomadas medidas preventivas e terapéuticas
ajustadas para o tratamento das alteracdes auditivas, uma vez que quando se
tem conhecimento do local de acometimento, grau e origem da deficiéncia
auditiva, pode-se adequar de maneira eficiente todo o desenvolvimento do

processo de reabilitacdo ou comunicacéo da crianca.

No quarto capitulo, enfatiza a importancia da incluséo do aluno com

deficiéncia auditiva na escola.

A integracdo do aluno com surdez na escola regular, apesar de possuir
algumas desvantagens e conviver com a falta de recursos, ainda é reconhecida
como a maneira mais importante e eficaz de socializacdo, pois sabendo-se que
a escola é o primeiro palco de socializacdo apos a familia, torna-se
imprescindivel que todas as criancas, sejam normais ou portadoras de
necessidades especiais, tenha a oportunidade de interagir no mesmo
ambiente, a fim de que ndo se sintam inferiores e também para que

estabeleca-se o respeito as diferencas.
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1. EDUCACAO INCLUSIVA, O HISTORICO

No decurso da histéria da humanidade, ao sentido da deficiéncia
foram dadas diferentes interpretacoes. Datam do século XVII as primeiras
experiéncias de atendimento a elas, quando os deficientes despertavam a
comiseracao, altruismo e o espirito humanitario de religiosos e filantrépicos. A
deficiéncia ja foi compreendida até mesmo como um sinal de forcas misteriosas
da natureza ou como uma fatalidade organica pela qual alguns individuos eram

acometidos.

Como relata Werneck (1997, p.11):

Durante a Idade Média, as préaticas vigentes eram orientadas por crencas e
superticbes, a religiosidade exacerbada, opondo-se ao conhecimento cientifico
levou a praticas de exorcismo e o isolamento dessas pessoas consideradas
seres demoniacos por apresentarem deformidades fisicas ou comportamentos
bizarros.

Mesmo assim, estas atitudes, ja foram uma mudanca de paradigma, levando-
se em conta que, na Antiguidade, criancas nascidas com deficiéncias eram
condenadas ao infanticidio. As instituicdes residenciais de cunho assistencial e
terapéutico, surgem a partir do século XIX, quando as instituicdes segregadas

se estendem da Europa para o Estados Unidos.

No Brasil, o atual Instituto Benjamin Constant e o Instituto Nacional
de Educacao de Surdos, criados na década de 50, no século XIX, no Rio de
Janeiro, sdo pioneiros e podem ser considerados um marco na educacao do

pais.

Nestas varias interpretacdes da deficiéncia, o modelo médico tem
sido responsavel, em parte, pela discriminacdo dos portadores de

necessidades especiais, pela visdo de que todos eles sdo doentes.
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Nesse sentido, precisam ser tratados, curados, reabilitados, a fim de
viverem passivamente suas vidas “invalidas” na sociedade, sem que esta tenha
que sofrer maiores modificacbes. E claro que muitos portadores de
necessidades especiais necessitam de tratamento médico, psicoldgico,
aparelhos protéticos e ortéticos, reabilitacéo fisica, dentre outros que atendam

as suas necessidades e lhes déem maior autonomia sobre sua vida.

O movimento de integracdo social, que teve inicio a partir do final da
década de 60, procurou inserir os portadores de necessidades especiais nos

sistemas sociais gerais, como a educacéao, o trabalho, a familia e o lazer.

A integracdo tem por objetivo inserir 0 portador de necessidades
especiais na sociedade, desde que ele esteja de alguma forma capacitado a
superar as barreiras fisicas, programaticas e atitudinais nela existentes.
Constitui um esforco unilateral da pessoa deficiente e seus aliados no
processo, para alcancar padrées de normalidade estabelecidos pela sociedade

vigente.

Segundo Sassaki (1997, p.34-35):

A interagdo social atualmente ocorre pela inser¢do pura e simples daquelas
pessoas com deficiéncia que conseguem por méritos proprios utilizar os
espacgos fisicos e sociais, assim como seus programas e Servi¢cos, sem
qgualgquer modificagdo por parte da sociedade; pela insercédo de pessoas que
necessitam de alguma adaptagdo no espago fisico comum ou no
procedimento da atividade comum, a fim de s6 poderem conviver com as
demais pessoas da sociedade; ou pela inser¢éo de pessoas com deficiéncia
em ambientes separados dentro dos sistemas gerais.

Estas formas de integracdo social pouco exigem da sociedade e
nenhuma delas satisfaz plenamente os direitos de todos os portadores de

necessidades especiais.
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Na segunda metade dos anos 80, nos paises mais desenvolvidos, 0
movimento de inclusdo ja havia iniciado chegando nos paises em
desenvolvimento por volta da década de 90 e atingindo todos os paises na

primeira década do século XXI (WERNECK, 1997, p.14).

Este movimento objetivou construir uma sociedade para todos,
levando-se em consideracdo a importancia da igualdade das minorias,
valorizando a diversidade humana e enfatizando o direito de ser cidaddo e

possuir qualidade de vida.

Segundo Boneti (1997, p.203):

O conceito de cidadania é associado a idéia do ser cidad&o. Cidad&o é
aquele que, mesmo diferente do ponto de vista cultural, fisico, religioso ou
de habilidades profissionais, tem participacdo na producdo e em todos os
servigos basicos relacionados.

Conforme Carvalho (2000, p.76), historicamente a educacao especial
“se originou e se organizou para o atendimento educacional escolar de alunos

com deficiéncia como sistema paralelo a educagdo comum.”

Embora o conceito de educacéo especial esteja passando por uma
profunda revisdo, em funcdo da proposta inclusiva, ainda prevalecem as
oposi¢des binarias: normalidade x anormalidade; saude x patologia; maioria X
minoria; e pedagogia terapéutica x ensino comum... vigora o paradigma do
modelo clinico, no qual se inspira a pedagogia terapéutica ou educacao
compensatoéria, destinado aos alunos que fogem da normalidade, e no

imaginario coletivo, a educacao especial e para 0os anormais.

Efetivar a Escola Inclusiva ndo é uma dificuldade apenas nossa,

tampouco deste momento. No Brasil, desde 1995, o tema Inclusdo vem sendo
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incorporado aos estudos, debates e aos objetivos daqueles que lidam com a
questdo dos deficientes — as instituicbes e profissionais, isolados ou
pertencentes a organizagbes nao-governamentais, aos Departamentos de
Educacao Especial, as Secretarias de Educacédo de estados e municipios e ao

préprio Ministério da Educacao e do Desporto.

De acordo com Werneck (1997, p.15):

Os movimentos dirigidos por pessoas com deficiéncias por meio de
associacOes e centros de vida independente, iniciado nos EUA em 1972
e no Brasil em 1988, foram responsaveis pelo despertar da consciéncia
da sociedade em geral a respeito dos direitos das pessoas deficientes
a educacdo, ao trabalho, vida social, etc. E também, os pioneiros em
apontar as formas injustas com que as pessoas deficientes eram
tratadas na hora em que procuravam ter acesso aos bens e servigos
garantidos por esses direitos. Eles foram também pioneiros em alertar
para a necessidade de mudancas radicais na sociedade.

A Educacéao Especial no Brasil esta diante de um grande desafio, de
mudanca de paradigma, a de ser uma educacdo segregadora e segregada
ministrada em escolas e instituicbes de carater terapéutico, de reabilitacdo e de
assisténcia, para uma educacdo inclusiva, inserida no ambito da educacao

nacional.

No Brasil, a histéria ndo é diferente de outros paises. Mesmo sendo
signatario de documentos internacionais que endossam a politica de educacao
inclusiva, e a despeito dos esfor¢cos para concretizar essas recomendacoes em
seus textos legais, na pratica verifica-se ainda uma grande discrepancia entre

alei e a praxis pedagdgica.

De acordo com Skliar (1997) em sua obra Educacdo x Exclusao,
abordagens sécio-antropolégicas em Educacdo Especial, discute a educacédo

especial sob a proposta sécio-antropoldgica e faz uma analise a partir de
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colocacdes historicas, metodologicas, comunicacionais e cognitivas e levando

em consideracao as demandas atuais da educacao especial.

Pode-se levantar varios fatores que caracterizaram a Educacao
Especial vivida hoje. A definicAo sobre o que € e 0 que ndo é educacao
especial, em gque sentido se justificou uma forma especial de entender e
produzir uma educacdo para todos e para determinados sujeitos; alunos com
deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual, motora, fisica, mdudltipla ou
decorrente de disturbios invasivos do desenvolvimento, além das pessoas

super-dotadas que também tém integrado o alunado da educacdo especial.

Tem-se falado em especial porque se parte do principio de que os
sujeitos educativos sdo especiais, no sentido de deficientes, impondo uma
certa restricdo, um corte particular da educacado. Especial referindo-se ao fato
de que as instituicbes escolares sédo particulares quanto a sua ideologia e
arquitetura educativas; portanto, diferentes da educacéao geral, ou ainda tém-se
falado de especial como sinbnimo de educac&o menor, irrelevante e incompleta
no duplo sentido, fazendo mencao ao carater menor e especial tanto do sujeito

como das instituicoes.

Um obstaculo a definicdo de educacdo especial € como afirmar que
surdos cegos e deficientes mentais sao sujeitos educativos especiais? Se o
critério € o de caracterizagdo excludente a partir da deficiéncia que possui,

entdo ndo esta se falando de educagéo e sim de uma intervencéo terapéutica.

Por outro lado, se fala de escola especial o local onde se contém
fisicamente sujeitos especiais, entdo ndo se trata de escola, mas sim de um

hospital. Por outro lado se especiais porque pretendem desenvolver uma
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didatica especial para aqueles sujeitos deficientes, entdo pode ocorrer qgue em
vez de processos interativos de educacado exista uma aplicacdo sistematica de
recursos, exercitacdbes e metodologias neutras. Enfim, se € especial assim
como é menor, porque opera sobre sujeitos menores levam-nos a discussao de
que existe dois tipos de educacao: a melhor, a completa e a outra menor aos

incompletos.

Na abordagem educativa das criancas especiais, ha uma
predominancia do modelo clinico-terapéutico, as vezes com predominancia das
estratégias terapéuticas, as vezes pedagogica ou combinacdo entre as duas.
Porém, podemos levantar contradicées entre os modelos educativos e modelos

clinico-terapéuticos.

Segundo Sassaki (1997, p.41):

A concepcdo do sujeito, a imagem de homem, a construg¢do social da
pessoa, etc. desenvolveu-se em linhas opostas ao contrastar a versao
incompleta de sujeito no modelo clinico-terapéutico e a versdo da
diversidade que oferece o modelo sécio-antropologico da educacgéo.
Derivando dai conseqiéncias diferentes, uma questdo seria o
completamento do sujeito, e a outra, ao contrario, seria a do
aprofundamento dos aspectos comuns préprios da diversidade
cultural. Numa viséo clinica dentro da educacédo especial os esforgcos
pedagdgicos sdo no sentido de uma cura da deficiéncia.

O guestionamento implicito a esta questdo é se se tira ou se se
reduz o tamanho da deficiéncia, se tiram e reduzem também as consequéncias
sociais. Nessa visdo, o fracasso educativo nos induz a pensar que sao as
proprias limitacbes dos sujeitos que o determinam, enfim, as causas do
fracasso do processo educativo esta no sujeito e ndo na natureza do projeto

educativo.

A continuidade entre o significado negativo da educacido especial,

predominio obsessivo de uma concepgdo clinica, circulo de baixas
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expectativas pedagdgicas se acrescenta outra questdo muito problematica: a
falta de reflexdo educativa sobre a educacéo especial. Entretanto, é necessario
incluir a analise dos fatos que governam a educacdo de criancas especiais

dentro dos problemas educativos gerais.

O fato de que a Educacédo Especial esteve virtualmente excluida do
debate educativo € a primeira e a maior discriminacdo, sobre a qual se
projetam sutiimente todas as demais discriminacdes; civis, legais, laborais,

culturais, etc.

O direito a educacéo, conforme Skliar (1997, p.15):

[...] deve ser analisado, avaliado e planificado conjuntamente a partir do
conceito de uma educacgao plena, significativa, justa, participativa, sem
restricdes impostas pela beneficéncia e a caridade, sem a obsesséo curativa
da medicina, evitando toda generalizacéo que pretenda discutir educac¢ao s6
a partir e para miticas criangas normais.

Para concluir essa reflexéo sobre educacéo especial,

Carvalho (2000, p.17) propde que:

[...] por educagédo especial, entenda-se o0 conjunto de recursos que todas as
escolas devem organizar e disponibilizar para remover barreiras para a
aprendizagem de alunos que, por caracteristicas bio-psicossociais
necessitam de apoio diferenciado daqueles que estdo disponivel na via
comum da educacao escolar.

Este conceito traz implicacdes politico-administrativas extensivas a todos o0s
alunos que, no processo de educacao escolar, por inUmeras causas, enfrentam
barreiras mais complexas do que as enfrentadas por seus pares ditos normais.
Pois ndo é desejavel no proximo milénio, a possibilidade do ensino especial

expandir-se como um outro sistema.
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Espera-se e se deseja que todas as criancas, jovens e adultos, todos
(com ou sem deficiéncia) tenham mais sucesso em suas vidas académicas, e

possam exercitar suas cidadanias plenas.

As pessoas com deficiéncia fazem parte integrante e indissociavel da
sociedade. Os servigcos especializados destinados especificamente a
essas pessoas cumprem o papel fortalecedor da segregacao, inclusao
fixadora na condicdo deficiente como se ndo pudessem beneficiar-se
de servicos comuns a que as pessoas convencionais da sociedade

recorrem (ONOTE, 1994 apud SKLIAR, 2000, p.49).

Culminando a nossa discussdo sobre a educacdo especial, é
importante esclarecer que os movimentos em prol de uma educacédo para todos
sdo movimentos de inclusdo de todos em escolas de qualidade,
independentemente de suas condi¢cdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linglisticas ou outras, para garantir-lhes a permanéncia bem
sucedida, no processo educacional escolar desde a educacédo infantil até a
universidade, e esta tem sido a questdo Educacédo Especial mais discutida no
nosso pais nas Ultimas décadas; a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais no sistema regular de ensino. “E este tema hoje torna-
se proposta de intervencdo amparada e fomentada pela legislacdo em vigor e,
determinante das politicas publicas educacionais tanto em nivel federal, quanto

estadual e municipal” (GLAT, NOGUEIRA, 2000, p.23).
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2. SOBRE A INCLUSAO DO PORTADOR DE NECESSIDADES ESPECIAIS

Na busca de compreensdo da proposta de educacéo inclusiva,
defendida e proclamada nos documentos e politicas de quase todos os paises,
inclusive no Brasil, nas ultimas décadas, discutir a inclusdo sem discutir o seu
contraponto, a exclusdo na escola e em outras instituicbes sociais, dos grupos
minoritarios e em situacfes de desvantagem, parece-nos que a analise ficaria

incompleta.

Para se esclarecer sobre o conceito de exclusédo, Zaluar (1997, p.29)
em seu artigo Exclusdo e politicas publicas: dilemas tedricos e alternativas
politicas, recomenda diferenciar duas ordens de problemas, o tedrico e o
pratico-politico. O termo exclusdo vem diante do contexto da educacao

inclusiva.

Enfim, “A exclusao vincula o econdmico ao politico e ao social, mas
tem por referéncias, além da cidadania e da insercdo na sociedade nacional, as
fronteiras ndo explicitadas entre os grupos e a logica classificatéria” (ZALUAR,

1997, p.29).

Na sua dimenséo politica, o termo exclusdo refere-se atualmente a
exclusdo ou integracédo na sociedade nacional. Todos séo sujeitos dos direitos
e deveres estabelecidos, igualdade que é considerada um principio formal a
democracia, envolve igualdade diante da lei de participacdo politica e de

acesso a condi¢des que garantam a dignidade humana.

A igualdade em relacdo aos direitos ndo exige como condicdo de
existéncia a uniformidade dos seres humanos, a igualdade convive e se

enriguece com a diferenca. No entanto, a desigualdade é socialmente
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construida e muitas vezes aprofundada e mantida, baseada nos mecanismos
de diferenciacdo, no preconceito e na discriminacdo que levam a uma situacéo
de exclusdo social. Em contraposicdo a atitude preconceituosa, discute-se a
constituicdo da alteridade: o reconhecimento do outro, da condicdo de ser

outro, de ser diferente.

O entendimento de que essas diferencas ndo podem ser geradoras de
exclusdo ou impeditivas da construcdo da igualdade, coloca na agenda
de todas as instituicdes sociais a inclusdo, sem a qual toda a

legitimidade dos principios democréticos esta ameacada (AQUINO,
1998, p.116).

Inclusdo e exclusdo referem-se a situagbes advindas tanto das
relacdes sociais e relacbes de producéo, quanto das relagdes sociais, culturais

e de cidadania.

O conceito de cidadania é associado a idéia do ser cidadao, aquele
que tem participagdo na sociedade, participacdo na produgcdo, 0 acesso
igualitario do atendimento aos servigos sociais basicos como educacéo,
saude, seguranca, etc. “Cidadao é aquele que, mesmo diferente do ponto de
vista cultural, fisico, religioso ou de habilidades profissionais, tem participacao

na producédo, e em todos os servicos basicos” (BONETI, 1997, p. 203).

A cidadania pode ser vista no plano das auséncias ou caréncias ou
ativa, como cidadania ndo passiva e no plano da plenitude. Cidadania que
concebe o cidaddo como alguém dentro da sociedade, em pleno gozo de sua
autonomia, com capacidade de intervir, enfim, um ator que usa seus recursos
econdmicos, sociais, politicos e culturais para atuar no espaco publico. Esse &
o cidaddo que a sociedade devera formar e que por sua vez atuara na

sociedade num processo dialético de construcdo, e que dele ninguém fique
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fora, pois fora ndo ha cidadania, ou melhor dizendo, fica comprometida a

cidadania e o excluido socialmente falando.

A cidadania traduz-se no direito de ter direitos, o que aplica-se a
todas as pessoas, que devem ter respeitados seus direitos a vida, a dignidade,
a liberdade, a convivéncia familiar e na comunidade, a igualdade de
oportunidades em saude, educacdo, trabalho e a participacdo social,

explicitados na constituicéo brasileira.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), referentes a 1997, na pesquisa nacional por amostra de domicilio, “os
10% brasileiros mais ricos concentram cerca de 45% da renda nacional e os
10% brasileiros mais pobres ndo chegam a 1% da renda do pais” (CARVALHO,

2000, p.88).

Diante desta realidade, conclui-se que o contingente de excluidos do
acesso e usufruto aos bens e servigos historicamente acumulados a cidadania,
€ numerosa em nossa sociedade, caracterizando uma populacao de excluidos.
Para qualquer dos excluidos, varios séo os efeitos da exclusao, sendo alguns

irreparaveis.

No primeiro paragrafo do prefacio do nosso Programa Nacional de
Direitos Humanos, publicado pelo Ministério da Justica em 1996, consta que
“ndo ha como conciliar democracia com as sérias injusticas sociais, com as
formas variadas de exclusdo e com as reiteradas violagbes aos direitos

humanos que ocorrem em nosso pais” (p.05).

Neste programa, evidencia-se a preocupacdo do governo em

desenvolver uma sociedade democratica calcada na igualdade e liberdade.
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Uma sociedade na qual os direitos humanos: civeis, politicos,
econdmicos, sociais e culturais sejam respeitados e protegidos, repudiando-se
todas as formas de exclusdo. Porém, a efetivacdo desses direitos resulta de
amplo processo participativo dos grupos de discussoes, debates, articulacéo,
negociacdes, pactuacao entre o poder publico e a sociedade civil em todas as
suas expressodes, processo esse por vezes conflituoso, movimento de luta em

prol de uma sociedade democrética.

Neste sentido e com muita propriedade é Bobbio (1992, p.5) quem
nos ensina: “os direitos humanos sao direitos historicos que emergem
gradualmente das lutas que o homem trava por sua propria emancipacao e das

transformacdes das condi¢des de vida que essas lutas produzem.”

Como afirma Coraggio (1996 apud CARVALHO, 2000, p.99),

[...] @ mesma sociedade que cria e mantém mecanismos de exclusao,
desenvolve politicas assistencialistas que, por seu carater instrumental
ndo resolvem a natureza reprodutiva dos problemas cujos efeitos
pretendem compensar, cristalizando-se, portanto, os padrdes de
exclusao e de segregacdo.

Porém, na mesma sociedade que exclui, surgem movimentos pro-inclusao,
liderados pelos mesmos grupos de excluidos, como é o caso do movimento de
luta dos portadores de deficiéncia, das mulheres, dos homossexuais, etc, e por
outros grupos interessados na conquista e garantia nos direitos explicitados
nas constituicbes. Nos movimentos pro-inclusdo destacam-se a Conferéncia
Mundial de Educacédo para Todos e a Conferéncia Mundial de Salamanca,

explicitados no item politicas publicas.
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O movimento de incluséo nas ultimas décadas tem tomado forca, e €

nesse sentido que atualmente, diante da

[...] multiplicidade das diferencas humanas que povoa o tecido social
contemporaneo, a palavra de ordem de todas as instituigdes civis, e
particularmente da escola é uma s@: inclusdo, sem a qual toda a
legitimidade dos principios democraticos esta irremediavelmente

ameacada (AQUINO, 1998, p.8).

Embora o conceito de inclusdo ndo seja novo, sua pratica vem
exigido uma discussdo atualizada e mesmo uma conceituagao mais ampla,
onde questdes como cidadania, politica publica, movimentos sociais e
interesses econdmicos sejam considerados, haja vista que a inclusédo nao diz
respeito somente a uma tendéncia evolutiva, mas também a um movimento

social e politico, que demonstra o quanto a sociedade é excludente.

Inclusdo numa sociedade de excluidos passa a ser a palavra chave
para se alcancar a verdadeira democracia proclamada em nossas leis. O
movimento de inclusdo € um movimento amplo que norteia todas as a¢cfes que

emanam dos direitos sociais, politicos e civis.

Com propriedade Mantoan (2000, p.58) afirma: “pertencer a
comunidade € uma necessidade fundamental de toda pessoa e um direito que

Ihe deve ser garantido.”

Completando este pensamento, se as pessoas é negado este direito,
“se nos excluimos as pessoas, estamos programando-as para a grande luta de
suas vidas: conseguir estar dentro de pertencer a.” (FOREST; PEARPOINT,

1997, p.139).
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A escola vem produzindo, desde a sua fundacéo, a exclusdo. Nesse
sentido, refletir sobre a escola inclusiva desvela todos os aspectos referentes a

exclusao existentes tanto na escola, quanto no contexto social.

No ambito da educacdo escolar, ha que referir duas formas de
exclusdo: a que impede 0 acesso e 0 ingresso de pessoas € a que expulsa as

que ingressaram, mas ndo conseguem permanecer.

A efetivacdo de uma escola inclusiva ndo conta com caminhos
prontos, haja vista que a sua constituicdo advém da ruptura com pratica que
perpetuam a exclusdo, evidenciada ao longo do percurso histérico de todo

processo escolar e que vigoram até os dias atuais.

A escola e a sociedade caminham lado a lado, uma interferindo na
outra. Assim, se a sociedade for seletiva, a escola também o sera, perpetuando
praticas que colocam a margem de seus processos, pessoas com deficiéncias.
E necessario identificar os procedimentos de excluséo da escola para romper
com essas praticas, que passa pelo acesso e permanéncia na escola, sua

organizacao e desenvolvimento dos profissionais.

Tudo é, de fato, muito novo. E a escola é velha na sua maneira de
ensinar, de planejar, de executar e de avaliar seu projeto educativo. O
tradicionalismo, o ritualismo de suas praticas cega a grande maioria de
seus professores e pais, diante das transformac¢fes, dos caminhos
diferentes e ndo-obrigatdrios do aprender. Persistem ainda os regimes
seriados de ensino, os conteddos programaticos hierarquizados,
homogeneizadores, que buscam generalizar quem ensina e quem

aprende (MANTOAN, 2001, p. 8-9).

A exclusao social manifesta-se também de forma cruel pela escola,
eximindo-se de toda culpa e transferindo esta ao aluno.

E preciso que a escola entenda que o conhecimento se constréi



34

através das relagdes interpessoais, da capacidade inerente ao ser humano de
respeitar aos outros e a si proprio e desta forma, criar vinculos com as pessoas
e 0 ambiente, a fim de que seja possivel construir-se conhecimentos

significativos.

A origem do conhecer é, certamente, o desejo de estabelecer e
fortalecer esses vinculos que contextualizam, humanizam,criam lagos
entre o objeto e o sujeito do conhecimento. Os lagos afetivos fazem o
conhecimento expandir-se, extrapolar o seu lado meramente cognitivo
e penetrar em regides mais fundas e significativas — as emocdes, as
sensagbes que surgem do aprender “com os outros de fazer a quatro

maos (MANTOAN, 2001, p.10).

2.1 Incluséo e Integracao

O termo inclusdo tem sido usado com amplos significados. No seu sentido
etimoldgico, integracdo vem integrar, que significa formar, coordenar ou
combinar num todo unificado. Inclusdo vem do verbo incluir, significa

compreender, fazer parte de ou participar.

Nota-se que no significado de inclusdo aparece a palavra participar, fazer
parte, o que pressupde uma outra visao participacdo é fundamental do ser
humano, e o0 homem sO tera possibilidade de total desenvolvimento numa

sociedade que permita e facilite a sua participagao.

Do ponto de vista educacional, embora tanto a integracdo como a inclusao
tratem da incorporacdo da crianca com deficiéncia pelo ensino regular, existe

uma diferenca basica.

A integragdo tem como pressuposto que o problema reside nas caracteristicas
das criancas com necessidades educativas especiais,sendo que a inser¢do em
escolas comuns sé ocorre sempre que suas condi¢cdes especial permita. Ja a
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inclusdo coloca a questdo da incorporacdo dessas criangas pelo ensino
regular sob a 6tica, reconhecendo a existénciadas mais variadas diferencas,
essa visdo considera as diferengas humanasnormais, sendo que a escola deve

adaptar-se as necessidades das criangas.(BUENO, 2001, p.89)

Pode-se perceber segundo a afirmacdo do doutor que a integracdo € uma
pratica seletiva, pois é o aluno deficiente que deve se adaptar aos parametros
de normalidade. E na Educacgéo Inclusiva, ndo sao os alunos deficientes que
tem que se adaptar aos padrbes normais, mas sim os alunos sem deficiéncia
que devem aprender a conviver com os deficientes. A inclusdo sobre esta 6tica

privilegia o conceito de deficiéncia baseado no modelo social.

Neste sentido entende-se por inclusdo e integracdo processos essenciais a
vida humana ou a vida em sociedade. Concebendo-se dessa maneira como
processo de educacdo para todos tendo como principio a nao
segregacao..Carvalho(1997,p.204) afirma, “assim como a integracdo, a
inclusdo € um processo que nao vai ocorrer por decreto de legisladores. E
mais, essa inclusdo cujo corolario é a integracao, so tera os efeitos desejados

se, e apenas se, for aceita por toda a comunidade escolar.”

Neste sentido, pode-se perceber que a integracéo, a inclusdo é um processo
gradual e que, para que o ideal de integracédo de todos ou da ndo exclusdo de
alguns se torne realidade em nossas escolas, deve-se trabalhar todo contexto

onde o processo deve ocorrer.

Assim as questdes relativas & diferenca entre inclusédo e integracdo e as
possibilidades de insercdo em classes normais, dependendo do tipo de

necessidade educacional da crianga, permeiam as principais polemicas.
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Considerando que a pluralidade, e ndo a igualdade € a principal caracteristica
do ser humano, e que a educacdo deve contemplar essa diversidade da
condicdo humana, propiciando oportunidades iguais para 0 seu
desenvolvimento, fica evidente que ndo é apenas o educando, com deficiéncia
ou nédo, que deve adaptar-se ao sistema de ensino e sim a escola que é que
tem o dever de atender as necessidades da crianca para a sua real

participacdo, ou seja, para a sua inclusao.

2.2 A Educacao Especial e a Garantia da Constituicdo Federal

A Constituicdo Federal do Brasil (1998) elegeu como fundamentos da
Republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1, inc. Il e lll), e
como um dos seus objetivos fundamentais a promoc¢édo do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de

discriminacéao (art. 3, inc. V).

Garante também expressamente o direito & igualdade (art. 5°), e trata, nos
artigos e seguintes, do direito de todos & educacado. Esse, direito deve visar o
“‘pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagédo para o trabalho” (art. 205). “Alem disso, elege como um dos
principior para o ensino, a igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na
escola” (art.206, inc ), acrescentando o “dever do Estado com a educagao sera
efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino,
da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um” (art.

208, V).



37

Quanto ao “preferencialmente” constante da Constituicdo Federal (art. 208, inc
lll), este advérbio a “atendimento educacional especializado”, ou seja, aquilo
que é necessariamente diferente do ensino escolar para melhor atender “as
especificidades dos alunos com deficiéncia. Isto implica principalmente
instrumentos necessarios 4 eliminacdo das barreiras que as pessoas com
deficiéncia tém para relacionar-se com o0 ambiente externo. Esses recursos
precisam estar disponiveis nas escolas comuns para que elas possam atender

com qualidade aos alunos com ou sem deficiéncia.

O atendimento educacional especializado deve estar disponivel em todos os
niveis de ensino escolar, tanto em instituicdo educacional especializada como
também de preferéncia nas escolas comuns de rede regular 2. Este é o
ambiente escolar mais adequado para se garantir o relacionamento dos alunos
e para a estimulacdo de todo o tipo de interacdo que possa beneficiar seu

desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo.

Sendo assim, a Constituicdo garante a todos o direito & educacgéo e ao acesso
a escola. Toda escola, assim reconhecida pelos 6érgaos oficiais, deve atender
aos principios constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma pessoa em razao
de sua origem, raca, sexo, cor, idade, deficiéncia ou auséncia dela. Assim,
guando a Constituicdo Federal garante a educacéo para todos, significa que &
para todos mesmo, em um mesmo ambiente, e este pode e deve ser 0 mais
diversificado possivel, como forma de atingir o pleno desenvolvimento humano

e 0 preparo para a cidadania.

A escola passa por um processo de redemocratizacdo, buscando

garantir o direito de cidadania a todos, buscando, independente das
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necessidades do mercado, o acesso ao conhecimento e a formacéo.

A luta do movimento da Educacéo Inclusiva € pelo direito ao ingresso
e permanéncia na escola e que esta propicie condicbes de equidade,
oportunizando a todos acesso ao saber, a construcdo de conhecimento e a

formacéao cidada.

Concebe entdo a educacédo escolar, uma pratica que possibilite criar
condicbes para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades e
construam o conhecimento necessario para a compreensao da realidade, para
participar das relacdes sociais, politicas e culturais diversificadas, atuando com

competéncia e dignidade na sociedade.

N&do é facil preparar as escolas regulares para assumirem o
compromisso da incluséo, ou seja, de colocar entre os seus alunos as criancas
com necessidades especiais, como 0s surdos, 0S cegos, 0S que tém
dificuldade de locomocao ou outras limitacbes de carater fisico-psiquico ou
social, bem como os superdotados, os hiperativos, entre outros, ja que a escola
na atualidade ndo consegue formar nem as criancas por ela consideradas

“normais”.

2.3 Escola e Diversidades

A escola ja convive com uma grande diversidade, que na maioria das

vezes nao sabe lidar, por isso exclui, ndo s6 o portador de deficiéncia, mas o
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pobre, o negro, enfim, o “diferente” do esteredtipo considerado normal criado

pela sociedade vigente.

Mais do que formar consciéncias, explicitar significados e promover a
harmonia na diversidade, é preciso construir condi¢cdes de trabalho especificas,
tanto do ponto de vista dos recursos humanos, como na adaptacdo das

instalacdes dos recursos pedagogicos, didaticos e paradidaticos.

Habilitar a escola para o exercicio e a promocdo do convivio e da
harmonia entre os diferentes, trata-se de ampliar as possibilidades de uns para
buscar a igualdade de oportunidades, para que cada um tenha possibilidades
reais de construir-se como participante do mundo que o cerca, completo como
individuo, integral como ser humano. A educacao varia de um lugar para outro,
de um tempo para outro, conforme os tipos de sujeitos que cada sociedade

deseja formar.

Atualmente atribui-se a escola a funcdo de atuar na formacao de
valores e atitudes reclamadas pelo mundo da producdo, satisfazendo as
necessidades basicas de aprendizagem, especialmente as necessidades do
mundo do trabalho, porém, é necessario ter claro que antes de qualquer coisa

ela deve formar o cidadao participante, autbnomo e comprometido com a ética.

De acordo com Mantoan (2007):

Estamos vivendo um tempo de crise global, em que os velhos
paradigmas vém sendo contestados e em que o conhecimento,
matéria-prima da educacdo escolar, passa por uma reinterpretagéo. A
diversidade humana, presentes nas diferencas culturais, sociais,
étnicas, religiosas, de género, estd se revelando cada vez mais e é
condicdo imprescindivel para se entender como conhecemos e

compreendemos o mundo e nés mesmos. (Disponivel em:
<http://www.unilestemg.br/proapi/artigos/artigo_novos__
tempos_educacionais.html>. Acesso: 23 abr 2007).
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Um novo paradigma do conhecer esta surgindo junto ao novo século
e 0s saberes antes fragmentados, hoje assume outra concepcéao, exigindo dos
profissionais da escola novas competéncias, construindo maneiras diferentes

de organizar e articular os dominios tedricos e praticos.

Sendo assim, elenca-se como beneficios da Escola Inclusiva:

A Educacao Inclusiva representa um passo muito concreto e manejavel que
pode ser dado em nossos sistemas escolares para assegurar que todos os
estudantes comecem a aprender que o “pertencer” € um direito, ndo um

status privilegiado que deva ser conquistado (KUNC apud MORIN,
2001, p.64).

O principio fundamental da educacéo inclusiva € a valorizacdo da
diversidade, compreendendo que este se faz presente ndo apenas nos tracos

psicoldgicos, culturais, sociais do ser humano.

E a unidade humana que traz em si os principios de suas multiplas
diversidades. Compreender o humano é compreender sua unidade na
diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade

do muiltiplo, a multiplicidade do uno (MORIN, 2001, p.55).

Compreendendo esta diversidade, os alunos com necessidades

especiais, na escola inclusiva, segundo Carvalho (2003 p.73):

[...] demonstram maior responsabilidade e melhor aprendizagem, est&o
sendo melhor capacitados para conviver na sociedade, adquirem
experiéncia direta com a variagdo natural das capacidades humanas,
enquanto que os demais estudantes tém acesso a amplos modelos de papel
social, atividades de aprendizagem e redes sociais; desenvolvem o respeito,
a confianca e a compreensdo da diversidade individual deles e de outras
pessoas, demonstram crescente responsabilidade e preparagdo para
conviver com as diferencas e todos se beneficiam através do aprendizado
cooperativo, 0 respeito por si mesmo e pelo outro, pela educacdo que
reconheca e ensine para inteligéncias miltiplas e diferentes estilos de
aprendizagem, adaptando métodos e curriculos para atendimento as
necessidades individuais e compreendendo que a complexibilidade humana
nao pode ser entendida fragmentada de todos os elementos que a compdem

(Disponivel em:
<http://www.unincor.br/revista/Escola%?20inclusiva2.
html>. Acesso: 22 maio 2007).

Os conceitos de inclusdo e de sociedade inclusiva aparecem com mais

frequéncia nas discussdes educacionais, principalmente quando se discute o
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acesso de educandos portadores de deficiéncia a escola comum do ensino
regular, em convivéncia com os educandos que ndo portam deficiéncia e o

acesso destes cidadaos aos bens sociais.

Enfim, assim como Carvalho (2000, p.111) entendemos que “a

proposta inclusiva beneficia a todos, deficientes ou ndo.”

Da forma como estd posta a educacdo inclusiva, atender a todos,
inclusive aos portadores de deficiéncias impde a escola mudanca no seu
sistema, adaptando seus programas e estrutura fisica, metodologias e
tecnologias e instrumentalizando continuamente, especialistas, professores e
funcionérios, além dos demais membros que integram a comunidade escolar,

inclusive os alunos e seus familiares.

As escolas inclusivas oferecem todos os suportes aos alunos com
necessidades especiais e aos professores, no entendimento de que a escola
deve ser capaz de responder as diferencas e necessidades individuais de um

aluno que reflete a diversidade humana presente numa sociedade plural.

A mudanca de atitudes com relacdo as diferencas entre os alunos &

fundamental nesse processo.

Segundo Pinto (1999, p.2), “a constru¢ao da escola inclusiva ndo tem

caminhos prontos.”

Os caminhos serdo construidos através das rupturas com praticas
cotidianas desde as mais imediatas e banais, que se da no interior de cada
escola e de cada comunidade, as macro decisdes politicas. “A construcao da

sociedade / escola inclusiva se dara a partir da desconstrucdo das praticas
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exclusoras e a construcdo de novas praticas substituindo estas praticas”

(PINTO, 1999, p.2).

Significa o olhar atentos para a realidade que nos cerca com o
objetivo de identificar os procedimentos de exclusdo em todos 0s processos
escolares e sociais para nega-los, desfazé-los, destrui-los, substituindo-os por

novas praticas.

A desconstrucdo e construcdo passam pelos principais processos
escolares de: acesso; organizacdo escolar, desenvolvimento profissional

(formacdo do professor); e relacionais.

Neste sentido Mantoan (2001, p.112) complementa que:

[...] mudar a escola é uma tarefa que exige trabalho em muitas frentes; tendo
como eixo das escolas a aprendizagem, pois as escolas existem para que
todos os alunos aprendam; garantir tempo para que todos os alunos possam
aprender; abrir espacos para que a cooperacao, o dialogo, a solidariedade, a
criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas escolas por
professores, administradores, funcionarios e alunos, pois sdo habilidades
minimas para o exercicio da verdadeira cidadania; estimular a formagao
continua do professor, pois € o responsavel pela aprendizagem dos alunos;
e promover uma politica de valorizagdo do professor.

Os procedimentos de acesso deverdo ser democratizados para garantir
educacdo a todas as criancas, adolescentes e jovens que a ela nao tiveram

acesso na idade prépria, como recomenda a LDB.

Buscar formas de cadastramento dos portadores de deficiéncia em
conjunto com todas as criancas € o primeiro passo. A identificagdo das
deficiéncias e necessidades especiais do educando deve estar voltada
exclusivamente para identificacdo dos aspectos fundamentais para

organizacgédo do atendimento especializado.
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Desfazer a cultura de dificultar, negar matricula, ou encaminhar o
educando para escolas ou clinicas especializadas é de fundamental
importancia para a construcdo do acesso de todos a escola. Implementar na
escola o conhecimento dos aspectos legais e pedagdgicos em vigor, pois 0 seu

desconhecimento contribuem com a cultura da exclusao.

Enfim, garantir a matricula, promover a eliminacdo das barreiras
arquitetbnicas, atitudinais e as condicbes materiais adequadas as
necessidades dos alunos e assumir uma posicdo de desvelar as praticas
segregativas existentes no desenho fisico e pedagdgico da escola, na
constituicdo de turmas, nos processos de avaliagdo, na organizacdo do
curriculo, na concepcdo de aprendizagem e na concepcdo de educacdo

escolar é que ird possibilitar uma educacéo de qualidade para todos.

Desfazer a logica da exclusdo passa por analisar oS processos
escolares com a logica das potencialidades, probabilidades, facilidades e

equiparacao de oportunidades, elaborando novos planos e processos.

Reconhece-se que a institucionalizacdo de fato e verdadeiramente a
educacéo inclusiva € um processo arduo, um desafio, pois envolve mudancas

substanciais de concepcao de sociedade, de homem e de educacéao.

E segundo Almeida (2000, p.64):

[...] algumas medidas sérias tém que ser adotadas para a construgao
real da escola inclusiva: unificando o ensino especial com o ensino
regular de tal forma que se complementem; priorizar inclusdo pela
educacéo infantil, no projeto politico-pedagdgico da escola e no projeto
de sala contemplar a concepc¢ao de inclusdo; desativar a avaliagao
diagndstica tradicional; implantar e implementar programas de
formacdo continuada de professores, reestruturar as escolas especiais
para possibilitar os atendimentos clinicos com qualidade e abolir todos
0S servigcos segregados.



44

Reafirmando a importancia da educacao para todos e com qualidade,
Dejors (2003, p.11) nos afirma que “ante os multiplos desafios do futuro, a
educacdo surge como um trunfo indispensavel a humanidade na sua

construcéo dos ideais da paz, da liberdade e da justica social.”

2.4 A Organizacao Escolar

No caminho de uma educacao inclusiva e de qualidade € preciso
incentivar as escolas para que passem a elaborar coletivamente e com
autonomia o seu préprio projeto politico-pedagégico, apods realizado o
diagndstico da demanda, ou seja, identificando a quantidade de alunos que a
escola possui, quem sao estes e porgue muitos ainda ndo encontram-se

matriculados.

E imprescindivel que a escola conheca seus alunos para que possa
elaborar um curriculo adequado a sua clientela, considerando as disciplinas
académicas como meio e ndo como fins em si mesmos, integrando sempre as
areas de conhecimento para proporcionar um saber significativo para o

educando.

7

A implantagcéo dos ciclos de formacdo € uma forma justa, embora
ainda muito mal compreendida pelos professores, pais e demais profissionais
da educacéo, por dessa compreensédo, esta sendo distorcida e mal aplicada

nas redes de ensino.

Se dermos mais tempo para que os alunos aprendam, eliminando a

seriacdo, respeitando o conhecimento construido até o momento presente,
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tirando a reprovacdo nas mudancas de séries, adequar-se-ia 0 processo de

ensino/aprendizagem as necessidades e ritmo de cada aprendente.

O ciclo trabalha com a dimensdo formativa e o pleno
desenvolvimento do aluno, onde o conhecimento € arquitetado como uma
metodologia de construcbes sucessivas. Nele, o tempo escolar é tempo de

formacéo e ndo de informacéo.

A organizacdo da escola devera permitir o desenvolvimento de um
processo educativo construtivo e ndo receptivo e repetitivo, a articulacdo entre
0os saberes, a contextualizacdo dos conteddos curriculares e maior
diversificacdo de procedimentos didaticos, o entendimento de que os alunos
sao diferentes com ritmos proprios e ndo podem ser tratados como se todos

fossem iguais.

Segundo Rocha (1999, p.66):

Tratar igualmente quem é diferente s6 vem reforcar as desigualdades.
Houve um grande equivoco do método empregado na implantacdo dos
ciclos. Os professores néo tiveram a oportunidade de avalia-lo em toda
sua amplitude, ndo discutiram sobre seu conteddo e néo
compreenderam as mudancas sobre suas atividades diarias.

Assim, faltou aos profissionais da educacdo maior comprometimento com a
nova realidade e as transformacfes que ela exigia preparacdo para a
implantagdo dos sistemas de ciclos, monitoramento, avaliagdo e
acompanhamento da parte pratica, além da conscientizacédo da necessidade de

mudar atitudes, alterar comportamentos e renovar paradigmas.

Outro equivoco na questdo dos ciclos é quanto a progressdo continuada.
Progressao continuada ndo € promog¢ao automatica. A promog¢ao automatica se

identifica com auséncia de aprendizagem, ja a progressdo continuada supde
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aprendizagem concebida na referéncia de que todos podem aprender de forma

progressiva.

A reflexdo, a discusséo, o estudo, o comprometimento de todos os
envolvidos na busca de uma educacao para todos, certamente vao levar a uma
mudanca nos processos de reorganizacdo do tempo e do espaco escolar,
optando pela organizacdo do ensino através da implantacdo da metodologia

dos ciclos em todas as escolas.

2.5 A Avaliacéo

A avaliagao constitui um entrave na implementacao da incluséo. Para
romper esta barreira, € necessario suprimir o carater classificatorio da
avaliacdo escolar, as notas, as provas, por outra concepcao desse processo,

que teria como objetivo tornar o ensino cada vez mais adequado e eficiente a

aprendizagem de todos os alunos.

O sucesso dos alunos como meta da escola, independentemente
do desempenho de cada um, sédo bases para que se peregrine na direcao da

inclusao.

Nessa concepgédo, a avaliacdo deixa de ser procedimento de
verificagdo do conhecimento, passando a ser processual e dinamica, em
consonancia com os principios da individualizacdo do atendimento escolar e
da flexibilidade do curriculo, objetivando acompanhar o desenvolvimento do

aluno na construcdo do conhecimento.
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Mudar a avaliacdo é mudar a escola porque se esta tem como meta

a aprendizagem, faz uma avaliacdo qualitativa, continua e permanente.

E necessario romper com o paradigma cultural da avaliacéo punitiva,
coerciva e construir a nocdo da avaliagcdo enquanto processo importante do
nosso desenvolvimento e que permeara todos os momentos de nossa vida

como instrumento de aprimoramento.

2.6 A Formacéo dos Professores

No tocante a formacado académica de professores, a programacao
curricular deveria integrar uma disciplina que trabalhasse a educacéao inclusiva,
fazendo com que o professor saisse das faculdades habilitado para trabalhar
com criangas especiais e produzir transformacdes relevantes na ideologia da

escola que segrega e exclui.

Considerando os atuais dispositivos legais vigentes “podemos
concluir que, hoje, o modelo brasileiro de educacéo profissional voltado para a
carreira do magistério encontra-se desajustado para 0 novo momento
educacional” (GOFFREDO, 1999, p.71) suscitando mudangas para atender a
realidade da educacéo inclusiva, tornando-se evidente a necessidade de agbes
no ambito da formacéo inicial do educador, como também do profissional que
ja se encontra em atuagdo, como daqueles que estejam adentrando no

sistema, no ambito da formacéao continuada.

Uma reforma na formagdo dos professores caracteriza-se pela

necessidade que o professor tem hoje de aprender a identificar e reconhecer
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as necessidades especiais de aprendizagem e também buscar implementar
acOes e apoios pedagogicos a todas as criancas portadoras ou nao de
deficiéncia, para cumprir a meta de satisfazer as necessidades especificas de
aprendizagem de cada crianca, incentivando-a a aprender e desenvolver o seu
potencial, a partir de sua realidade particular. O aluno especial deve ser
orientado por novas praticas e concepcdes pedagodgicas que atendam a sua
diversidade, e os professores devem ser preparados para conviver com as
diferencas e para adaptar-se as novas situacées que por certo irdo surgir na

sala de aula.

Os cursos de formacao devem ter como finalidade, a criagcdo de uma
consciéncia critica sobre a realidade de que vao atuar, e o oferecimento de
uma fundamentacéo tedrica que lhes possibilite uma acdo pedagdgica eficaz,

gue devem estar de acordo com a politica educacional e legal vigente.

O documento Formacdo de Professores para Educacéo Inclusiva /
Integradora, 1998 da Secretaria de Educacédo Especial nos orienta quanto a
alguns conhecimentos que devem ser construidos durante o curso de formacao

(MEC/SEESP, 1998, p.33):

» Mecanismos funcionais de cognicao das pessoas com deficiéncia;

» Consciéncia das suas proprias condi¢des, conhecimentos pedagogicos

e metacognitivos;

» Desenvolvimento da capacidade de auto-regular e de tomar consciéncia

das etapas do processo de ensino-aprendizagem;

» Coeréncia entre sua maneira de ser e ensinar, entre a teoria e pratica,
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» Capacidade de ministrar aulas sobre o0 mesmo conteudo curricular a
alunos que tém niveis diferentes de construcdo, de desempenho

académico;
» Respeito ao ritmo de aprendizagem de cada aluno;

» Utilizacado flexivel dos instrumentos de avaliacdo de desempenho

escolar, adequando-os as necessidades dos alunos.

Ainda considerando a formacdo do professor para a educacao
inclusiva, devem fazer parte da grade curricular, conteudos referentes a
conceitualizacdo, isto €, tipologia das deficiéncias e a apropriacdo de
conhecimentos didaticos e praticas de ensino que levem em consideracao a
diversidade dos alunos, possibilitando aos professores condi¢cdes de adaptar
atividades, conteudos e propostas curriculares relevantes aos alunos

deficientes.

A Portaria n.° 1.793/94 do MEC recomenda a inclusdo da disciplina
“aspectos ético-positivos educacionais” da normalizacdo e integracdo da
pessoa portadora de necessidades especiais prioritariamente nos cursos de
Pedagogia, Psicologia e em todas as licenciaturas. Recomenda ainda a
inclusdo destes conteudos nos cursos de Educacao Fisica das areas médicas

de saude e social.

A LDBN (Lei n.° 9394/96), o PNE (Lei n.° 10172 / 2001), a resolucdo
CNE/CEB n.° 2 de 2001, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, referendados no titulo politicas

publicas no contexto da educacdo inclusiva, enfatizam a formacdo dos
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professores para o ensino na diversidade, bem como para o desenvolvimento

de trabalho de equipe sdo essenciais para a efetivacdo da incluséo.

Cabe enfatizar que o inciso Ill do artigo 59 da LDBN, refere-se a dois
perfis de professores para atuar com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais: 0 professor de classe comum capacitado e o professor

especializado em educacéo especial.

O PARECER n.° 17/2001, CEB aprovado em 03.07.2001,
estabelece que na construcdo da inclusdo na area

educacional no ambito técnico-cientifico:

Séo considerados professores capacitados para atuar em
classes comuns com alunos que apresentam NEE,
agueles que comprovem que, em sua formacéo, de nivel
médio ou superior, foram incluidos contetdos ou
disciplinas sobre educacdo especial e desenvolvidas

competéncias para:

I- Perceber as necessidades educacionais especiais dos

alunos;

II- Flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas do

conhecimento;

lll- Avaliar continuamente a eficacia do processo

educativo;
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IV- Atuar em equipe, inclusive com professores

especializados em educacao especial.

Sdo considerados professores especializados em
educacdo especial aqueles que desenvolveram
competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais, definir e implementar respostas
educativas a essas necessidades, apoiar o professor de
classe comum, atuar nos processos de desenvolvimento
e aprendizagem dos alunos, desenvolvendo estratégias
de flexibilizacdo, adaptacdo curricular e praticas
pedagogicas alternativas, entre outras, e que possam

comprovar:

a) formacdo em cursos de licenciatura em educacao
especial ou em uma de suas areas, preferencialmente de
modo concomitante e associado a licenciatura para
educacdo infantii ou para os anos iniciais do ensino

fundamental; e

b) complementacdo de estudos ou poés-graduacdo em
areas especificas da educacdo especial, posterior a
licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para

atuacao nos anos finais do ensino fundamental e médio.

Aos professores que ja estdo exercendo o magistério
devem ser oferecidas oportunidades de formacao

continuada, inclusive em nivel de especializacéo, pelas
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instancias educacionais da Unido dos Estados, do

Distrito Federal e dos Municipios.

Finaliza que cabe a todos o desenvolvimento de estudos e pesquisas
que visem a favorecer a insercdo social e educacional das pessoas com
necessidades educacionais especiais e sobre inovacdes na pratica pedagogica
e desenvolvimento e aplicacdo de novas tecnologias ao processo educativo de

grande relevancia para o avanc¢o das praticas inclusivas.

O PARECER N.° CNE/CP 009/2001, aprovado em 08/05/2001,
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de professores da
educacao Basica em Nivel Superior, em curso de Licenciatura de Graduacao
Plena, busca construir sintonia entre a formacéo de professores, 0s principios
prescritos pela LDBEN, as normas instituidas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para educacao infantil, para o ensino fundamental e para o ensino
médio e suas modalidades, bem como as recomendacdes constantes dos
Parametros Curriculares Nacionais para educacéao basica elaborado pelo MEC,
apresenta principios e diretrizes orientadores para a formacao de professores,
bem como para sua organizacdo temporal e espacial e para uma melhor
estruturacdo dos cursos. A proposta apresenta uma discussdo sobre
competéncias e sobre as areas de desenvolvimento profissional que se deseja

formar.

Os professores que ja estdo exercendo o0 magistério devem ter os
mesmos direitos assegurados, quanto as oportunidades para uma formacao

continuada, inclusive um nivel de especializacdo conforme prevé o Plano
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Nacional de Educacdo - PNE “oferecimento de educagido continuada dos

professores que estdo em exercicio.”
Mantoan (p)

Pesquisadora e professora de professores expdem sua experiéncia
em que a proposta de formacdo de professores baseia em principios
educacionais que reconhecam a cooperacgao, a autonomia intelectual e social e
a aprendizagem ativa como condi¢Bes que propiciam o desenvolvimento global
de todos os alunos, assim como a formacado inicial e o aprimoramento
profissional dos professores. Concebe o professor como referéncia para o
aluno e ndo um mero instrutor, e € enfatizada a importancia do seu papel na

construcdo do conhecimento, de atitudes e valores do seu aluno.

2.7 A Formacdo Continuada

A proposta de formacédo valoriza os conhecimentos, a experiéncia,
crengas, esquemas de trabalho, enfim, o saber fazer deste profissional ao
entrar em contato com a inclusdo. O exercicio constante da reflexdo e o
compartilhamento de idéias, sentimentos e saberes com os profissionais da
escola é fundamental no aprimoramento e atualizagéo do professor. E matéria-
prima das mudancas, as experiéncias concretas, os problemas reais, as
situacdes problema do dia-a-dia, vivenciadas em sala de aula. Pouco a pouco
os professores vao definindo as suas teorias pedagogicas através dos
guestionamentos, da reflexdo e andlise das circunstancias e dos fatos

vividos. Os professores sé@o incentivados a estudarem juntos a colaborar uns
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com os outros na busca dos caminhos pedagogicos da inclusédo, a formarem
grupos interdisciplinares de estudos nas escolas, entre escolas e por parceiros
de outras éareas afins, para o debate e a compreensdo dos problemas
educacionais a luz de conhecimentos tedricos / cientificos atualizados, pois o

processo de construcédo de conhecimentos € interativo.

A autora cita os beneficios do centro de aprimoramento profissional
do professor criado por algumas redes e que representam um avango no
sentido da formacdo continuada; um espaco que o professor e toda a
comunidade escolar utilizam para realimentar o conhecimento pedagdgico,
além de servir igualmente aos alunos e a todos os interessados pela

revitalizacdo e discussao dos problemas educacionais no municipio.

Sobre a formacao continuada, segundo Celani (apud AQUINO, 1998,
p.48), faz-se necessario “um processo, portanto, que dé ao professor o apoio
necessario para que ele mesmo se eduque, na medida em que caminha em
sua tarefa de educador,” o que seria uma forma permanente de educacdao, que
acompanha o desenvolvimento profissional, e onde o envolvimento do

profissional se faz necessério, sendo, portanto, mais efetiva.

Segundo Novoa (apud AQUINO, 1998, p.48), a formacao continuada
deve ser abordada a partir de trés eixos: a pessoa do professor e sua

experiéncia, a profissdo e seus saberes e a escola e seus projetos.

No debate entre a formacao inicial e continuada dos professores,
esclarece-se que a formacdo académica do professor localiza-se entre uma

formacdo que se inicia antes mesmo do seu ingresso na universidade e uma
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outra que prossegue durante toda a sua vida profissional e que a formacao

completa-se em servico.

Na atual conjuntura de transformacdo imposta a educacdo, diante
dos desafios da educacéao inclusiva, a formacéo continuada se mostra como

um caminho capaz de contribuir para a melhoria da qualidade na educacao.

2.8 A Escola e Professor

Os sinais que indicam que as escolas e o0s professores estdo
evoluindo para uma educacdo de qualidade para todos, inclusiva, podem ser
notados quando existem: reconhecimento e valorizacdo das diferencas como
elemento enriquecedor do processo de ensino e aprendizagem; consciéncia
do modo de atuar para promover a aprendizagem de todos os alunos;
cooperacao entre os envolvidos no processo educativo dentro e fora da escola;
valorizacdo do processo de aprendizagem e enfoques curriculares,
metodologicos e estratégias pedagdgicas que possibilitam a construcédo

coletiva do conhecimento.

Perrenoud (2001 p.95)

Aponta-nos que a verdadeira profissionalizacdo se da a partir do
momento que ao professor € permitido racionalizar a propria pratica, criticando-
a, revisando-a, fundamentando-a, ou seja, explicando as razdes e 0s motivos
de sua acao, atraveés de estratégias como praticas reflexiva, trocas entre as

representacdes e a pratica, observacdo mutua, meta cognicdo com os alunos,
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entre outras. Traz-nos a reflexdo sobre a dupla funcdo do professor, no
tratamento da informacdo e do conhecimento: uma funcdo didatica de
estruturacdo e gestdo de contetdos e uma funcdo pedagdgica de gestdo e
regulamentacao interativa dos acontecimentos em sala de aula, em processo, 0
que traduz o desafio da competéncia de adaptacao, que é a articulacdo entre
teoria e pratica, lidar com o imprevisto originado nas suas acdes, bem como

lidar com o desconhecido proveniente das reacdes dos alunos.

Enfim, a profissionalizacdo do professor, segundo Perrenoud (2001,
p.66) “é constituida por um processo de racionalizagdo dos conhecimentos
postos em acdo e por praticas eficazes em uma determinada situacdo. O
professor € o homem de situacéo, capaz de refletir em acéo e adaptar-se frente
a nova situagao”, sendo esta adaptabilidade docente uma construgao e deve

estar implementada nas praticas de sua formacdo.

Pensar a capacitacdo dos docentes é um dos modos de implementar
mudancas na qualidade do ensino com vistas a criar contextos educacionais
inclusivos, capazes de propiciar a aprendizagem de todos os alunos,
respeitando ritmos, tempos, superando barreiras fisicas, psicoldgicas, sociais e
culturais, que pressupde uma pratica pedagodgica centrada nos eixos da ética,
justica, cidadania e direitos humanos, entendendo em termos educacionais

como a superacgao da excluséo.

As politicas publicas para a inclusdo devem ser concretizadas na
forma de programas de capacitacdo e acompanhamento continuo, que
orientem o trabalho docente na perspectiva da diminuicdo gradativa da

exclusdo escolar, o que vira a beneficiar, ndo apenas o0s alunos com



57

necessidades especiais, mas, de uma forma geral, a educacao escolar como

um todo.

Apesar de haver uma tendéncia dos professores em geral, as
inovacdes educacionais, estes estdo habituados ao conhecimento fragmentado
e essencialmente institucional. Acreditam ndo estarem capacitados para uma
pratica inclusiva porque muitas vezes esperam que 0s cursos lhe déem
“receitas” para solucionar todos os problemas que pressupdem encontrar nas
turmas inclusivas. Créem gue os conhecimentos que |hes faltam para trabalhar
com as pessoas portadoras de necessidades especiais, referem-se a
conceituacao, etiologia, aos prognosticos das deficiéncias e que sO precisam
aplicar métodos e técnicas especificas para a aprendizagem escolar desses
alunos. Porém, ndo ha receitas ou solucbes prontas para as dificuldades de
uma educacdo inclusiva. E um processo continuo de busca e deve contar com
investimentos na formacao dos profissionais da educacao, a fim de que seja

possivel formar professores para uma escola de qualidade para todos.

“‘Na formagao permanente dos professores, o momento fundamental
é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a préatica de

hoje ou de ontem que sepode melhorar a proxima pratica”(FREIRE,2002, p.43).

A proposta de formacdo de professores deve se basear em
principios educacionais que reconhecam a cooperacao, a autonomia intelectual
e social e a aprendizagem ativa como a formacdao inicial e o desenvolvimento

profissional dos professores.

Segundo Salgado e Miranda 92002, p.36):

A formacao continuada do professor vai além dos aspectos instrumentais, ja
que tem-se o professor como referéncia para o aluno e ndo mero instrutor e
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seu papel é de fundamental importancia na constru¢cdo do conhecimento, de
atitudes e valores. Nos projetos de aprimoramento e atualizacdo do
professor, € muito importante o exercicio constante de reflexdo da sua
pratica pedagodgica, compartilhando idéias, sentimentos, saberes e
angustias, colocando experiéncias bem sucedidas e situagbes que
desequilibram o trabalho em sala de aula. Esses elementos constituem a
matéria-prima das mudancas.

A formacéao de grupos interdisciplinares de estudos nas escolas para
o debate e a conscientizacdo acerca dos problemas educacionais com base
em conhecimentos tedricos e cientificos atuais também integram este

processo.

A criagdo por algumas redes de ensino de Centros de
Aprimoramento Profissional do Professor ou Centros de Referéncia do
Professor, representam um avango no sentido de formar continuamente o

professor.

Esses centros promovem eventos como seminarios, palestras,
entrevistas com especialistas, entre outras atividades. Atendem os
professores, pais, alunos e a comunidade em geral na busca do saber,
conhecendo as novas tecnologias e tendéncias educacionais na construgcao de

uma escola para todos.

No contexto de uma educacao inclusiva, a formacéo de professores,
exige uma definicdo articulada — mediada pela ética — das dimensodes
politica e técnica da competéncia profissional que se pretende construir,
capazes de prover respostas educativas de qualidade as necessidades

educacionais especiais.

Na construcdo dessa competéncia, o professor deve superar todas

as praticas pedagoégicas que discriminam, segregam e excluem, agindo na
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busca da transformacé&o social para a equidade, a solidariedade e a cidadania.

2.9 Curriculo

Ha uma grande dificuldade entre os profissionais da educacdo em

definir o que é curriculo.

Goodlad (apud ROCHA, 1999, p.94), observa que:

[...] existe um curriculo ideal — o que foi proposto por um grupo de
especialistas como desejavel; um formal — que uma organizagéo
normativa (como o MEC, por exemplo) prescreveu; um percebido —
aqueles que os professores desenvolvem com vistas a atender as
necessidades de seus alunos; um operacional — descrito em termos do
que acontece em sala de aula; e um experiencial — que os estudantes
percebem que esti sendo oferecido e que inclui as experiéncias com
as quais se relacionam.

Para Johnson (apud ROCHA, 1999, p.94):

E necessério fazer uma distincdo entre ensino e curriculo para
reduzir a confus@o conceitual. O curriculo € uma série estruturada de
resultados pretendidos de aprendizagem, indica o que deve ser
aprendido e ndo como deve ser. O ensino, consistiria no conjunto de
experiéncias destinadas a levar ao alcance dos resultados pretendidos.

O curriculo é fundamental na orientacdo do ensino, implica intencao,
enguanto o ensino é fruto da interacdo do aluno com o outro e o ambiente que
proporciona a sua aprendizagem. O curriculo tem carater seletivo, que obedece

a critérios definidos e reflete os valores da sociedade.

O curriculo deve partir da concepcéo de educagdo enquanto pratica

social transformadora.

Dessa forma, a construcdo do conhecimento estd vinculada a

apropriacdo da cultura humana, por meio das rela¢cées que ocorrem durante o
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processo ensino-aprendizagem, tendo como referencial um ser humano
dindmico, cujo pensamento € constituido em um ambiente historico e social.
Deve privilegiar o processo ensino-aprendizagem contextualizado permeado
por uma visao critica tanto do educador como do educando, dar valor a
interdisciplinaridade, a criatividade, a iniciativa, a afetividade, a intuicdo, o
equilibrio emocional e o saber que leva em conta a formacdo do homem em

harmonia consigo mesmo e com o ambiente.

A flexibilidade € o principio basico da organizacdo curricular da
escola e no planejamento em sala de aula. Devem atender os alunos naquilo
que sao diferentes, impondo liberdade e autonomia para a reorganizacdo do

curriculo sempre que se fizer necessario.

3. ASURDEZ

A audicdo se apresenta com um dos principais elementos
necessarios para o bem-estar e qualidade de vida de um individuo, uma vez
gue a mesma se constitui no elemento-chave para o desenvolvimento da

comunicacdo humana.

Desta forma, pode-se afirmar que a perda sensorial auditiva,
especialmente na infancia, pode alterar de modo prejudicial ndo apenas sua
comunicacao verbal, mas ainda a linguagem tanto receptiva quanto expressiva,
o desenvolvimento da leitura e escrita, aspecto emocional e social, dentre

outros.

Segundo Gataz e Cerruti (1994, p.292), as perdas auditivas podem

ser definidas como “qualquer tipo de alteracdo da audigdo que diminui a
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capacidade de entendimento da linguagem falada, resultando em
comprometimento do entendimento e do processo de aprendizagem e até

mesmo do processo de socializagao”.

Ja a deficiéncia auditiva pode ser caracterizada como:

[...] uma reducdo da capacidade auditiva em que ocorre alteragdo nas
estruturas anatdbmicas e fisioldgicas responsaveis pela captacdo das
aferéncias - do estimulo sensorial auditivo, promovendo o que se pode

chamar de surdez ou deficiéncia auditva (SANTOS; RUSSO, 1991,
p.77).

Ja na vigésima semana de gestacao, o aparelho auditivo do feto se
encontra plenamente formado, desta forma, pode-se afirmar que o mesmo
pode ouvir uma grande variedade de sons corporais da mae e do proprio
ambiente materno como, por exemplo, a voz e o0s batimentos cardiacos

maternos (AZEVEDO, 1996 p.117).

O ato de ouvir envolve muito mais do que o processo de deteccéo de
sons, 0s quais sao realizados pelo aparelho auditivo periférico, mas, além disto,
estdo envolvidos aspectos comandados pelo Sistema Nervoso Central (SNC)
como percepcao, compreensao, localizacdo, atencéao, analise, armazenamento

e memorizacdo da informacéao auditiva (BESS; HUMES, 1998 p.64)

Gravidade e extensao da perda auditiva mostram-se dependente do tipo,
grau de lesdo e da propria estrutura anatomica afetada, podendo ser

caracterizada como:

Perda auditiva condutiva: neste tipo as ondas sonoras perdem a capacidade
de atingir a orelha interna em resultado de alteragBes provenientes de
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estruturas como timpano, tuba auditiva, ou seja alteragdes na orelha media
ou externa.

Perda auditiva neurossensorial: derivadas de alteragdes prejudiciais em
estruturas como a céclea ou nervo coclear, neste tipo de perda ndo existe
qualquer tipo de alteragdo nas estruturas responsaveis pela transmisséo do
som.

Perda auditiva mista: neste tipo de perda, ocorre altera¢cdes tanto nas
estruturas responsaveis pela transmissdo ou conducdo associado a
alteracdes de carater neurossensoriais.

Perda auditiva central: resultante de lesGes em estruturas que fazem parte

das vias auditivas centrais (DEBEN et al, 2003, p.270).

As perdas auditivas se encontram classificadas em graus variaveis
entre 0 e 25 para individuos considerados normais e de 25 a 91 para individuos

com graus variaveis de perdas auditivas, em individuos adultos.

Desta maneira, as perdas auditivas se encontram classificadas,

segundo Chapchap (1996, p.170) da seguinte forma:

> 0 a 25: estado auditivo normal

» 26 a 40: estado auditivo alterado com perdas leves

» 41 a 71. estado auditivo alterado com perdas

moderadas

» 71 a 90: estado auditivo com perdas severas

A classificacdo proposta para a crianca se apresenta de maneira

distinta, e de acordo com Manfredi e Santos (2002, p.71):

» 0 a 15: audicdo normal

» 16 a 25: estado auditivo alterado com perdas discretas

» 26 a 40: estado auditivo alterado com perdas leve

» 41 a 70: estado auditivo alterado com perdas moderada
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» 71 a 90: estado auditivo alterado com perdas severas

» Acima de 91: perdas profundas

Além da classificacdo quanto ao grau de acometimento, as perdas
auditivas podem ainda ser classificadas de acordo com a fase em que as
mesmas se instalam, podendo desta forma ser ainda classificadas como

perdas auditivas congénitas e perda auditiva adquirida.

Segundo Ozcebe et al (2005, 1082), “a perda auditiva congénita se
instala no momento do nascimento ou em fases que antecedem este. Ja a
perda auditiva adquirida é aquelas que se instala em fases posteriores ao

nascimento”.

Tendo em vista as classificacbes dadas aos variados tipos de
deficiéncia auditiva, constitui-se em elemento de extrema importancia, o
preciso diagndstico da real etiologia desencadeadora da deficiéncia, de forma
que através deste possam ser tomadas medidas preventivas e terapéuticas
ajustadas para o tratamento das altera¢des auditivas, uma vez que quando se
tem conhecimento do local de acometimento, grau e origem da deficiéncia
auditiva, pode-se adequar de maneira eficiente todo o desenvolvimento do

processo de reabilitacdo ou comunicacéo da crianca.

Pesquisas tém evidenciado que as alteracbes do aparelho auditivo
causando deficiéncia do processo de audicdo constituem-se na forma mais
presente de alteracdo do sistema sensorial na populacdo humana. Sabe-se
ainda que a principal etiologia destes disturbios tenha origem genética (DEBEN

et al, 2003; HABIB; ABDELGAFFAR, 2005 p.93)
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De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude — OMS (apud
SERVILLE et al, 2004, p.54) cerca de 5% de individuos que compdem a
populacao de qualquer pais, apresentam pelo menos algum tipo de deficiéncia.
Atualmente em nosso pais, tém sido desenvolvidos programas de deteccéo e
prevencdo precoce de alteracbes auditivas, os quais tém utilizado diversos

meétodos de triagem, dentre eles o0 comportamental e o eletrofisiologico.

De acordo com Weber e Diendorf (2001, p.324), pelo exame

diagnéstico da populacéo brasileira pode-se constatar:

» Presenca de disacusia sensorial em 2,5 a 9% de criancas

de alto risco

» Presenca de disacusia sensorial em cerca de 0,2 a 0,85 em

criancas sem qualquer tipo de risco

» Presenca 8,5 a 15% de alteracdes na orelha média, na
populacdo sem qualquer tipo de risco e de 25 a 35% na

populacdo com elevado risco.

Dados estatisticos do Segundo Comité Brasileiro de Perdas Auditivas
tém demonstrado que cerca de trés recém-natos em cada mil nascimentos e
cerca 4 em cada mil nascimentos de criangas internadas em unidade de terapia
intensiva (UTI), logo ap0s o nascimento, apresentam perda auditiva bilateral

(YOSHINAGA-ITANO,Ano 2003 p.68)

Segundo (Habib e Abdelgaffar Ano 2005 p.53)



65

a perda auditiva € ainda encontrada em associacdo com doencas presentes
ao nascimento como fenilcetonuria, hipotireoidismo, anemia falciforme e

deficiéncia auditiva.

Estudos realizados por Serville et al (2004 p.51 ),demonstraram
gue a crianca que integra o grupo de risco para desenvolvimento de alteracdes
do aparelho auditivo sdo aquelas que apresentam qualquer tipo de fator

bioldgico ou ambiental capaz de provocar alteragdes do aparelho auditivo.

Além disto, de acordo com Granato et al (1997, p.26):

A presenca de intercorréncias em periodos logo apds ou até mesmo
durante o nascimento pode possibilitar a ocorréncia de iatrogenias, as
guais aumentam a predisposi¢cdo da crianca para o desenvolvimento de
uma grande variedade de patologias, inclusive as decorrentes das
alteragdes auditivas.

O risco aumentado para desenvolvimento de deficiéncias auditivas é traduzido
pela presenca de causas hereditarias, presenca de doencas congénitas,
anormalidades fisicas, acidentes pré-natais ou qualquer outro potente estimulo

para o desenvolvimento da surdez.

3.1 Métodos Diagnoésticos e de Prevencao da Doencga Auditiva

A gravidade ou severidade do distarbio auditivo adquirido pela
crianca depende grandemente da constatacdo precoce (periodo anterior aos
doze meses de idade), o qual deve ser acompanhado de medidas terapéuticas

adequadas.
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Quando o diagnostico precoce nao ocorre, aumenta-se a
probabilidade n&o apenas de ocorrer deficiéncia auditiva, mas do
comprometimento do desenvolvimento da linguagem, elemento fundamental
para o desenvolvimento cognitivo e social, além do processo de escolarizacao

€ sucesso no convivio em sociedade.

Contrariamente, segundo Manfredi e Santos (2002, p.73):

Quando efetuado o diagndstico precoce das alteracBes auditivas, as criangas
com tais alteracdes apresentam maior possibilidade de evolugéo, apresentando
melhores condi¢des tanto de desenvolvimento escolar quanto desenvolvimento
social. Quanto mais precoce for o inicio do tratamento terapéutico, mais
pronunciados serdo os beneficios.

A fase inicial da vida, especialmente durante os dois primeiros anos
de vida, constitui-se em um periodo de extrema importancia para o

desenvolvimento de habilidades como auditivas e lingulisticas.

Conforme demonstrado por Manfredi e Santos (2002, p.74),

[...] durante o primeiro ano de vida tem-se a progresséo da maturagéo do
sistema nervoso auditivo central. Nesta fase, ocorre uma grande variedade
de experimentagdo dos mais variados tipos de sons. Este periodo
representa uma fase de grande plasticidade, constituindo-se em elemento
de fundamental importancia para o adequado desenvolvimento das
habilidades auditivas.

E consenso na literatura médica que quando a deficiéncia auditiva é
identificada ainda no primeiro ano de vida, pode-se conseguir um bom
desenvolvimento da linguagem; em contrapartida atrasos no diagndstico de
deficiéncias auditivas podem acarretar graves prejuizos para o0

desenvolvimento da crianga.
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Isto quer dizer que quanto mais precocemente ocorrer a identificacao

da perda auditiva melhor serd o prognostico para o desenvolvimento da

linguagem da crianca com este tipo de alteracao.

Existe uma grande variedade de fatores preditores de risco para o

desenvolvimento de deficiéncia auditiva, dentre estes, Lopes Filho (1997, p.4)

cita:

Fatores hereditarios como, por exemplo, disacusia

sensorial;

InfeccBes de carater congénito como: citomegalovirus,

herpes, siflis, toxoplasmose, rubéola, dentre outras;

Anormalidade na regido craniano-facial com

acometimento do meato acustico médio e interno;

Reduzido peso ao nascer, abaixo de 1,5 kg;

Presenca de hiperbilirrubinemia até mesmo em nivel

extransanguineo;

Uso de medicamentos com efeito toéxico da orelha

média e interna;

Meningite bacteriana ao nascimento;

Apagar em torno de 0 a 4 no primeiro minuto ou 0 a 6

no quinto minuto;

Necessidade de ventilacdo por tempo superior a cinco

dias;
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» Presenca de sindromes;

» Etilismo materno ou uso de drogas psicotrépicas;

» Convulsdes neonatais;

» Sangramento ventricular;

» Necessidade de permanéncia em incubadora por

periodo superior a sete dias;

» Consanguinidade materna.

No que diz respeito a atencéo primaria, esta devera estar presente

antes mesmo da instalacdo de qualquer tipo de deficiéncia auditiva.

Para um adequado planejamento de prevencdo de enfermidades
audioldgicas, o programa, segundo Lopes Filho (1997, p.5) devera apresentar

como elementos fundamentais:

» Concientizacao;

» Orientacdo da populacdo quanto a prevencdo de

enfermidade do aparelho auditivo;

» Trabalho em conjuntos de profissionais de saude e
educadores, através do desenvolvimento de palestras
educativas, ressaltando o0s prejuizos resultantes da

deficiéncia auditiva;

» Programas de controle e imunizagdo materna,
especialmente para combate de doencas como rubéola,

parotidite e meningite;
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> Enfase no cuidado tanto da satde do gestante quanto do

neonato;

» Acompanhamento de recidivas de processos infecciosos
principalmente da orelha média da crianca durantes o0s

primeiros anos de vida.

No que diz respeito a prevencdo da deficiéncia auditiva em nivel
secundario, de acordo com Gattaz e Cerruti (1994, p.293), deve-se proceder a
triagem para deficiéncias auditivas em criancas logo nos trés primeiros meses
de vida. Entretanto, percebe-se que a pratica desta triagem fica distante do

proposto.

Desta maneira, estudos tém evidenciado que a prevencao
secundaria ocorre em geral apos os seis meses de idade (GATTAZ; CERRUTI,

1994; ISAAC, 1999).

No Brasil, segundo Hatszopulus et al (1998, p.403):

O tempo intercorrido entre a suspeita da familia e o diagnéstico,
apresenta um periodo muito longo. Em geral, os pais da crianca
desenvolvem suspeita por volta do primeiro ano de vida, entretanto, o
diagndstico s6 é realizado por volta do terceiro ano, desperdicando desta
forma a principal fase da vida da crian¢a para o desenvolvimento da
linguagem.

3.1.1 Técnicas Diagndsticas

As técnicas mais eficazes na deteccdo precoce de deficiéncias
auditivas em recém-nascidos sdo as de triagem auditivas e registro das

criancas de alto risco para desenvolvimento de deficiéncia auditiva.
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De acordo com Habib e Abdelgaffar (2005, p.840), “é recomendavel
gue esta triagem seja realizada até os trés primeiros meses de vida. Em caso
de confirmacdo de deficiéncia auditiva, os pais deveram receber auxilio

educacional pelo menos até os seis meses”.

No programa de deteccdo precoce o avaliador devera apresentar alto
nivel de conhecimento tanto do processo normal de desenvolvimento da

audicdo quanto do método diagndstico mais apropriado a ser empregado.

Véarias técnicas podem ser empregadas para a pesquisa de
distarbios auditivos no recém-nato. Estas técnicas em geral, segundo Basseto

e Ramos (1996, p.270) sao divididas em dois grandes grupos distintos:

» Triagem auditiva comportamental: se da através da observacéo
subjetiva, pesquisando-se se ha a presenca de qualquer mudanca no
comportamento, especialmente no que diz respeito ao padrdo de
respostas motoras do recém-nascido, apds recebimento de um estimulo

Sonoro.

Este tipo de técnica apresenta alto grau de aceitacdo justamente por
ser um método de baixo custo e facil aplicacdo. De acordo com Pereira (1996,
p.44), o principal teste de triagem comportamental € a produgdo de uma
variedade de sons instrumentais, 0 que podera desencadear o reflexo cocleo-

palpebral.
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FIGURA 1. Desenvolvimento da triagem auditiva comportamental.

Fonte: Isaac (1999)

» Triagem auditiva eletrofisiologica: neste tipo de método € realizada uma
grande variedade de técnicas que produzem respostas fisiologicas
resultante a um estimulo intenso. Os estimulos sdo aplicados
separadamente em cada orelha, em intervalos de cinco segundos,
observando-se desta forma as respostas fisiologicas separadamente.
Dentre as técnicas fisiologicas mais utilizadas se pode cita: BERA

(brainstein evoked responses audiometry) e as emissdes otoacusticas.

Deve-se ressaltar que cada técnica apresenta importantes e
diferentes aspectos, de forma que uma nao substitui a outra, entretanto pode

produzir incremento para a avaliagao das vias auditivas.
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Segundo Granato (1997, p.30), “as técnicas eletro fisiolégica se
demonstram superiores com relacdo as comportamentais, devido ao reduzido

indice de resultados falso-positivos bem como falso-negativos”.

A técnica mais utilizada neste contexto conforma demonstrada por

Santos e Russo (1991 p 132)

Uma vez que a mesma se mostra eficaz em promover estimulo
sonoro por toda via auditiva, até o final de sua aferéncia, o tronco encefalico,
podendo desta forma estimar o limiar de sensibilidade auditiva bem como a
perfeita integridade e funcionalidade das vias auditivas. A larga

empregabilidade deste método deve-se ao fato de o mesmo se apresentar de

rapido desenvolvimento, ndo evasivo, objetivo e de alta precisao.
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FIGURA 2. Aplicacdo do BERA como método diagnostico de disturbios

auditivos.

Fonte: Isaac (1999)

O registro dos potenciais auditivos evocados do tronco encefélico se
apresenta como um importante elemento diagndstico capaz de determinar
tanto a presenca da qualidade das respostas neurais, quanto da sensibilidade

auditiva.

Entretanto, conforme demonstrado por Hatszopoulus et al (1998,

p.407)

O equipamento utilizado para este método diagndstico
apresenta alto custo, além disto, o médico que ira realizar o
teste deverd possuir profundo conhecimento do trajeto
anatbmico e da fisiologia, bem como do processo de
maturacdo do aparelho auditivo. O desenvolvimento deste
exame apresenta em média duracdo em torno de 25 a 30
minutos e caso haja necessidade podera ocorrer & sedacdo

do paciente.

Segundo Hatszopoulos (1998, p.408):

Para inicio do desenvolvimento do exame deverdo ser colocados
eletrodos em locais como couro cabeludo do bebé&, bem como nas
pontas dos lobos das orelhas externas, em que 0S mesmos serao
utilizados para captagdo de estimulos em torno de 2000 e 4000 Hz.
Entretanto este exame ndo se mostra eficaz em captar ondas auditivas
de baixa freqliiéncia. Por esse motivo, a interpretacdo deste exame deve
vir acompanhada pelos resultados de outros exames mais especificos
e abrangentes.
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Outro método diagndstico bastante utilizado na avaliacdo do sistema
auditivo € o registro dos estimulos otoacusticos. Estes, segundo Azevedo et al

(1995 p.73).

Séo resultantes da movimentacao das células ciliadas no momento
em que a coéclea se mostra ativada pela contractilidade das mesmas. Os
potenciais apresentados por este exames podem ser do tipo espontaneo ou
evocado, uma vez que 0s espontaneos podem estar presentes no momento da
estimulacdo acustica. Ja os potenciais evocados estdo presentes em cerca de

98% de individuos com ouvidos saudaveis.

FIGURA 3. Desenvolvimento da triagem auditiva eletrofisiolégica do tipo

emissoes otoacusticas.

Fonte: Ribeiro (2001).
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De acordo com Deben et al (2003, p.973), as emissdes otoacusticas

podem ser divididas em trés tipos principais:
» Emissdes otoacusticas evocadas transientes;
» EmissOes otoacusticas resultantes de distorcoes;
» Emissodes oto
» Acusticas por estimulos.
Atualmente, como demostrado por Deben et al (2003, p.974):

Os tipos de emissfBes otoacusticas mais utilizadas na
deteccdo clinica sdo as transientes e resultantes da
distorcdo. Entretanto, as emissfes otoacusticas evocadas

mais utilizadas para diagnésticos neonatal sao as do tipo

transientes, especialmente pelo fato de apresentarem

maior rapidez na execucao.

Em geral, os equipamentos utilizados para desenvolvimento deste
tipo de diagnostico sdo leves, portateis e de facil manuseio, podendo ser
facilmente transportado para locais como bercario e unidade de terapia

intensiva (UTI).

Segundo Habib e Abdelgaffar (2005), o material se apresenta
constituido por uma sonda, conectada a um sistema de amplificagcdo, a qual

devera ser acoplada ao meato acustico externo.

Deve-se ressaltar que o ambiente a ser realizado o exame devera

permanecer em constante siléncio, o qual devera proporcionar calma e
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tranquilidade ao bebé. A presenca de determinados fatores, tais como
cerumem ou qualquer tipo de corpo estranho podem alterar o resultado do

exame diagndstico.

Atualmente, de acordo com Isaac (1999, p.63):

As emissfes otoaclsticas evocadas se mostra o mais eficaz método
diagndstico precoce de distlrbios auditivos, uma vez que este exame se
encontra envolvido com respostas cocleares sem depender da total
maturacgéo do sistema nervoso central (SNC).

3.1.2 Desenvolvimento da Triagem Auditiva Neonatal

Hoje em dia € consenso que o programa de intervengdo precoce em

situacdes de disturbios auditivos deve ter inicio na prépria unidade neonatal,

antes mesmo da alta do bebé, especialmente pelas seguintes razdes

apontadas por Daves e Silvermann (1991, p.80):

» Na fase inicial, logo ap6s o nascimento, o recém-nato
dorme na maior parte do dia, situacdo ideal para o
desenvolvimento da triagem neonatal auditiva. Sabe-se
gue com o avancar do tempo, a medida que se segue 0O
desenvolvimento do bebé, ha reducéo do periodo de sono

e consequentemente do siléncio;

» A permanéncia dos recém-nascidos em unidades
neonatais propicia a constante supervisdo dos bebés
presente nas mesmas. Desta forma, pode-se optar pelo

momento mais oportuno para realizacdo da triagem
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neonatal auditiva, levando-se em consideracdo fatores

como: sono, data da alta, dentre outros;

> ApOs a triagem, caso detectado necessidade de
acompanhamento fonoaudiol6gico da crianca, este aspecto
devera constar no resumo de alta do recém-nascido, bem

como a terapéutica médica em geral;

» A triagem neoanatal auditiva, quando realizada na unidade
neonatal, torna o servico mais agilizado, uma vez que
dispensa a necessidade de transporte dos recém-nascidos

para outros locais de triagem fora da unidade neonatal,

» Em geral, 0 ambiente neonatal ndo apresenta os niveis de

ruidos presente na enfermaria;

» Deteccao da possivel presenca de otite, uma vez que em
neonatos ha presenca de uma grande quantidade de vernix

no meato acustico.

De acordo com Serville et al (2005, p.57), ndo se deve realizar a
triagem para deficiéncias auditivas se o local onde a mée da crianga reside nao
houver servicos capazes de tratar ou prevenir complicacbes resultantes do

disturbio auditivo.

Os principais aspectos que comprovam a eficiéncia de um programa
de triagem auditiva ndo sdo o numero de atendimentos realizados, mas a
guantidade de avaliagdes com resultados positivos, ou seja, desenvolvimento

de tratamento resultantes da triagem.
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E importante ressaltar a importancia de acompanhamento de todos
0s bebés presentes em unidades neonatais de forma a comprovar ou excluir a

suspeita de um disturbio auditivo.

Um estudo realizado por Serville et al (2005, p.58) evidenciou um
elevado numero de abstencdo da maes, especialmente no que diz respeito aos
retornos para as triagens auditivas. Este fato reforca significativamente a
necessidade do planejamento e criacdo de programas mais efetivos, para

prevenir distlrbios auditivos ou complicacdes provenientes destes.

E importante ressaltar ainda a necessidade do desenvolvimento de
diagndstico precoce evitando prejuizos funcionais da linguagem resultantes de
um distarbio auditivo. Além disto, quando detectado precocemente tem-se a
possibilidade de melhor desenvolvimento da linguagem, do aprendizado e da

socializacéo de criancas portadoras de distarbios auditivos.

3.2 O Desenvolvimento da Linguagem

A abordagem que embasara a andlise de dados naturais da crianga
antes de ela entrar em contato com a de categoria nominal de género na

escola é a da Aquisi¢cdo da Linguagem.

Mais especificamente discutir-se-4 0S seguintes conceitos: as
hipoteses de aquisicdo da linguagem; as fases da aquisicdo da linguagem; a
influéncia de fatores ambientais e de uma segunda lingua na aquisicdo da

linguagem, além de muitos outros.
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O estudo acerca da aquisi¢cao da linguagem é muito importante nesta
pesquisa, haja vista que criancas que possuem deficiéncias auditivas, também
manifestam problemas com a linguagem oral. Dai a tdo usual expressao

“surdo-mudo”.

A aptiddo do ser humano pela fala parece ser uma atividade fisica
muito simples, porém, ndo € bem isso que acontece no corpo quando uma
pessoa emite um som articulado no qual deseja transmitir uma informacao pela

fala.

A lingua falada deve ser considerada, antes de tudo, uma atividade
oral, pois é por meio da linguagem e das articulacbes e gestos do corpo, em
todos os sentidos, que a fala se transmite. A lingua oral tem uma capacidade
maior para transmitir o que se deseja com maior fator de compreenséo do que
uma linguagem escrita, pois ha um consenso de todo o corpo humano em
manipular gestos que ajudam e ampliam na compreensdo da mensagem que
se quer transmitir. Por essa razdo ha que se considerar a expressao de que
toda escrita € falada e possui uma lingua, mas nem toda lingua possui uma

escrita que a transmite tdo bem e qualitativamente para sua compreensao.

Nesse sentido, a fala oral foi estudada por especialistas para poder
entender como se da a construcdo das palavras pelo ser humano e, ao
contrario do que parece, a lingua falada tem uma complexa passagem fisica e,

também, ao que se descobriu depois, psicoldgica para se concretizar.

[...] a palavra é som e sentido, mas, também e principalmente, ela é o
ambito de tudo o que se configura entre um e outro, ela é a propria
linguagem. [...] ndés que cotidianamente transitamos entre sons e
significados, nés que somos também sons e significados. Nosso som
mais préprio — a voz — transfigura-se em linguagem ndo por mero acaso
do som, mas pelo propdsito bastante humano da expresséao, da troca e
atribuicdo de significados a vida que se vive. O som da voz enquanto
linguagem é uma possibilidade caracteristicamente humana, mas néo é
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um dado simplesmente natural, - é, sim, a histéria sempre inacabada de

uma elaboragdo e uma conquista. (PERROTA, MARTZ e
MASINI, 1995, p. 14).

Depois da descoberta de todos os conceitos que envolvem a fala
humana, descobriu-se que o homem possui um aparelho fonador, ou seja, um
conjunto de 6rgdos que tem a funcdo de fazer com que a pessoa possa ter a

capacidade de transmitir sons, de falar e proferir palavras.

Assim, de acordo com Robins (1977 p.39).

A esséncia da fala € que um ser humano, por meio de movimentos
gue comecam no seu diafragma e envolvem varias partes de seu torax,
garganta e as passagens nasais, cria distirbios no ar a sua volta, os quais,
dentro de uma limitada distancia, tém um efeito perceptivel nos timpanos, ou
seja, nos ouvidos da pessoa, e, por meio deles, alcanca o cérebro da pessoa, e
gue os ouvintes podem, caso pertencam a mesma comunidade de lingua, ou
seja, a mesma convenc¢ao social linguistica, responder a esses disturbios ou

ruidos também com o processo da fala e encontrar-lhes significado.

Como dito, o ser humano ndo possui um 6érgdo especifico para a
fonagcdo, ele tem um conjunto de o6rgdos que o permite articular falas, o
aparelho fonador. Esses 6rgaos séo parte de outros aparelhos provenientes do
ser humano, como o aparelho digestorio, o respiratério, o circulatério e o
sistema nervoso central que, emprestando érgdos uns dos outros pode fazer

com que o ser humano elabore os processos de fonacao.

De acordo com Oliveira & Brenner (1978 p 54), do aparelho

digestorio, o ser humano utiliza a faringe, a boca, a lingua, os dentes e as
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bochechas para processar a fala. Ja do aparelho respiratorio, ele se utiliza dos
pulmdes, dos brénquios, da traquéia, da laringe e das fossas nasais. O sistema
circulatério propicia a oxigenagdo e a nutricdo do sistema nervoso e dos

demais 6rgdos no momento em que a fala € proferida.

Do sistema nervoso central é que parte o comando do ato da fala
humana, pois o cortex cerebral mantém controle sobre os masculos da laringe
e, mas especificamente, sobre o funcionamento das cordas vocais, ou pregas

vocais (ver Figura 4), bem como sobre os articuladores:

Pregas Vocails

Prepas Vocais
Fechadas ( fonagio)

—
W
o

Figura 4 — Pregas vogais

Fonte: Kahle (1966)
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Como se pode notar pela figura, o fechamento das pregas vocais
implica na transmissao da fala, ou seja, enquanto elas estdo fechadas proferem
som, ja se as pregas vocais estiverem abertas, € 0 momento em que a pessoa

faz a respiracdo, portanto o som se cessa.

Algo importante para se destacar quanto a esse assunto, € que se
ouve falar muito em “cordas vocais”, sendo que o correto é designa-las de

pregas vocais, pois se tratam realmente de pregas musculares na garganta.

Robins (1977p 78) acrescenta, ainda, que as partes principais do
corpo responsaveis pela producéo e diferenciacdo dos sons da fala, os 6rgaos
vocais ou 0s oOrgaos da fala, sdo muito facilmente acessiveis a observacéo
visual direta por meio de varios inventos que surgiram com a tecnologia da
medicina, como os laringoscopios e as fotografias de raios-x. Muitos desses
orgaos também sdo muito conhecidos, como os labios, os dentes e a lingua,
pois sdo visualizaveis a olho nu, e quase todos podem ser descritos em termos
do papel que lhes cabe na fala, pelo uso de termos ndo muito dificeis de serem

compreendidos pelos que ndo séo especialistas.

Os processos da fala, segundo o autor, estdo sob o controle do
falante, jA& que ele pode escolher entre falar ou ndo, e do que dizer na sua
lingua. Aléem disso, todos tém alguma sinestesia do processo da fala, o que
quer dizer, que tem um conhecimento de alguns 6rgdos envolvidos e o0 que
eles estdo fazendo no corpo, e esta sinestesia pode ser desenvolvida por
atencdo, treino e pratica em uma consideravel extensdo na maioria das

pessoas, e em uma bem marcada extensao em algumas:

Os pulmdes, auxiliados pela contracdo do diafragma, dos muasculos
intercostais e da parede abdominal, impulsionam para cima a coluna de
ar existente nos brénquios e traquéia. Essa coluna de ar ao atingir a
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glote, é posta em vibragdo pelas cordas vocais. Produz-se assim um
som fundamental que vai aumentar de intensidade e ser enriquecido de
harménicos (sons de freqiéncia multipla da do som fundamental)
adquirindo timbre e qualidade nas camaras de ressonancia
supragléticas, isto é, cavidades faringea, bucal e nasal. Ao mesmo
tempo a lingua, o véu palatino, os dentes e os labios constituem os
articuladores que interceptam a coluna de ar em vibracdo, modelando-a
e transformando-a em palavras. (PORTO, 2001, p.310).

Contudo, para se entender melhor como se da o procedimento da

fala, € interessante apresentar, neste momento, o aparelho fonador (Figura 5):

Bessoadons

Laringe
Pregas Wocais
Traguéia

Figura 5 — Aparelho fonador

Fonte: Kahle (1966).



84

A partir do reconhecimento da posi¢cdo de cada 6rgao do aparelho
fonador, € possivel entender qual a funcdo de cada um para a transmissao de
som. Assim, os pulmdes sdo dois 6rgdos situados na caixa toracica, um do
lado esquerdo e o outro do lado direito. Os pulm&es funcionam como foles, pois
emitem a corrente de ar necessaria para a prolacdo do som. Os brénquios, por
sua vez, apesar de aparecerem na figura, sdo dois canais que conduzem o ar
dos pulmdes para a traquéia que, se trata de um tubo cartilaginoso que desce
ao longo do pescoco, ma parte anterior do esoéfago, transportando o ar até a
laringe. A laringe também se trata de um tubo cartilaginoso, mas se situa na
parte superior da traquéia e € o 6rgado mais importante na producdo dos sons,

pois nela se situam as “pregas” vocais.

Ha também um pequeno orificio piramidal situado entre as “pregas”
vocais, muito importantes para a execucao da fala, € a glote. Por meio de sua
abertura ou de seu fechamento depende a sonoridade dos sons. No momento
em que as “pregas” vocais se abrem, a glote esta aberta, e € possivel a
respiracdo, pois o ar esta liberado para passar pela traquéia, mas se a glote
estiver fechada, a pessoa ndo estara respirando, provavelmente ela estara
deglutindo algum alimento ou falando. De acordo com Oliveira e Brenner (1978
p99), existe uma glote cartilaginosa, resultante da estrutura cartilaginosa da

laringe, e uma glote membranacea.

As cordas vocais, ou melhor, “pregas”, sao faixas membranosas que
se localizam na laringe e se assemelham aos labios, porém s&o internos,
cobrindo o musculo vocal e cujas bordas se constituem por um tecido elastico,
sdo os ligamentos vocais. Segundo o0 autor, existem as pregas vocais

superiores ou falsas e as pregas vocais inferiores ou verdadeiras, quando
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tensas, vibram e produzem os sons sonoros, ja quando ficam frouxas e nao

vibram, ocorrem os sons surdos.

Além da glote, logo acima das pregas vocais, existe a epiglote, que
se caracteriza por uma valvula elastica e cartilaginosa que tem como funcao
basica a interceptacdo de contato da faringe com a glote nho momento da
degluticdo. Ha a faringe também, que € um tubo feito de musculo e de
membranas, situado no pescoco com certa de 15 centimetros de comprimento
— média de um adulto normal. A faringe se comunica, na parte superior, com a
boca e com as fossas nasais e, na parte inferior, com o estbmago e a laringe.
Suas paredes compdem-se de musculos circulares e longitudinais que servem
no momento da degluticdo. Tem a fungcdo basica na respiracdo. Ja para a
fonacao, a faringe é, sobretudo, ressonadora e, ainda, articuladora e condutora

do ar.

A boca € o 6rgdo que constitui a articulacdo do som da fala e da
caixa de ressonancia, amplia e modula o som. As fossas nasais é a cavidade
existente no maxilar superior, no nariz. Assim, quando parte do ar escoa pelas

fossas nasais, hd uma ressonancia nasal.

O cérebro, por fim, sendo o 6rgdo mais importante da estrutura geral
do ser humano, também participa do aparelho fonador, possuindo comando da
funcdo simbdlica da linguagem humana, associada aos atos motores da fala e

da escrita e leitura. Sobre todos esses 0rgaos, vale visualizar a Figura 6:
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Fossas nasais

Pslato e i
_LMA g ’

mada palatina Véu palatino s

Lébio superior I

Dentes superiores F arlng.
Dentes inferiores o
Lébio inferior Epiglote

Figura 6 — Orgdos associados a fala
Fonte: Kahle (1966).

Contudo, com o desenvolvimento do conhecimento dos processos
envolvidos na articulacdo, de acordo com Robins (1977 p 87), vem a crescente
habilidade para reconhecer e discriminar diferentes sons da fala, os quais néao
fazem parte da lingua propria da pessoa, daquela que ela treinou de ouvido, e
um controle pratico sobre os 6rgdos da fala, ndo apenas no que toca a
linguagem materna ou a uma linguagem estrangeira, mas no controle
internacional dos 6rgdos como tais na elaboracdo de movimentos especiais
produtores dos sons da fala de espécies definidas. Essas ultimas habilidades,

segundo Robins (1977 p89), fazem parte do equipamento e qualificacdo do
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foneticista ou linguista que tenha desenvolvido este ramo da matéria num alto

nivel de especializacéo.

Nenhuma das afirmacdes precedentes aplica-se na mesma medida
aos aspectos fisicos e auditivos da fala, pois normalmente, as pessoas néo
estdo conscientes das ondas sonoras como dos movimentos da lingua, dos
dentes e dos labios, nem a sua difusdo e choque que pode provocar no ouvido
do outro s&do visualmente observaveis sem 0 uso e a interpretacao

especializada dos aparelhos apropriados.

Virtualmente, o ser humano ndo possui a sinestesia auditiva, ou seja,
a consciéncia do processo auditivo fora da percepcao do proprio ruido, nem ao
menos se pode controlar o processo auditivo ao ponto de ser possivel a pessoa
ouvir ou deixar de ouvir quando se quer, como se pode fazer com a fala, e a
fisiologia e a funcdo do timpano e dos ossos e das membranas do ouvido
interno, associadas a esse processo, sao inacessiveis a olho nu e muito menos
faceis de observar através da série de aparelhos que existem cuja operacao e
entendimento provavelmente sdo valiosos para quem estuda a lingua e os

problemas de fala e de audigé&o.

Os linguistas, na procura de saber mais sobre o que acontece com a
pessoa no momento da fala e, os especialistas em surdez, na procura de se
integrar sobre o assunto que envolve a fala e a audicdo, podem e devem se
inteirar do trabalho e das descobertas dos especialistas em fonética acustica,
em fisica da transmissdo das ondas sonoras e em fisiologia e psicologia da

audicao, pois para Robins (1977 p 87), isso € um caminho que cabe ndo s6 aos
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especialistas, mas a quem quer aprender e conhecer sobre o assunto em

guestao.

Nas préoximas subsecdes, serdo apresentadas as fases do processo
de aquisicdo da linguagem pela crianca e os modelos tedricos sobre a

aguisicao da linguagem, respectivamente.

3.2.1 Fases do Processo de Aquisicao da Linguagem pela Crianca

Fadia Gonzalez Zanini (1988), em sua obra Aquisi¢do da Linguagem
e Alfabetizacdo, apresenta o fenbmeno da aquisicdo da linguagem como o
processo pelo qual a crian¢a adquire os sistemas da linguagem: o fonolégico, o
morfolégico, o sintatico, 0 semantico e o pragmatico, 0s quais permitem a
crianca, por meio da comunidade em que vive desenvolver sua linguagem

aproximando-a da linguagem do adulto dessa comunidade.

O estudo da aquisicdo da linguagem compreende de acordo com

Zanini (1988) os seguintes fatores:

» As hipéteses de aquisicdo da linguagem — seriam as

maneiras pelas quais a crianga adquire a linguagem;

» As fases de aquisicdo — seria 0 momento, o “quando” a

linguagem é adquirida;

» A influéncia de fatores ambientais e de uma segunda

lingua na aquisi¢céao da linguagem, e muitos outros.
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Para investigar esses fatores, o estudo da aquisicdo da linguagem
pode ser feito por meio da analise de dados naturais; o pesquisador grava e faz
anotacdes da fala espontanea da crianca ho momento em que ela se
comunica; ou por meio de estudos experimentais; 0 experimentador leva a
crianca a produzir determinadas estruturas linglisticas, escolhidas

previamente.

Desde o momento em que nasce a crianca responde, por meio de
gestos ou balbucios, as falas e interven¢cdes comunicativas provocadas pelos
adultos que a rodeiam, pois € natural e essencial que essa comunicacdo exista

para que haja troca de informacdes entre 0 adulto e o bebé.

Estudiosos no assunto, como Paule Airmad (1986 p87), dizem haver
no bebé uma comunicacdo pré-estabelecida, chamada de pré-linguagem, a
qual designa especialmente essa primeira forma de se comunicar, da qual as

criancas pequenas se utilizam.

Essa primeira forma de se comunicar estabelecida por Airmad (1986)
esta inserida no modelo teérico do Cognitivismo, que sera explicitada mais a

frente.

Nessa perspectiva, Airmad (1986) salienta:

A linguagem ou a necessidade de se conversar ndo nasce bruscamente,
guando a crianga emite sua primeira palavra, mas as formas lingiisticas
vém deslizar em modelos de comunicagdo ou experiéncias de
comunicacdo que se elaboram desde os primeiros dias da vida

(AIRMAD, 1986, p. 36).

Por isso, uma criangca que emite sons e faz gestos ndo-articulados

pode estar querendo se comunicar, pois ela € capaz, desde algumas horas de
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vida, de reconhecer as diferencas existentes entre ruidos quaisquer e ruidos da

voz humana ou de sons da fala.

A partir de oito ou dez meses de idade, a crianca ja consegue emitir
sons que possuem um ritmo, € a fase em que o bebé produz formas sonoras
repetidas, reduplicando as silabas como “dadada” ou “papapa”. Nesta fase, de

acordo com Airmad (1986)

Também € o inicio das primeiras pronuncias de palavras como
“‘papai” e “mamae”, pois, segundo ele, as consoantes /p/ € /m, por serem
labiais, sdo naturalmente mais faceis de ser pronunciado e consequentemente,
passivel de uma crianca pequena emiti-las. A0 mesmo tempo, o som vocalico
/al € o som que mais aparece combinado com as respectivas consoantes
citadas. Assim, ndo € de se espantar que uma crianca por volta de seus onze
meses ja consiga emitir formas como “papapa” e “mamama’, o que,

logicamente, designa o pai e a mae.

Além desses processos, ocorre também — e € natural — a intervencao
do adulto na fala da crianca. Ele incentiva e forca a crianca a falar certas
palavras, dialogando com ela. Esse dialogo forgcado faz com que a crianca
adquira as palavras “papai’ e “maméae”, em um primeiro momento, como se
fosse um “adulto intimo”, aquele adulto com quem vive e de quem a todo o

momento possui atengdo e cuidados.

Assim, como as criancas nao tém, ainda, condi¢Oes de distinguir as
pessoas umas das outras, mais tarde, quando desenvolve suas habilidades na
fala e reconhece o pai e a mae como dois seres proximos a ela, € que

consegue discernir as palavras papai e maméae e pronuncia-las.
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Além dessas motivacbes que despertam a crianca para a fala,
Airmad (1998) destaca outras também importantes nessa fase de aquisicao da

linguagem:

As primeiras palavras prestam servigo imediato a crianga, permitindo-
Ihe falar de pessoas e de coisas importantes em sua vida: o gato, bebé,
dormir, chupeta, agua, biscoito, pdo, sapatos, mais; elas |he permitem

pedir o que quer (AIRMAD, 1998, p.64).

Assim, por volta dos dois anos ou um pouco mais, a crianca ja
formula suas primeiras frases. Ela ndo consegue dizer, no entanto, mais de dez
palavras sequencialmente ou em uma mesma enunciagao, incluindo “papai” e
“mamae”, conseguindo compreender um numero maior. Isso corresponde dizer
que, com esse pequeno poder verbal, a crianca fala por prazer, pois quer
discutir e abrir conversas com o0s outros, quer fazer comentarios, deseja

exprimir seus sentimentos.

A faixa etaria dos trés anos corresponde “a idade de ouro da
linguagem infantil” (AIRMAD, 1998: 67), pois é a fase em que se adquirem

aspectos do sistema fonético, do Iéxico e das formas gramético-sintéticas.

O que influencia muito na aprendizagem da lingua pela crianga, tanto
no sistema fonético quanto no léxico e nas formas gramatico-sintaticas, € a sua
criatividade e o0 seu interesse em se comunicar, em se expressar diante das

pessoas que a rodeiam.

Uma crianga com trés anos de idade que tem vontade de conversar
com adultos, mesmo n&do sabendo o nome correto dos objetos que quer citar,
cria nomes para eles ou, até mesmo, associa 0s objetos a outros que ja

conheca e transfere os mesmos signos linguisticos a eles:
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Quando tudo vai bem na cabeca e no mundo da crianga, essa sucessao
de tentativas, de ensaios e de corregcBes origina esse periodo
extremamente fecundo anterior aos trés anos: ndo podemos mais
acompanhar exatamente como isso ocorre. Interpretamos, com nossos
referenciais de adultos que conhecem a lingua e a gramatica, que as
aquisi¢c6es seguem os grandes eixos, como se cada palavra nova de
alguma forma encontrasse seu lugar e sua categoria Iéxica (nome de

pessoas, de animais, de roupas, etc.) (AIRMAD, 1998, p. 71).

Ao explicar como funciona, de maneira especifica, a linguagem de

uma crianca aos trés anos, Airmad (1998) salienta:

Dizemos que uma criangca de trés anos cuja linguagem progride
normalmente ‘fala’. E claro que seu discurso nio se parece com o de
uma crianga de oito ou dez anos, e menos ainda com o de um adulto,
mas as estruturas essenciais da lingua estdo esbocadas nele

(AIRMAD, 1998, p. 75).

Nesse sentido, o autor quis explicitar que o discurso de uma crianca
com faixa etaria de aproximadamente trés anos, apresenta os elementos
essenciais de uma oragao: o verbo e o seu complemento e, mesmo sendo mal

expressadas, possuem efeito e determinam uma expressao vocabular infantil.

Uma crianca interessada e comunicativa, aos trés anos,
normalmente € um bom interlocutor, formula frases com facilidade e
compreende falas essenciais da vida cotidiana. Ela s6é tem a crescer
linglisticamente; consegue contar historias que ouviu; tem muito que comentar,
dizer; sabe administrar seu discurso, como usar as palavras em determinada
ocasido. E comum, no entanto, encontrar criangas com a mesma faixa etaria,

entre trés e quatro anos, que apresentam niveis diferentes de fala.

Segundo Airmad (1998 p123), esse grupo de criangas que apresenta

maior dificuldade em se comunicar € o alvo que os educadores, em uma



93

instituicdo de ensino escolar, devem buscar atingir, para tentar fazé-las crescer

e acompanhar o ritmo das outras.

A crianca que ja atingiu a fase dos trés anos ndo se refere a si
mesma com 0 home proprio, mas com o pronome pessoal “eu”. Isso significa
algo muito importante para identificar em que nivel uma crianca de trés anos

esta:

[...] uma crianca de trés ou quatro anos que utiliza apenas seu nome
proprio para falar de si mesma e nao diz “eu” ou que s6 fale justapondo
as palavras, no tocante ao manejo da linguagem, esta no nivel de uma
crianca de dois anos. Para compreender melhor essas criangas com
dificuldade devemos prestar muita atengdo a formagido “normal” da

linguagem. (AIRMAD, 1998, p. 79).

Analisando a citacdo, pode-se compreender como é fundamental a
aguisicdo da linguagem pela crianca até trés anos de idade, pois € até esta
idade e, a partir dela, que as caracteristicas da linguagem infantil séo

construidas e evidenciadas.

Apos os trés anos, a crianga com aprendizagem “normal” da

z
", &

linguagem ja consegue lidar com as marcas de posse, como: “E meu”; “E seu”,
e consegue utilizar as marcas de negagao: “nao”, “ndao quero”. Comparando
com a fase do primeiro ano de vida, a crianga conseguiria, com algum esforco,
somente um gesto para mostrar marcas de negagdo em sua fala, o que seria

um movimento horizontal de vai e vem da cabeca ou apenas um esboco de

palavra, simbolizando um “nao”.

Nessa fase, a criangca também consegue utilizar, com dificuldade,

advérbios e preposi¢des. Airmad (1998 p.187)
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Comentam que a crianca ndo compreende ainda o uso de adveérbios
como marcas de tempo e espaco por estarem reunidos em pares ou
sequéncias semanticas. Apenas por volta dos cinco ou seis anos é que a
crianca adquire essa noc¢ao, pois precisa adquirir 0 sentido dos termos
temporal-espaciais para poder aplica-los na fala. Consequentemente, para que
haja uma compreensdo exata das nocdes de advérbio, as criancas devem
compreender também as formas verbais. Porém, nessa idade de aquisi¢cdo da
linguagem, as nocdes de formas verbais ainda sdo vagas, pois utilizam o
passado e o futuro raramente e com dificuldade. Em seus discursos, as
criancas utilizam freqlientemente o presente, pois vivem nele e é nele que os

acontecimentos tém maior sentido para elas.

Para Airmad (1998 p135), é possivel observar e dizer que em todas
as idades as criancas tém dificuldade na conjugacédo dos verbos, pois elas

sabem que existem “armadilhas” nas conjugag¢des verbais.

Enfatizando a Categoria Nominal de Género, Airmad (1998 p 87)

Conclui que as criancas entre cinco e seis anos precisam reparar na
estrutura e na utilizagdo correta dessa categoria, além da necessidade dos
adultos orienta-las, podendo, assim, aplicar na fala a forma correta da

utilizagcéo de género:

Sao suficientes algumas reprises corretas do adulto para que tudo fique
em ordem. N&o existe nada de anormal no fato de a criangca demonstrar
algumas confusdes aos cinco ou seis anos; com frequéncia ela as
corrige sozinha, divertida, percebendo logo a incongruéncia do que
disse. Algumas debatem em referenciais mais vagos: “Quando ha

muitas vacas, a gente diz: cavalos?” (AIRMAD, 1998, p. 86).
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E importante que a crianca faca a auto-corre¢do gramatical, pois, por
ainda estar em processo de aprendizagem da lingua e de suas estruturas
gramaticais, a crianca necessita, além da auto-correcdo, da ajuda de adultos

para que adquira essas estruturas gramaticais da lingua.

A partir desse aspecto, Yavas (1988 p 126) , professora da Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul, defende que o desenvolvimento
da linguagem pela crianca ndo é sanado por volta dos cinco anos. Embora haja
um consenso de que até essa idade € bastante visivel a aquisicdo de uma
parte consideravel da linguagem, esse processo de aquisicdo continua até a

puberdade.
Ainda, para Yavas (1988 p.82).

Uma crianca de até cinco anos tem dificuldade em aceitar que um signo
linglistico pode possuir mais de um significado, portanto negam, ou melhor,
rejeitam a polissemia, a homonimia e a sinonimia — elementos gramaticais que
demonstram o aparecimento complexo de mais de um significado para um

mesmo signo linglistico — dentro do uso da lingua.
Dessa forma, segundo Yavas (1988 p.96).

Podem-se dizer por meio dessas afirmacgfes que a crianca desta faixa etaria
pronuncia muitas palavras sem conhecer evidentemente qual ou quais 0s

sentidos completos que elas podem conter.

Em suma, essa subsecdo apresentou as fases do processo de
aguisicao da linguagem pela crianca de acordo com Airmad (1980), mostrando

as caracteristicas proprias de cada uma das fases. Na préxima subsecao,
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serdo apresentados alguns modelos tedricos que discutem a aquisicdo da

linguagem.

3.2.2 Modelos Teodricos sobre a Aquisicdo da Linguagem

Os modelos tedricos referentes a aquisicao da linguagem, segundo a
obra Aquisicdo da Linguagem e Alfabetizacdo, de Fadia Gonzales Zanini

(1988), sdo as seguintes: Imitacéo, Reforco, Inatismo e Cognitivismo.

A Imitacdo é uma teoria que tenta explicar o processo pelo qual a
lingua é adquirida. Segundo essa teoria, a crianca adquire a linguagem ao
pronunciar palavras que ja ouviu, ou seja, ela imita a enunciacdo de outrem e,
assim, adquire a linguagem. A capacidade de compreensdo e producdo da
linguagem s&o processos complexos que envolvem, no entanto, uma série de

nocodes linglisticas:

Essa imitacdo seletiva mostra que o processamento da fala adulta feito
pela crianca tem como base a prépria fala infantil e que, embora a
imitacdo possa auxiliar a aquisicdo da linguagem, n&o possibilita o
desenvolvimento dos mecanismos necessarios para a compreensao e
producédo de enunciados cada vez mais complexos (ZANINI, 1988,

p. 48-49).

De fato, a crianca ndo emite exclusivamente tudo o que ouve, ela
“filtra” aspectos da linguagem que ja conhece para realizar sua enunciagao.
Essa selecdao de imitacbes feita pelas criancas demonstra que o
processamento da fala adulta € uma resultante da progressao da linguagem
infantil. Assim, como exposto acima, nas palavras da autora, embora a teoria

da Imitacdo possa ser base de auxilio para a aquisicdo da linguagem, ndo é
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satisfatoria para possibilitar o desenvolvimento dos mecanismos necessarios

para uma compreensao e producdo de enunciados complexos.

3.2.3 Teorias da Linguagem

O Reforco € uma teoria da aquisicdo da linguagem que defende a
boa ou ma recepcéo dos enunciados infantis pelos pais. Segundo essa teoria,
quando a crianga emite um enunciado dito “correto” pelos pais, essa crianca
recebe um reforco positivo por parte deles. Conseqientemente, se a crianca

pronuncia algo “errado”, ela recebe um reforgco negativo por parte dos pais.

Os pais realmente influenciam no aprendizado da lingua e linguagem
pela crianca, porém, raramente a corrigem e, quando isso acontece,
geralmente a correcdo esta ligada ao fato de o contetdo da mensagem estar
incoerente e ndo ao fato da linguagem estar sendo emitida com erros na forma.
Essa teoria como a teoria da Imitagcdo ndo demonstra o modo como a crian¢a

desenvolve as estruturas mais complexas da fala a partir de estruturas simples.

O Inatismo é a teoria da aquisi¢do da linguagem que defende a idéia
de que a criangca nasce com uma capacidade inata de se comunicar por meio
da linguagem, e que essa capacidade de comunicacdo é exclusiva do ser
humano. Essa teoria tem como base algumas evidéncias, como: 1) o padréo da
fala humana é determinado pelo equipamento biolégico do homem; 2) existe
uma matriz biologica que remete a fala para um determinado modo; 3) o
homem possui um impulso inato para a fala; 4) a aquisicdo da linguagem nao

resulta de treinamentos, pois 0s processos educacionais sao diferentes em

cada cultura; 5) o organismo humano esta programado para a linguagem.
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A teoria do Inatismo falha no que diz respeito ao desenvolvimento
cognitivo, pois ndo se concebe a linguagem como um elemento independente
do desenvolvimento cognitivo geral. E convincente, no entanto, por reconhecer
a importancia do papel da crianga no processo de aquisi¢cdo da linguagem, uma
vez que a considera o elemento base do processo, ou seja, a crianca é o ponto
referencial do processo de aquisi¢do da linguagem, pois sédo acfes inerentes a

ela que causam reacdes e o desenvolvimento da fala.

O Cognitivismo é a teoria na qual, diferentemente das apresentadas,
nas quais a aquisi¢ao da linguagem esta relacionada a maturacdo do cérebro,
o desenvolvimento da linguagem é determinado pelo desenvolvimento

cognitivo, Fontana (1997 p. 138)

Ao considerar os estudos de Jean Piaget em Psicologia e trabalho

pedagogico (1997 p. 92).

Coloca a noc¢ao de desenvolvimento cognitivo. Trata-se do processo pelo qual
as estruturas da inteligéncia se constroem progressivamente, através de uma
continua interacao entre o sujeito e o mundo externo, dividido em periodos que
obedecem a uma sequéncia invariavel: sensorio-motor, pré-operatorio,
operatorio concreto e operatério formal. Dentre esses periodos, o periodo que
compreende o0 aparecimento da linguagem na crianca € o primeiro, 0 sensorio-

motor, que marca basicamente os dois primeiros anos de vida da crianca.

Nessa fase, a criangca inicia um dos pré-requisitos para o
desenvolvimento da linguagem, a representacdo simbdlica: por meio de
simbolos, a crianca ja tem noc&o para resolver alguns problemas. E comum ver

uma crianca brincando com objetos quaisquer e denominando-os como se
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fossem pessoas ou mesmo dando caracteristicas de outros seres a esses

objetos.

Dentre as teorias de aquisicdo da linguagem, a que mais convence
psicologicamente, € a teoria cognitivista, pois é mais coerente com O0S
conhecimentos atuais de especialistas em linguagem, principalmente por estar

ligada a cognicdo. H4, no entanto, objecfes a essa teoria.

Uma delas é que as interpretacbes que a crianca faz de seu
ambiente ndo bastam para que se formem as categorias linglisticas, ou seja,
muitas categorias semanticas sao decorrentes da organizacdo da linguagem e

nao da organizacdo dos conceitos.

Outra objecdo é gque ela ndo explica porque as criancas podem
aprender novas formas linglisticas para explicar um conceito que ja tenha uma

forma linguistica formada em sua mente.

Apesar dessas objecbes, segundo a autora, essa teoria € a mais

condizente sobre a aquisicdo da linguagem pela crianca:

Apesar dessas e de outras objecdes, poder-se-ia dizer que no estagio
atual da pesquisa sobre aquisi¢do da linguagem, a explicagcéo elaborada
pelos proponentes da teoria cognitivista € a mais aceita e a que tem

merecido maior nimero de investigagcdes (ZANINI, 1988, p. 53).

Um esquema montado pelo estudioso em linguagem, Bloom (apud
ZANINI,( 1988 p 139), mostra o desenvolvimento da competéncia linguistica
como resultado da interacdo do desenvolvimento cognitivo, da experiéncia

linglistica e da experiéncia ndo-linguistica:
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Figura 7 — Desenvolvimento da competéncia linguistica

Fonte: Bloom (apud ZANINI, 1988 p.156)

A sobreposicdo desses trés elementos mostra o que a crianca sabe
sobre a lingua e que um elemento depende do outro para que a competéncia
lingUistica da crianca se desenvolva. Assim, se apenas dois desses elementos

estdo sobrepostos, a competéncia linglistica ndo é realmente efetuada:

A intersecdo desses trés componentes mostra o que a crianga sabe
sobre a lingua e a sobreposi¢cdo de apenas dois deles ndo resulta na
competéncia lingilistica. Com o movimento de cada um dos
componentes, as areas de intersecdo se sobrepdem progressivamente e
mostram o desencontro entre a expressdo linglistica e o
desenvolvimento cognitivo muitas vezes observado durante o

desenvolvimento da linguagem infantil (ZANINI, 1988, p. 54).
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Analisando o0 processo esquematico de Bloom e a insercdo desse
processo pela autora em seu trabalho, observa-se que o esquema, em termos
gerais de analise, evidencia que o processo de aquisicdo da linguagem nao &
algo simples e que independe de fatores a ele relacionados, mas que se trata
de um processo complexo por estar condicionado a trés componentes

indispensaveis ao desenvolvimento mental e fisico de um ser humano.

Cogitando, ainda, sobre a perspectiva da aquisicdo da linguagem,
vale mencionar a concepcdo de Lev Semenovich Vygotsky. Na obra

Pensamento e Linguagem, Vygotsky (1993 p.93)

Menciona seu parecer sobre a relagdo existente entre pensamento e fala nos

estagios iniciais da vida humana.

Segundo Vygotsky (1993 p.123), a ligacdo entre o pensamento e a
palavra ndo acontece de forma simplificada. Conforme o pensamento e a fala
evoluem, ha um desenvolvimento natural da crianga, as quais se conectam
pensamento e fala em uma nocao Unica e complexa, ou seja, 0 processo pelo

gual se desenvolvem pensamento e fala ndo pode ser independente.

Para explicar essa dependéncia, Vygotsky (1993 p.107) defende a
idéia de que a relacdo entre pensamento e palavra € um processo de
movimento continuo de “vaivém” do pensamento para a palavra e da palavra

para o pensamento:

Nesse processo, a relagdo entre o pensamento e a palavra passa por
transformagcdes que, em si mesmas, podem ser consideradas um
desenvolvimento no sentido funcional. O pensamento nao &
simplesmente expresso em palavras; € por meio delas que ele passa a
existir. Cada pensamento tende a relacionar alguma coisa com outra, a
estabelecer uma relagdo entre as coisas. Cada pensamento se move,
amadurece e se desenvolve, desempenha uma func¢édo, soluciona um

problema (VYGOTSKY, 1993, p. 108).
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O primeiro ponto importante que esse estudo revela é a nocao da
diferenca entre a fala em seu aspecto interior (semantico e significativo) e em
seu aspecto exterior (fonético). A fala € uma unidade complexa, por isso ha
essa relacdo de diferenca entre o aspecto interior e 0 exterior, apesar dos dois

aspectos funcionarem juntos.

Para exemplificar essa nocédo de distincdo, Vygotsky (1993 p. 97)
atenta para, quando a crianca passa a dominar a fala exterior, nesse momento
ela passa a associar duas ou trés palavras a uma ja conhecida. Assim, comeca
por aprender frases simples até as mais complexas, indo da parte para o todo,

chegando, entdo, a fala coerente.

Por outro lado, para a crianca dominar a fala interior, ela parte do todo, ou seja,
de um complexo significativo, para a parte, que sao as unidades semanticas

separadas:

Por outro lado, para a crianca dominar a fala interior, ela parte do
todo, ou seja, de um complexo significativo, para a parte, que sdo as unidades

semanticas separadas:

Os aspectos seméantico e externo da fala seguem dire¢c8es opostas em
seu desenvolvimento —um vai do particular para o geral, da palavra para
a frase, e o outro vai do geral para o particular, da frase para a palavra

(VYGOTSKY, 1993, p. 109).

E preciso salientar que, realmente, os aspectos interiores e
exteriores da fala, para Vygotsky (1993 p.192), ndo coincidem em seus
desenvolvimentos, mas nao € correto afirmar que sdo independentes entre si.

E essa diferenca que os une, pois a palavra é a expressdo do pensamento.
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Dessa forma, sobre os modelos teoricos de aquisicdo da linguagem,
€ possivel perceber que existem varias teorias sobre esse assunto e que cada
teoria se fundamenta em pontos de vista diferentes, apresentando, maneiras
diferentes de investigar a aquisicdo da linguagem em criancas a partir de trés

anos de idade.

Assim, Piaget e Vygotsky propéem a investigacdo da aquisicdo da
linguagem a partir da cognicdo, ou seja, tendo a palavra como expressao do
pensamento, toda manifestacdo linguistica, vista pelo interior (semantico e
significativo) e pelo exterior (fonético), serd a expressdo da estrutura da
linguagem adquirida pelo falante, o que implica dizer que esses dois estudiosos

associam o pensamento, a cognicao com a aquisi¢ao da linguagem.

Os problemas da linguagem tornam dificil a comunicacdo da crianca
com seus coleginhas, professores dificultam também sua vida em sociedade e
sua aprendizagem escolar. Se a crianca surda ndo for muito amada e néo
receber bastante dedicacdo, poderd também, manifestar problemas

emocionais.

O proximo capitulo abordara a inclusdo do aluno surdo na escola regular,
tendo em vista que o maior problema enfrentado na inclusé@o da crianca surda refere-se a

comunicagéo.

4. A INCLUSAO DO ALUNO COM SURDEZ

A escola, depois da familia, é o espa¢o fundamental para o processo

de socializacdo da crianca. A oportunidade de convivio com pessoas nao
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portadoras de deficiéncia torna possivel uma vida de normalidade para o
portador, que, a partir desse convivio pode se perceber como uma pessoa

também capaz de desenvolver inUmeras aptiddes.

A segregacao vivenciada por tais individuos, em consequéncia da
nao aceitacdo e da dificuldade de criancas e adultos em lidar e conviver com
eles, justifica-se também pela desinformacédo generalizada da sociedade em

relacdo as deficiéncias.

A verdade é que, quanto mais cedo se estabelecer essa integracéo,
tanto melhor e mais facil sera para as criangas portadoras e as ndo-portadoras
de deficiéncia auditiva experimentarem de forma positiva e proveitosa essa

convivéncia.

Contudo, ndo é tarefa simples conseguir um contexto efetivo de
integracdo. O desconhecimento e o conseqlente medo por parte das pessoas
de um modo geral tornam-se um verdadeiro obstaculo a concretizacdo desse

ideal.

Conforme cartilha da Secretaria de Educagéo do Mato Grosso:

[...] as diferencas entre as crian¢cas ndo s&o, na maioria das vezes,
respeitadas nem pelas familias, onde os pais costumam estabelecer
comparacfes entre os filhos e muito menos no sistema de ensino,
onde os programas sdo rigidos, preestabelecidos. Espera-se que o
aluno seja capaz de aprender o que o professor lhe transmite, ao invés
de receber instrumentos para construir o seu proprio conhecimento, de

acordo com suas possibilidades de aprendizagem (Disponivel em:
<http://www2.seduc.mt.gov.br/publicacoes/word/especial/
capitulo3.doc>. Acesso: 23 maio 2007)

A formulacdo de novos métodos de ensino, portanto, seria o primeiro

passo necessario no sentido de adaptar os deficientes auditivos no ensino
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regular. Caberia entdo aos profissionais da area de educacéao regular e unificar

0 método de educacdo comum e especial.

Uma das propostas apresentadas pela UNESCO, é baseada na

pratica da interatividade,

[...] em vez de proporcionar experiéncias de aprendizagem separadas
para grupos de criangas “especiais”, os professores das escolas
regulares devem procurar maneiras eficazes de proporcionar um
curriculo comum que leve em conta as diferengas individuais dos

alunos (UNESCO, 1990, p.26).

Dessa forma, certamente, seria possivel ter uma maior diversidade
de conhecimentos, um rendimento no aprendizado e, conseguentemente, um
melhor processo de integracdo escolar e social. A convivéncia e a cooperacao
mUtua proporcionariam para tais individuos um ambiente rico em estimulos,
permitindo-lhe uma vida social mais saudavel. E, ao mesmo tempo,
possibilitaria as criancas ndo portadoras de deficiéncia, um desenvolvimento
mais humano, uma capacidade maior de conviver com as diferencas, bem

como ter a sensacao de ser util a alguém.

Muitas vezes, por falta de informac&o ou por puro preconceito, a
sociedade separa os deficientes dos ndo-deficientes, e os coloca na posicao de
seres humanos incapacitados, fazendo com que carreguem um estigma, sendo
tratados de forma discriminada. A escola especial teria o objetivo de atender as
necessidades especificas dos alunos, no entanto a mesma acaba segregando
tais criancas, que por sua vez vao se sentindo diferentes, dignos de pena, por

nao se identificarem como parte da maioria.

A integracdo do aluno com surdez na escola regular, apesar de

possuir algumas desvantagens e conviver com a falta de recursos, ainda é
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reconhecida como a maneira mais importante e eficaz de socializacdo, pois
sabendo-se que a escola é o primeiro palco de socializacdo apos a familia,
torna-se imprescindivel que todas as criangas, sejam normais ou portadoras de
necessidades especiais, tenha a oportunidade de interagir no mesmo
ambiente, a fim de que ndo se sintam inferiores e também para que

estabeleca-se o respeito as diferencas

A familia tem um papel importantissimo nesse processo, que é o de
apoiar, incentivar e lutar pelos direitos de seus filhos junto a escola e a

sociedade.

Segundo Galvao Filho (2001, p.24):

Ao ingressarem no sistema educativo tradicional, regular ou especial,
as criancas com necessidade educacionais especiais, freqientemente,
vivenciam interagbes que reforcam uma postura de passividade diante
de sua realidade e de seu meio ambiente, sendo submetidas, a um
paradigma educacional no qual elas continuam a ser objetos e néo
sujeitos de seus proprios processos. Esses paradigmas ao contrario
de educar para independéncia, para a autonomia e liberdade no pensar
e no agir, reforcam esquemas de dependéncia e submisséo. Os alunos
sdo vistos e tratados como receptores de informacBes e néo
construtores de seus proprios conhecimentos.

As criancas com deficiéncias auditivas apresentam dificuldades que
limitam sua capacidade de interacdo. Essas dificuldades podem inviabilizar a
estas criancas o desenvolvimento de habilidades que constituem-se no alicerce

do seu processo de aprendizagem.

A crianca com deficiéncia, fisica sensorial ou mental, por suas
proprias limitagbes motoras ou sociais, agravadas por um tratamento
paternalista e que nao valoriza suas potencialidades, quase sempre cresce

com uma restrita interagdo com o meio e a realidade que a cerca.
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Se a crianca nao for estimulada de maneira adequada, passa a
assumir uma posicao passiva frente a realidade, e na capacidade de solucionar
seus proprios problemas do dia-a-dia, tornando-se limitada e dependente de

outras pessoas para resolver seus problemas e pensar por ela.

Devido as dificuldades e atrasos que as criancas com deficiéncia
auditiva apresentam em seu desenvolvimento global, faz-se necessario,
segundo:

[...] oferecer-lhes um ambiente de aprendizagem que os ajude a
abandonar essa postura passiva de receptores de conhecimento, um
ambiente onde sejam valorizados e estimulados as suas criatividade e
iniciativas, possibilitando-lhes uma maior interagdo com as pessoas e
com o meio em que vivem, partindo ndo de suas limitacbes e
dificuldades, mas da énfase no potencial de desenvolvimento de cada
um, confiando e apostando nas suas capacidades, aspiracdes,
crescimento pessoal e integracdo na comunidade. A partir dai, com a
educacdo inclusiva, tem-se uma iniciativa que implica num processo
continuo de melhoria da escola com o fim de utilizar todos os recursos
disponiveis, especialmente os recursos humanos, para promover a
aprendizagem e a participacdo de todos os alunos no seio de sua
comunidade (Disponivel em: <http:// www.dgidc.min-
edu.pt/inovbasic/proj/inclusivas/index.htm>. Acesso: 13 maio 2007).

As escolas inclusivas sédo organizacdes de aprendizagem, em
permanente construcdo e movimento, sdo escolas abertas para todos, onde
todos aprendem juntos quaisquer que sejam as suas dificuldades. Sao escolas
que encaram a tarefa educativa com base numa abordagem curricular

adequada. Segundo Ainscow (1999):

Todo e qualquer aluno pode experimentar dificuldades em algum
momento do seu processo de aprendizagem. As dificuldades
experimentadas pelos alunos no seu processo de aprendizagem s&o
encaradas como uma fonte de conhecimento e de aperfeicoamento das
praticas (Disponivel em: <http:// www.dgidc.min-
edu.pt/inovbasic/proj/inclusivas/index.htm>. Acesso: 13 maio 2007).

A questéo da inclusédo de criangas com deficiéncia auditiva insere-se
no contexto das discussdes cada vez mais evidentes relativas a integracdo de
pessoas portadoras de deficiéncias enquanto cidadaos, em seus respectivos

direitos e deveres de participacao e contribuicdo social.



108

4.1 A Cultura Surda

As pessoas com surdez, que militam politicamente com o objetivo de
ter seus direitos linguisticos e de cidadaos respeitados, estabelecem uma

distincao entre surdez e deficiéncia auditiva.

Segundo Quadros (1997, p.26):

A palavra deficiente estigmatiza a pessoa porque mostra sempre o que
ela ndo tem, em relagdo as outras e, ndo, o que ela pode ter de
diferente e, por isso, acrescentar as outras pessoas. Ser surdo é saber
gue pode falar com as méos e aprender uma lingua oral-auditiva
através dessa. E conviver com pessoas, que num universo de
barulhos, deparam-se com pessoas que estdo percebendo o mundo
através da visdo e isso, os torna diferentes e, ndo necessariamente
deficientes.

A diferenca estd no modo de apreender o mundo, que gera valores,
comportamento comum compartilhado e tradicbes soécias interativas e a este

modo de vida estd sendo denominada Cultura Surda. Constitui esta cultura.

A familia: diante da necessidade de comunicacdo o0s surdos
estabelecem com a familia, um sistema gestual que possibilita naturalmente a

compreensao de coisas basicas. Por isso, € muito importante que a familia

aprenda a Lingua de Sinais.

A escola: é na escola que a crianga surda, juntamente com outras
criancas surdas, passa a conviver naturalmente com a LIBRAS e vai de
maneira natural enriguecendo e dando significado a sua propria linguagem. A
crianga surda é capaz de compreender e aprender todos os conteddos assim

COMo a crianga ouvinte. Basta que seja estimulada.



109

Associacdo de Surdos: Neste espaco jovem e adulto surdos
estabelecem intercambio cultural e linglistico e fazem uso oficial da LIBRAS.
N&o tem por objetivo segregar, mas reunir pessoas que tém interesses em

comum.

Mundo: lugar onde a linguagem é o fenbmeno da comunicacgéao, e
onde a riqueza cultural é partilhada entre os envolvidos no processo de

educacao e comunicacao.

Soares (1997,p.2) que:

O maior instrumento da globalizagéo cultural na sociedade tem sido
certamente o conjunto das redes de comunicacao de massa. A abrangéncia,
extensao e eficicia dessas redes estdo na raiz das maiores transformacoes
na virada do século.

Diferenca: Do ponto de vista da saude, ndo h& problemas que
diferenciem surdos de ouvintes. O erro social "surdo-mudo" é dado ao fato de

que convivem num siléncio rotulado pela propria sociedade.

Uma comissdo para a educacdo dos surdos, da Organizacdo das Nacdes

Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, declarou: “Nao se pode mais
negligenciar a lingua de sinais, nem evitar participar ativamente no seu
desenvolvimento em programas educativos para os surdos.” E preciso que se
diga, porém, que seja qual for o método de educacéo escolhido pelos pais para
a crianca Surda, a plena participacdo tanto do pai como da mae no

desenvolvimento da crianga é de crucial importancia.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas
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Deficiente auditivo € o termo usado dentro das politicas
educacionais, com 0s quais técnicos e profissionais se referem a pessoa surda,

demonstrando a for¢a do preconceito social.

4.2 Interacdes entre Surdos e Ouvintes.

N&o é facil para o ouvinte entrar no mundo do surdo, assim como
nao é facil para o surdo entrar no mundo do ouvinte, pois cada um tem sua
prépria lingua e diferentes concepcfes de mundo. Para que um nao se sinta
estrangeiro no mundo do outro, € necessario que se aceitem mutuamente, se

respeitem como pessoas dignas.

Para entrar no mundo dos surdos € preciso fazer-se surdo com 0s
surdos, isto é, ir ao seu encontro, amar muito e usar a Lingua de Sinais. E
necessario relaxar, gostar de comunicar-se com o0s surdos de uma forma

serena, tranquiila, ludica, afetiva.

O mundo fora da escola e da defesa do lar muitas vezes ndo sera
facil para o surdo. A sociedade vai exigir sua contribuicdo, por isso, é
necessario que desde cedo, preparemos a crianca para defender seu lugar na
sociedade: com amor recebe tarefas, com carinho € solicitada, com

responsabilidade faz seu trabalho, com respeito € ensinada a fazer escolhas.

Ela tem o direito as nossas respostas corretas e a todo o nosso amor.

O mundo do surdo é dificil, mas pode se transformar se entramos
nele para dar um pouco mais de amor, carinho e dialogo. Estaremos
favorecendo o reconhecimento e a valorizacdo da dignidade que a pessoa

surda tem na sociedade em que vivemos.
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A familia deve ser paciente, aceitando a orientacdo que a escola
especial Ihe der, ao mesmo tempo em que essa escola deve ter muita
seguranca no momento em que deve comecar o trabalho com a familia, na
procura desta integracdo. Este devera ser um trabalho conjunto da escola e da
familia, onde a escola especial desenvolve um papel extremamente importante,
ja que ndo tem apenas a tarefa de integrar a crianca, mas, sobretudo deve ter a
preocupacdo de acompanhar a familia, orientando-a todo o tempo, para que

esta ndo se torne ansiosa, dificultando entdo o processo da integracao.

Segundo Couto (1985, p.78):

S&o varios os fatores que véo influenciar diretamente no processo de
integracdo. O grau e o tipo de perda auditiva, a idade em que esta
ocorreu, e a época em que o deficiente auditivo comegou a ser
estimulado, sdo, os fatores mais importantes, que determinam o
momento certo da integracéo.

Em geral, se a criangca comeca mais cedo a frequentar a escola
especial terd chances de ser integrada em classe comum mais cedo. Se
comecar o trabalho numa fase de Estimulacdo Precoce tera condicbes até
mesmo de freqlientar a pré-escola comum, paralelamente ao trabalho realizado

na escola especial, sem grandes problemas.

Quando a criangca esta passando por este tipo de experiéncia é
necessario que tanto a Escola Especial quanto a familia estejam atentas para a
atuacdo da crianca. Se esta da sinal de cansaco ou demonstra nao estar
interessada pelas atividades, € hora de rever o esquema de atendimento e
analisar o que deve ser modificado, em beneficio da prépria crianca. As vezes,
basta diminuir o tempo de permanéncia na escola comum, deixando espaco
para a crianca descansar um pouco mais, ou ter um tempo maior para brincar e

tudo podera ser resolvido.
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E sabido que a estimulac&o é necessaria, mas néo se pode esquecer
que, antes de surda, ela é apenas uma crianca, € merece ser respeitada em

suas necessidades.

Esta € uma fase em que o trabalho da escola especial € mais
importante do que o da classe comum, na medida em que trabalha um
conteudo especifico, necessario para o desenvolvimento da crianca. Se for de
todo imprescindivel optar por uma das duas escolas, € hora de deixar o aluno
com surdez apenas no atendimento especial, deixando a tentativa de incluséo

para uma fase posterior.

Os problemas surgem, em geral, na fase de alfabetizacdo, quando a
crianca com problemas de audicdo necessita de um tempo maior e de mais
atencdo para que nao seja prejudicada, no que se refere a aprendizagem. O
ideal € que comece a ser integrado depois de ja ter adquirido a linguagem
basica de compreensdo (LIBRAS), apresentar uma emissdo compreensivel,

sabendo ler e escrever o suficiente para ser integrado, realmente.

Acredita-se que o caminho para a educac¢éo do aluno surdo seja o da

“Poliglossia”.

4.3 A Pedagogia e as Abordagens Educacionais para os Surdos

A educacao de pessoas com surdez apresenta desenvolvimento em
diversas areas, sendo necessario investigar as vantagens e desvantagens em

cada uma delas, haja vista as caracteristicas inerentes aos alunos surdos.
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A guestdo central € encontrar um canal de comunicacéo eficiente
para favorecer a interacdo entre o objeto de conhecimento e 0 meio,
favorecendo a aprendizagem que, segundo Vygotsky (1998, p.26), se da na
interdependéncia dos individuos envolvidos no processo, isto €, a relagdo entre

O sujeito ensinante e o sujeito aprendente.

E através da comunicacdo que se pode estimular a zona de
desenvolvimento Proximal, para que se ocorra o aprendizado no momento em
um adulto desafia o aprendiz com questionamentos ou pequenos problemas
levando o0 mesmo a um desempenho além de sua estrutura de pensamento. A

linguagem € muito importante para esta construcao.

REGO, (2000, p.58)

“O desenvolvimento esta intimamente relacionado ao contexto sécio-cultural
em que a pessoa se insere e se processa de forma dinamica (e dialética)
através de rupturas e desequilibrios provocadores de continuas
reorganizagdes por parte do individuo.”

Considerando que a surdez impede a aquisicdo da linguagem oral e
comunicacdo eficiente vérias, abordagens educacionais que foram

desenvolvidas.

4.4 Métodos

Ha& varios métodos para o desenvolvimento da linguagem de

portadores de necessidades especiais auditivas empregados no Brasil:
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Método oral unissensorial — usa apenas a pista auditiva. Por meio do
aparelho auditivo, integra a audicdo a personalidade da crianca com perda

auditiva; ndo enfatiza a leitura labial, nem utiliza a lingua de sinais.
Exemplos: método Pollack e método Perdoncini.

Método oral multissensorial — usa todos os sentidos: audicdo com

apoio de aparelhos auditivos, visdo com apoio da leitura labial, tato, etc.;
Segundo Roger D. Freeman (1980 p122).

a comunicacao total incorpora o desenvolvimento de qualquer residuo auditivo,
para melhorar a linguagem oral e a linguagem labial, utilizando para isso

prétese auditiva ou outro sistema de amplificacao.
Método de comunicacéao total:

E uma filosofia, ndo simplesmente um outro método, cuja premissa
basica é utilizar tudo o que seja necessario para o individuo com
deficiéncia auditiva como meio de comunicagdo: oralizagdo, protese
auditiva, gestos naturais, linguagem de sinais, expressao facial,
alfabeto digital, leitura labial, leitura da escrita, enfim, tudo aquilo que
sirva de meio para ajudar a desenvolver o vocabuléario, linguagem e

conceito de idéias entre o individuo surdo e o outro (CICCONE
apud CORREA, 1999, p.22)

Bilingliismo — essa abordagem pretende que ambas as linguas —
os sinais (LIBRAS, a Lingua de Sinais Brasileira) e a oral (portugués) — sejam
ensinadas e usadas sem que uma interfira/prejudique a outra. Elas se

destinariam a situacoes diferentes.
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4.5 A Pedagogia como Apoio a Educacéo Inclusiva de Surdos

Frente as diferencas evidenciadas nos alunos, o objetivo da escola é
a capacitacdo de todos os alunos a fim de que possam participar de maneira

ativa em suas comunidades, sendo cidadaos, mesmo ainda pequenos.

Conforme demonstrado por Quadros (1997, p.93):

Em cada sala de aula, ha alunos que variam significativamente de seus
colegas quanto a estilos de interacdo social, estilos e ritmos de
aprendizagem, combinacdo das inteligéncias multiplas e formas de
acesso aos ambientes de aprendizagem. Estes alunos nado sao
problemas, mas desafios as habilidades dos professores de encontrar
respostas educativas as necessidades individuais de cada aluno.

Sendo assim, o fracasso escolar ndo constitui-se em um fracasso
pessoal dos alunos, e sim da escola que falha no atendimento as necessidades
desses alunos, pois “o ensino de qualidade é primordial e o esforco para
atender as necessidades dos alunos que apresentam desafios especificos

beneficia a todos os alunos” (QUADROS, 1997, p.94).

Os professores, trabalhando de maneira integrada com outros
profissionais, atuam como facilitadores do processo de aprendizagem dos
alunos. Dentre esses profissionais, pode-se citar, os psicologos, pedagogos,

psicopedagogos, intérpretes de Lingua de Sinais e assistentes sociais.

Em consonancia com a politica educacional brasileira, a educacao
especial possui 0s mesmos objetivos da educacao geral preconizados na lei de

Diretrizes e Bases da Educacéao, numero 9493/96.
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Vale ressaltar que, atualmente todo o fazer educacional com o aluno
surdo devem ter como objetivo especifico o desenvolvimento de sua

linguagem, se possivel num enfoque bilingue.

As escolas que atendem alunos com surdez, devem adotar
estratégias em seu curriculo que atentem ao fato de que tanto os alunos
guanto os professores necessitam comunicar-se através da lingua portuguesa

falada e escrita e também pela Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

De acordo com Skliar (1998, p.96):

Enquanto o professor ndo dominar a LIBRAS e ndo contar com a
colaboracdo de adultos surdos, a escola deve organizar-se de forma que
alunos e professores desenvolvam um tipo de dindmica em sala de aula no
gual o conhecimento trabalhado seja, de fato, compartilhado. Comunicacéo
€ troca, € interacdo e é processo. O ato de comunicar-se pode tornar se um
jogo interessante, se respeitadas as diferencas.

Inimeras séo as fungdes e orientacdes do pedagogo no processo de
aprendizagem escolar do aluno surdo. Dentre as mais importantes estao a
organizacdo escolar e as adaptagdes curriculares. “Cabe ao pedagogo
assessorar buscando a interdisciplinaridade, de modo que haja articulacéo
didatica entre todos e se evite a compartimentacdo das matérias como saberes

isolados, independentes, dissociados” (SKLIAR, 1998, p.97).

E importante ressaltar que, para os alunos surdos, mais do que para
0S ouvintes, a vivéncia € muito importante, uma vez que Ihes possibilita ampliar
sua referéncia de mundo e aperfeicoar sua real aprendizagem, por meio da

observacao e do contato direto com a realidade que os cercam.
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4.6 Intervencdes na Educacéo Inclusiva de Surdos

Na construcdo do conhecimento, a atividade do individuo é
fundamental. Segundo Skliar (1998, p.99), “na interagdo e nas agdes com os
objetos do meio fisico, a atividade é mediada pelos signos (orais, gestuais e

escritos), que sao construidos culturalmente na histéria dos grupos sociais”.

Como demonstrado por Vygotsky (1998, p.47),

[...] os sujeitos, ao interagirem através da linguagem, internalizam ou
apropriam de conhecimentos, modos de acdo, papéis e funcles
sociais. E no curso destas acBes mediadas pelo outro e pelos signos,
nas relagcbes sociais, que vdo sendo constituidas as funcgdes
psicolégicas e a formacdo da pessoa.

Tento em vista que a linguagem representa um processo
determinante para desenvolver a cognicdo e a consciéncia, a crianca surda,
enfrentard sérias dificuldades para dar significados ao mundo e construir
conhecimentos, haja vista que o0s contextos sociais onde normalmente
encontram-se inseridas - familia e escola - utilizam a lingua falada. Tal fato faz
com que os alunos surdos, em sua grande maioria, sintam-se “como

interlocutores estrangeiros em seu préprio pais” (GOES, 2000, p.72).

A auséncia de dominio de uma lingua que seja comum a surdos e
ouvintes dificulta e até mesmo inviabiliza a comunicacdo, a interacdo e a

propria construcao de conhecimentos.

Assim, a linguagem desempenha um papel decisivo na interacdo e

no processo de ensino-aprendizagem no ambito das salas de aulas.

Segundo Tartuci (2007),

[...] é pertinente indagar, também, como tem se dado a insergcdo do
aluno surdo no ambito da escola regular e se esta integracdo tem
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permitido a escolarizagdo. Assim, a partir das observagdes feitas,
busca-se o enfoque inclusivo da educag¢do, que ndo quer dizer que
todos sejam iguais, mas celebra a diversidade e acolhe a diferenca:
diferentes inteligéncias (inteligéncias multiplas), diferentes estilos de
aprendizagem , diferentes percep¢des de mundo. O referencial
inclusivo esta sendo entendido como um lugar que devera construido
gradativamente antes de se construir um cidaddo. A Escola Inclusiva
deve tentar auxiliar, na medida do possivel, a constituir um sujeito
cidadao, para uma sociedade para todos. Trabalhar com o aluno surdo
exige a disponibilidade da equipe administrativa escolar,
disponibilidade do educador, dos pais e do aluno. Se as instituicdes
sociais, escolares, familiares, etc quiserem se constituir como espagos
que acolham as diferencas a meta ndo deve ser necessariamente
enquadrar, mas sim ajudar o "diferente" a encontrar um lugar social e
escolar produtivo da maneira que Ihe for possivel, ou ainda, auxilia-lo a
encontrar respostas por diversos meios, através de outras formas de
conhecer. O que chamamos de preocupacdo materna primaria, numa
metafora para a escola, € o ato dos professores e funcionarios se

prepararem para receber o aluno incluso (Disponivel em:
<http://www.educacaoonline.pro.br/art_alunos_surdos_na
_escola_inclusiva.asp?f_id_artigo=461> Acesso: 13 maio
2007).

Tem sido comum a reflexdo sobre a pratica e a autonomia das
escolas, o atendimento a diversidade, adaptacdo do curriculo, ensino
personalizado, escola inclusiva. Todos estes termos representam uma
mudanca profunda num sistema educacional, principalmente se este for
proveniente de uma tradicAo administrativa centralizadora e fortemente

interventora também no campo da educacao.

A logica subjacente a esta proposta é bastante simples: as pessoas
sao diferentes em diversos aspectos; o que elas precisam para aprender varia
de umas para outras em funcdo de um grande numero de variaveis. Ndo se
pode pensar que ensinando a mesma coisa e da mesma forma todas as

pessoas vao aprender igualmente.

Na verdade, a qualidade de uma escola deveria ser medida pela sua
flexibilidade, pela sua capacidade em oferecer a seus diferentes usuérios os

meios necessarios para alcancar alguns objetivos educacionais que afetam da
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mesma forma o seu desenvolvimento pessoal e sua efetiva insercdo social.
Mas uma escola inclusiva e capaz de atender alunos diversos - e alguns mais

diversos que outros-requer, segundo Skliar (1998, p.111) algumas condicdes:

Em primeiro lugar, deve poder moldar, definir, especificar sua proposta
educacional considerando os alunos concretos aos quais se dirige, por
isso, o curriculo oficial deve ser um guia, um quadro que estabelece
onde se quer chegar e as tendéncias para percorrer este caminho. A
mudanca de modelo curricular, de um fechado para outro mais aberto,
acarreta inevitavelmente outras mudancas que afetam os professores.
A definicdo e a elaboracdo das propostas educacionais das escolas
exigem um  deslocamento de uma cultura profissional,
fundamentalmente aplicacionista e individualista, para uma cultura
profissional baseada na tomada de decis@es estratégica e colegiada.

Em segundo lugar, tanto a novidade da tarefa quanto a sua dificuldade
especialmente quando os destinatarios da educa¢édo sdo alunos com
necessidades educacionais especiais, vaos exigir do corpo docente um
grande esfor¢co. Mas ndo é s6 isso; adaptar propostas curriculares a
alunos com dificuldades consideraveis, dispor de recursos
necessérios para ajuda-los a progredir, para estabelecer relacées
adequadas com suas familias e com diferentes profissionais que
possam eventualmente intervir em relagdo a esses alunos exigem
formacgdo especializada e especifica.

N&o é em vao que a LOGSE - Lei de Ordenacdo Geral do Sistema
Educacional (BOE, 4/10/90) - estabelece uma continua assisténcia na
orientacdo educacional, cujo primeiro elo corresponde a acao de regéncia do
professor; o segundo elo corresponde a equipe docente com o
acompanhamento especializado e o terceiro refere-se ao setor que deve contar

com servicos de intervencao psicopedagodgica.

Os servicos de intervencdo ocupam-se da diversidade do corpo
discente; significa intervir para que a instituicio em seu conjunto possa se

tornar mais flexivel e diversificada.

Em outras palavras, as interven¢gdes vém sendo um recurso para que

0s estabelecimentos de ensino alcancem seus propoésitos: fazer com que o
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ensino oferecido contribua para a aprendizagem e o desenvolvimento ideal de

seus alunos.

O professor através de orientacbes em situacdes especificas deve
proporcionar critérios para que a instituicdo educacional se torne, em todos o0s
seus componentes, sensivel a diversidade. Sua tarefa ndo pode ser realizada
isoladamente; pelo contrario: € condicdo e instrumento para sua atuacdo
profissional a colaboracdo com outros profissionais. N&o pode ser concebida a

margem da colaboracdo com os docentes.

Face ao exposto, a tarefa do pedagogo numa escola inclusiva pode

ser resumida em:

1° - Colaborar nos processos de elaboracao, avaliacdo e
revisdo dos projetos curriculares por etapa. Através de
sua participacdo na Comissdo de Coordenacao

Pedagogica do estabelecimento de ensino.

2° - Colaborar com os regentes no estabelecimento dos
planos de acdo de regéncia mediante analise e avaliacdo
de modelos, técnicas e instrumentos para o exercicio da
mesma, assim, como de outros elementos de apoio para
a realizacdo de atividades docentes de reforco,

recuperacédo e adaptacao curricular.

3° - Assessorar 0 corpo docente na definicdo de
procedimentos e instrumentos de avaliacdo, tanto de
aprendizagens realizadas pelos alunos como dos

préprios processos de ensino.
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4° - Assessorar 0 corpo docente para 0 tratamento
flexivel e diferenciado das diversidades de aptiddes,
interesses e motivagcdes dos alunos, colaborando na

adocao de medidas educacionais oportunas.

5° - Promover a cooperacdo entre a escola e a familia

para uma melhor educacéo dos alunos.

6° - Colaborar para a prevencdo e rapida deteccédo de
dificuldades ou problemas de desenvolvimento pessoal
ou de aprendizagem que os alunos possam apresentar
realizar a avaliacdo psicopedagdgica cabivel e participar,
em funcdo dos resultados desta, da elaboracdo das
adaptacdes curriculares é da programacéao de atividades

de recuperacéo e refor¢co (GOES, 2000, p.101-102).

O que se almeja sao solucdes para as necessidades especificas de
cada aluno e nédo o fracasso escolar causado por um processo de ensino-

aprendizagem ineficaz e ndo atento as diferencas.

As demandas das escolas precisam de ajustes para que possam
favorecer a inclusdo do aluno. E necessario também, focalizar o potencial, as
capacidades e "a zona de desenvolvimento proximal" (VYGOTSKY, 1998, p.45)
e ndo somente as limitacbes e deficiéncias dos alunos como correntemente

aconteciam.
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CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo dos portadores de necessidades educativas especiais
sofreu modificacdes significativas em seu processo evolutivo e ainda vem
sofrendo, isto s6 pbde acontecer quando a medicina avangcou e passou a
estudar os doentes mentais. No entanto, o maior avanco foi o da prépria familia
dos portadores de necessidades especiais e da sociedade, pois ao se mobilizar
e mobilizar a sociedade, foram abertas possibilidades de desenvolvimento,
num primeiro momento com as APAES e ONGs, criando escolas para
portadores de deficiéncia cujo objetivo era desenvolvé-los e torna-los

produtivos e menos 0ciosos.

Contudo, as politicas educacionais, e os direitos garantidos pela
constituicdo ndo sdo fortes o bastante para que a inclusdo aconteca de fato,
podendo observar-se nas escolas sejam publicas ou privadas, que a

discriminacao ainda existe e € muito grande.

Pela constituicdo é assegurado o direito de acesso dos portadores de
necessidades educativas especiais a rede regular de ensino, no entanto o
proprio governo nao da suporte técnico e nem aprimoramento para 0S
profissionais, esses ndo sabem como agir com um aluno especial e nem tém
material didatico apropriado, ressaltando que as escolas publicas brasileiras
tém em meédia 35 a 40 alunos por sala. Tudo isso deve ser um ponto de
reflexdo sobre a educacdo inclusiva. Ela € necessaria, mas requer

planejamento. Nao podemos confundir integracdo com incluséo, integracéo é o
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que estd acontecendo; inclusdo € algo muito maior, envolve politicas

educacionais, sociais, o governo e as familias.

No que diz respeito a inclusdo do aluno surdo, as acbes de
intervencao devem priorizar contetdos curriculares especificos como suporte e
complementacao ao trabalho desenvolvido em sala de aula com os contetdos

regulares, de modo a atingir os objetivos tracados.

Torna-se também indispensavel oferecer aos alunos surdos,
condicbes para que sejam capazes de interagir com o mundo ouvinte,

despertando-lhes interesses e desejos de se apropriarem do saber.

Quanto a linguagem, aprender a Lingua de Sinais é importante, ndo
s6 porgue tem maior disponibilidade para o processamento visual, mas porque
€ nessa lingua que as interagdes fluem efetivamente. E sobre esta base, outras

capacidades podem ser construidas.

As escolas que praticam a inclusdo tém conseguido um resultado
relevante junto as criancas surdas, tanto no aspecto cognitivo quanto na
socializacéo, porque exercita-se atitudes e habilidades de cidadania, procura-
se promover a igualdade de oportunidade aos alunos com necessidades
especiais auditivas para acesso, percurso e permanéncia na educacgao escolar,

garantindo-lhes o desenvolvimento de suas potencialidades.

N&o adianta colocar a crianca na escola comum visando apenas a
socializacdo, sem levar em conta se a crianca tem condicdo ou nao de
desenvolver as mesmas atividades que as criancas do grupo irdo desenvolver,
em igualdade de condi¢cdes. Nao podendo acompanhar os trabalhos do grupo,

mais cedo ou mais tarde a crianca se sentira frustrada, o que podera acarretar
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uma série de problemas, como desgosto pela escola e sentimento de

inferioridade.

Para que o sucesso escolar se efetive, deve haver mudanca no
curriculo da escola, novo critério de avaliacdo diante desta proposta precisa ter
uma mudanca dentro de todo corpo da escola para que o aluno possa aprender

e a com viver

AS LIBRAS COMO COMPONENTE CURRICULAR INCLUSIVA

Art. 1° A Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS ser4 um componente curricular
obrigatério nos cursos de formacdo de professores para 0 exercicio do
magistério, em nivel médio e superior, € nos cursos de fonoaudiologia, de

instituicBes de ensino publicas e privadas, do sistema federal de ensino.

8 1° Todos os cursos de licenciatura, o curso normal superior, o curso de
pedagogia e o curso de educacdo especial serdo considerados cursos de
formacdo de professores e profissionais da educacdo para o exercicio do

magistério.

8§ 2° A LIBRAS podera constituir componente curricular optativo nos demais

Cursos superiores.

A partir do momento em que a Lingua Brasileira de Sinais foi regulamentada e
autorizada pelo Presidente da Republica, pelo decreto, ela torna-se um
componente curricular obrigatorio nos cursos de formacao de professores, em

nivel médio e superior, em instituicbes publicas e privadas, e nos cursos de
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fonoaudidlogia, sendo optativos nos demais cursos superiores. S&o
considerados cursos para formacdo de professores e profissionais de
educacdo que possam exercer o magistério; as licenciaturas como o curso
normal superior, o curso de pedagogia e o curso de educacédo especial. Ja que
o importante é oferecer, de acordo com Monte (2004), uma educacdo que
permita o desenvolvimento integral do individuo, de forma que desenvolva toda
sua potencialidade, e no caso do educando surdo brasileiro sua linguagem
deve se efetivar mediante o aprendizado da lingua portuguesa e da aquisicao
da LIBRAS. Dai a necessidade e importancia do educador saber utilizar a

lingua de sinais para melhor se comunicar com seu aluno.

Art. 2° Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, caso nédo
haja professor com titulo, em nivel de graduacéo, para o ensino de LIBRAS em
cursos da educacdo superior, esse componente curricular poderd ser
ministrado por Professor ou, extraordinariamente, por Instrutor que apresentar

0 seguinte perfil:

| - Professor de LIBRAS - usuério nativo dessa lingua, que possua certificado
de curso superior e certificado de proficiéncia em LIBRAS obtido por meio de

exame promovido pelo MEC; e

Il - Instrutor de LIBRAS - usuario nativo dessa lingua, que possua certificado de
curso de nivel médio e certificado obtido por meio exame de proficiéncia em

LIBRAS promovido pelo MEC.

A formacédo de tradutor e intérprete de Libras e Lingua Portuguesa deve se dar

por meio de curso superior ou pés - graduacdo, sendo estabelecido um prazo
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de dez anos partindo da publicacdo do decreto. Se ndo houver professor
graduado para o ensino de LIBRAS na educacdo superior, podera ser
ministrado por um instrutor que tenha conhecimento da mesma, que possua
certificado de curso de nivel médio e certificado obtido por meio exame de

capacidade e competéncia em LIBRAS promovido pelo MEC.

8 1° O exame de proficiéncia em LIBRAS devera avaliar a fluéncia no uso e a
competéncia para o ensino dessa lingua e devera ser promovido, anualmente,

pelo Ministério da Educacéo, no prazo definido no caput.

8 2° A certificacdo de proficiéncia em LIBRAS habilitard o instrutor ou o

professor para a fungdo docente.

Esse exame de proficiéncia ou capacidade em LIBRAS devera avaliar a
fluéncia no uso e a competéncia para o0 ensino dessa lingua e sendo
promovido, anualmente, pelo Ministério da Educacado, habilitando entdo o

instrutor ou professor graduado para a funcéo docente.

Art. 3° As instituicBes de ensino médio, que oferecem cursos de formacéao para
0 magistério na modalidade normal, e as de ensino superior que oferecem
cursos de fonoaudiologia ou de formagdo de professores dever&do incluir
LIBRAS, como componente curricular, nos seguintes prazos e percentuais

minimos:

|- até trés anos, em vinte por cento dos seus cursos;

[I- até cinco anos, em sessenta por cento dos seus cursos;

Ill- até sete anos, em oitenta por cento dos seus cursos; e
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IV— dez anos, em cem por cento dos seus cursos.

Tanto as instituices de ensino médio, que oferecem cursos de formacao para
0 magistério como as de ensino superior que oferecem cursos de
fonoaudiologia ou de formacao de professores deverao incluir a LIBRAS, como
componente curricular, nos prazos e percentuais minimos de até trés anos em
20% dos seus cursos; até cinco anos em 60% dos seus cursos, até sete anos

em 80% dos seus cursos; e dez anos em 100% dos seus cursos.

Paragrafo Unico. O processo de inclusdo da LIBRAS como componente
curricular deverd se iniciar nos cursos de educacao especial, fonoaudiologia e

pedagogia, ampliando progressivamente para as demais licenciaturas.

Esse processo de inclusdo da LIBRAS como componente curricular devera ter
inicio nas instituicBes de ensino superior de educac¢éo especial, fonoaudiologia

e pedagogia, ampliando progressivamente para as demais licenciaturas.

Art. 4° As instituicdes de ensino deverdo incluir LIBRAS como objeto de ensino,
pesquisa e extensdo, nos cursos de formacéo de professores para a educacao

bésica.

O reconhecimento como mecanismo legal de comunicacao do aluno surdo faz
com que as escolas possam utilizar a LIBRAS como componente curricular e
os professores explicarem as matérias em Libras. Dai, as instituicdes de ensino
deveréo incluir a lingua de sinais como objeto de ensino, pesquisa e extenséao,

nos cursos de formacao de professores para a Educacao Basica.
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Art. 5° As instituicbes de ensino superior poderdo solicitar ao Ministério da

Educacao a autorizacdo de cursos de:

| - licenciatura em LIBRAS; e

Il - especializagdo em Traducdo e Interpretacdo de LIBRAS e Lingua

Portuguesa.

As instituicbes de ensino superior podem ainda solicitar ao Ministério da
Educacdo a autorizagdo de cursos de licenciatura em LIBRAS; e

especializacdo em Traducdo e Interpretacdo de LIBRAS e Lingua Portuguesa.

Art. 6° O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa para surdos
devera ser um componente curricular nos cursos de formacéo de professores
para a educacao infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de nivel
médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em Letras com

habilitacdo em Lingua Portuguesa.

Art. 7° Durante o prazo definido no Artigo 2° deste Decreto, a formacdo de
professores para o ensino de LIBRAS e a formacéo de Tradutor e Intérprete de
LIBRAS e Lingua Portuguesa poderdo ocorrer, em instituicbes de ensino
superior, para profissionais que ja possuam curso superior, por meio de cursos

de especializagéo.

O aprendizado tanto da LIBRAS como da Lingua Portuguesa, em sua
modalidade oral e escrita, deve ser ofertada pelo sistema educacional de
ensino. Logo, o ensino da Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita -

conhecida como L2 - para surdos; devera estar presente nos curriculos dos
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cursos de formacdo de professores para a educacdo infantil e para os anos
iniciais do ensino fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos
curriculos dos cursos de licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua
Portuguesa. Ja formacdo de professores para o ensino de LIBRAS e a
formacdo de Tradutor e Intérprete de LIBRAS e Lingua Portuguesa poderéo
ocorrer, em instituicbes de ensino superior e para os profissionais que ja

possuam curso superior, por meio de cursos de especializacao.

DO USO DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA PARA O ACESSO DOS

SURDOS A EDUCACAO

Art. 8° As instituicbes de ensino da educacdo basica e superior, publicas e
privadas, deverdo garantir as pessoas surdas acessibilidade a comunicacao
nos processos seletivos, nas atividades e nos contedados curriculares

desenvolvidos em todos o0s niveis, etapas e modalidades de educacéao.

Todos os estabelecimentos de ensino basico e superior, publicos e privados,
devem garantir as pessoas surdas em todo nivel, etapa e modalidade da
educacgdo que ele se encontrar, acessibilidade a comunicagdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares. De acordo com Monte
(2004), para o desenvolvimento de todas as atividades com alunos surdos
(criancas surdas) é necessario que haja adequacbes, flexibilizacdes e
adaptacdes curriculares como suporte e complementacdo ao trabalho a ser

desenvolvido em sala de aula, podendo ser introduzidas modificagbes
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acentuadas no curriculo basico; além de métodos alternativos ou

complementares de modo que atinjam os objetivos que foram tracados.

Tornam-se também indispensavel oferecer aos alunos surdos condi¢cbes para
interagir com o "mundo ouvinte", despertando neles interesses, necessidades e

desejo de se apropriarem do saber e do saber fazer.

§ 1° Para garantir a acessibilidade prevista no caput, as instituicbes de ensino

deverao:

| - capacitar os professores para o0 ensino e uso da LIBRAS e para o ensino da

Lingua Portuguesa para surdos;

Il - viabilizar o ensino da LIBRAS e também da Lingua Portuguesa para o0s

alunos surdos;

lIl - prover as escolas com o profissional Tradutor e Intérprete de LIBRAS e
Lingua Portuguesa, como requisito de acessibilidade a comunicacdo e a

educacédo de alunos surdos em todas as atividades didatico-pedagogicas;

IV - viabilizar o atendimento educacional especializado para alunos surdos;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de LIBRAS entre

professores, alunos, funcionérios, direcdo da escola e familiares;

VI - flexibilizar os mecanismos de avaliagéo, na correcdo das provas escritas,
valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linglistica

manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa,;
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VIl - adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de conhecimentos

expressos em LIBRAS, desde que devidamente registrados em video; e

VIII - disponibilizar equipamentos e recursos didaticos para apoiar alunos

surdos ou com deficiéncia auditiva.

O trabalho escolar a ser desenvolvido com os surdos tem por meta principal o
desenvolvimento da Linguagem, para a aquisicdo da Lingua Brasileira de
Sinais e para o aprendizado da Lingua Portuguesa. Para garantir a
acessibilidade aos educando surdos as instituicbes de ensino deverdo
capacitar os professores para 0 ensino e uso da Libras e para o ensino da
Lingua Portuguesa para surdos; tornando possivel o ensino da lingua de sinais
e também da Lingua Portuguesa, ou seja, viabilizando o ensino bilingiie para
todos esses alunos. E importante que as escolas disponham do profissional
tradutor e intérprete de Liberas e Lingua Portuguesa, para que a educacao
desses alunos possa alcancar comunicacdo em todas as atividades didatico-
pedagdgicas; proporcionando assim um atendimento  educacional
especializado e de qualidade. Os mais diversos recursos, como 0s multimeios,

devem ser utilizados como auxilio para o aprendizado da Lingua Portuguesa.

O uso e difusdo dessa lingua devem ser apoiados dentro da comunidade
escolar. Os esforcos para que essa lingua possa se expandir deve partir de

todos tanto professores, alunos, funcionarios, direcdo da escola e familiares.

Outro fator relevante a se considerar sdo os mecanismos de avaliacdo. Esses
por sua vez necessitam ter flexibilidade principalmente no momento das

corregbes das provas escritas, valorizando o0 aspecto semantico e
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reconhecendo a singularidade linglistica manifestada no aspecto formal da
Lingua Portuguesa; além de adotar acbes alternativas para a avaliacdo de
conhecimentos expressos em LIBRAS. A escola deve disponibilizar
equipamentos e recursos didaticos tanto visuais, como as tateis, olfativos ou

locomotivos enfim, tudo que possa ser utilizado para apoiar esses alunos.

8§ 2° O professor da Educagdo Basica, no prazo previsto no art. 2° neste
Decreto, podera exercer a funcdo de professor-intérprete de LIBRAS e Lingua

Portuguesa.

O professor da Educacéo Bésica podera exercer tanto a funcéo de professor-
intérprete de LIBRAS como professor de Lingua Portuguesa. O importante aqui
€ ele saber utilizar muito bem a lingua de sinais, tendo qualificacédo especifica

para atuar enquanto intérprete. (QUADROS, 2004)

Art. 9° A modalidade escrita da Lingua Portuguesa para Surdos na Educacéo
Basica devera ser ministrada em uma perspectiva dialégica, funcional e

instrumental, como:

| - atividade ou componente curricular especifico na educagéo infantil e anos

iniciais do ensino fundamental; e

Il - area de conhecimento, como componente curricular, nos anos finais do

ensino fundamental e no ensino médio.

O acesso do aluno surdo a representacdo grafica, sendo esta a modalidade
escrita da lingua portuguesa devera ser ministrado em uma perspectiva

dialogica, funcional e instrumental, como atividade ou componente curricular
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especifico na educacdo infantii e anos iniciais do ensino fundamental
estimulando bastante o uso da lingua portuguesa escrita partindo das vivéncias
dos alunos. Os estimulos devem comecar desde cedo com o auxilio de
desenhos, fotos, objetos, gravuras, colagens, videos, etc. dando continuidade
em todas as fases do processo de ensino-aprendizagem para uma melhor
memorizacdo das palavras e frases. Como componente curricular, nos anos
finais do ensino fundamental e ensino médio sdo importantes o acesso

constante a lingua portuguesa escrita.

Art. 10. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na Educacédo Basica, devera
ser ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, em turno distinto ao
da escolarizacéo, resguardado o direito de op¢ao da familia ou do préprio aluno

por essa modalidade.

O ensino da lingua portuguesa para estes deve ser desmembrado em dois
momentos distintos: a oral e a escrita (Faria apud Monte, 2004). A lingua
portuguesa oral, na Educacao Bésica, deve ser efetivado por professores com
formacao especifica para essa funcéo, em turno diferente ao da escolarizagcédo
e ao ensino da LIBRAS, devendo ser respeitado o direito de opgédo da familia

ou do proprio aluno por essa modalidade.



134

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AINSCOW, M. (1999) Promover a Educacéo Inclusiva em Portugal. Disponivel
em: <http://www.dgidc.min-edu.pt/inovbasic/proj/inclusivas/index.htm>. Acesso:
13 maio 2007.

AIRMAD, P. A linguagem da crianga. Trad. Francisco Vidal. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1986.

. O surgimento da linguagem na crianca. Trad. Claudia
Schilling. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

ALMEIDA, Dulce Barros de. Formacéo de Professores para a Escola Inclusiva.
In: Varios Autores. Formacdo de Professores: Politicas, concepcbes e
perspectivas. S&o Paulo: Alternativa, 2000

AQUINO, Julio Gropa. Diferencas e Preconceitos na Escola: alternativas
tedricas e praticas. Sdo Paulo: Summus, 1998.

AZEVEDO, M.F. Programa de prevencao e identificacdo precoce dos disturbios
da audicéo. Sao Paulo: Lovise; 1996.

AZEVEDO, M.F; VIEIRA, R.M; VILANOVA, L.C.P. Desenvolvimento auditivo de
criancas normais e de alto risco. S&o Paulo: Plexus; 1995.

BASSETO, M.C.A; RAMOS, C.C. Estruturacdo de um servico de
fonoaudiologia em bercgéario. Fonoaudiologia em bergario normal e de risco. Sao
Paulo: Lovise; 1996.

BESS, F.H; HUMES, L.E. Fundamentos de audiologia. Porto Alegre: Artmed:
1998.

BOBBIO, N. A Era dos Direitos. Trad. De Carlos Nelson Coutinho. Rio de
Janeiro: Campus, 1992.



135

BONETI, Lindomar Wessler (Coord.) Politicas Publicas, Educagcédo e Exclusao
Social: educacao, exclusao e cidadania. ljui, SC: Unijui, 1997.

BRASIL. Constituicdo (1988). Rio de Janeiro: Lumen Juris, 1995.

. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei n.° 8.069 de

13/07/90.

. Ministério da Educacado e do Desporto. Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional, n® 9394 de 20 de dezembro de 1996.

. Programa Nacional de Direito Humanos. Brasilia,
Presidéncia da Republica, 1996.

. Ministério da Justica. Secretaria Nacional dos Direitos
Humanos. Declaragdo de Salamanca, e linha de agdo sobre necessidades
educativas especiais. 2. ed., Brasilia: CORDE, 1997.

Programa de Acdo Mundial para as Pessoas com
Deficiéncia. Brasilia, 1997.

. Conselho Nacional de Educacédo / Camara de Educacdo Basica.
Diretrizes Nacionais para a Educacdo especial na Educacédo Basica. Brasilia:
CNE/CEB, 2001.

CARVALHO, Rosita Edler. Removendo Barreiras para a Aprendizagem:
educacéo inclusiva. Porto Alegre: Mediacéo, 2000.

CARVALHO, Aparecida Rosana. Escola inclusiva, um sonho possivel:
0 caso das escolas municipais de Varginha. Disponivel em:
<http://'www.unincor.br/ revista/Escola%?20inclusiva2. html>. Acesso: 22 maio
2007

CHAPCHAP, M.J. Potencial evocado auditivo de tronco cerebral (PEATC) e
das emissbes otoacusticas evocadas (EOAE) em unidade neonatal.
Fonoaudiologia em bercario normal e de risco. S&o Paulo: Lovise; 1996. p. 169-
202.



136

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Res. N.° 2, de 11 de Setembro de
2001. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica.
Brasilia.

CORREA, Jordelina Montalvdo. A Familia numa visdo da metodologia audio +
visual de linguagem oral para criangas com perda auditiva. Revista Espaco. Rio
de Janeiro, Inés, dezembro de 1999.

COSTA, Henrique Olival; SILVA, Marta Assumpc¢ao de Andrada. Voz Cantada -
Evolucdo, Avaliacdo e Terapia Fonoaudioldgica. Sdo Paulo: Editora Louvise
LTDA, 1998.

COUTO, Alpia Ferreira. Como compreender o deficiente auditivo. Rio de
Janeiro: Rotary Club do Rio de Janeiro. Comissdo de assisténcia ao
Excepcional: EXPED — Expansao Editorial, 1985.

DAVIS, H; SILVERMANN, R.S. Interpretacdo dos resultados da avaliacdo
audiolégica. A préatica da audiologia clinica. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez 1991. p
175-96.

DEBEN, K;JANSSENS, V.S; COX, T. Epidemiology of hearing impairment at
three Flemish institutes for deaf and speech defective children. Int J Pediatr
Otorhinolaryngol 2003; 67:969-75.

FONTANA, R. Psicologia e trabalho pedagdgico. Sdo Paulo: Atual, 1997.

FOREST & PEARPOINT. Inclusédo: um panorama maior. In: MANTOAN, Maria
Teresa Egler et. Al. A integracdo de pessoas com deficiéncia: contribuicdo para
uma reflexao sobre o tema. Sdo Paulo: Memnon / SENAC, 1997.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 23 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

GALVAO FILHO, Tedfilo A. Educacéo Especial e novas tecnologias: o aluno
construindo sua autonomia. Revista INTEGRACAO, Brasilia, MEC, ano 13, n.
23, p. 24-28, 2001.

GATTAZ, G; CERRUTI, V.Q. O uso do registro de emissdes otoacusticas
evocadas para triagem auditiva em neonatos de risco para deficiéncia auditiva.
Rev Paul Pediatr 1994; 12: 291-4.



137

GLAT, R. & NOGUEIRA, Mario L. De L. Politicas Educacionais e a Formacao
de professores para a Educacéo Inclusiva no Brasil. In: Revista Integragéo.
MEC. Secretaria de Educacao Especial, v.14, n.24, 2002.

GOES, Maria Cecilia Rafael de. Com quem as Criancas Surdas Dialogam em
Sinais? In. LACERDA, Cristina B. F; Goes, Maria Cecilia Rafael de. (orgs.)
Surdez: Processos Educativos e Subjetividade. Sdo Paulo: Editora Lovise,
2000.

GOFFREDO, V.L.F.S. Como formar professores para uma educagao inclusiva.
In: Salto para o Futuro: Educacéo Especial — Tendéncias Atuais. Secretaria de
Educacéo a Distancia. Brasilia: Ministério da Educacdo, SEED, 1999, 96p.

GRANATO, L; PINTO, C.F; RIBEIRO, M.Q. Perda auditiva de origem genética.
Tratado de fonoaudiologia. Sdo Paulo: Roca; 1997. p. 25-58.

HABIB, H.S; ABDELGAFFAR, H. Neonatal hearing screening with transient
evoked otoacoustic emissions in Western Saudi Arabia. Int J Pediatr
Otorhinolaryngol 2005; 69:839-42.

HATSZPOULOS, S; PROSSER, S; MAZZOLI, M; ROSIGNOLI, M; MARTINI, A.
Clinical applicability of transient evoked otoacoustic emissions: identification
and classification of hearing loss. Audiol Neurootol 1998; 3:402-418.

ISAAC, M.L. Estudo da maturacdo das vias auditivas por meio dos Potenciais
Auditivos Evocados de Tronco Cerebral em criancas a termo e pré-termo até os
18 meses de idade. [Tese de Doutorado], Ribeirdo Preto: Faculdade de
Medicina de Ribeirdo Preto — USP; 1999. 163 p.

KAHLE, Charlotte. Manual Pratico de Técnica Vocal. Porto Alegre: Livraria
Sulina Editora, 1966.

LOPES-FILHO O. Deficiéncia auditiva. Tratado de Fonoaudiologia. Sdo Paulo:
Roca; 1997.

MANFREDI, A.K. S; SANTOS, C.B. Intervencao fonoaudiolégica junto as mées
ou responsaveis por recém-nascidos de risco para deficiéncia auditiva,
precocemente detectada. Medicina (Ribeirdo Preto) 2002; 35:70-7.

MANTOAN, Maria Tereza Eglér. Pensando e Fazendo Educacao de Qualidade.



138

Sao Paulo: Moderna, 2001.

Novos tempos educacionais. Disponivel em:
<http://www.unilestemg.br/proapi/artigos/artigo_novos_
tempos_educacionais.html>. Acesso: 23 abr 2007.

MEC, SEESP. Formacéo de Professores para Educacéao Inclusiva Integradora.
MEC, SEESP, 1998.

MINAS GERAIS. Carta de Sagarana. Aprovada em 08/11/01 em Belo Horizonte
pelo Seminéario Sobre Educacéo Inclusiva. Ressignificando as Diferencas. Belo
Horizonte. Nov. 2001.

MORIN, Edgar. Os Sete Saberes Necessarios a Educacdo do Futuro. 3. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2001.

NACOES UNIDAS. Declaracéo Universal dos Direitos Humanos. Nova York,
1948.

OLIVEIRA, S. G.; BRENNER, T. M. Introducéo a fonética e fonologia da lingua
portuguesa. Sao Paulo: Atica, 1978.

OZCEBE, E; SEVINC, S; BELGIN, E. The ages of suspicion, identification,
amplification and intervention in children with hearing loss. Int J Pediatr
Otorhinolaryngol 2005; 69:1081-7.

PEREIRA, L.D. Identificagdo de desordem do processamento auditivo central
através de observacdo comportamental: Organizacdo de procedimentos
padronizados. Sao Paulo, Lovise; 1996.

PERRENOUD, Philippe. Formando Professores Profissionais — quais
Estratégias? Quais Competéncias? Porto Alegre: Artes Médicas, 2001.

PINHO, Silvia M. Rebelo. Fundamentos em Fonoaudiologia. Rio de Janeiro:
Editora Guanabara Koogan, 1998.

PINTO, Maria Dolores da C. Sociedade e Educacao Inclusivas — Desafios do
Final do Século. In: Mensagem APAE, 1999.



139

PERROTA, Claudia; MARTZ, Laura Wey; e MANSINI, Lucia. Histérias de
contar e de escrever: a linguagem do cotidiano. Sdo Paulo: Summus, 1995.

PORTARIA n.° 1793 — 27/12/94. In: Revista Brasileira de Educacdo Especial.
V.2,n.3,1995.

PORTO, Celmo C. Semiologia médica. 4 ed. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 2001.

QUADROS, Ronice Muller de. Educacdo de Surdos. A Aquisicdo da
Linguagem. Porto Alegre: Artes Médicas. 1997.

QUINTEIRO, Eudédsia Acuia. Estética da Voz - Uma voz para o Ator. S&o
Paulo: Summus, 1989.

REGO, T. C. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacéo. 10.ed.
Petropolis: Vozes, 2000.

RIBEIRO FM. Programa de triagem auditiva neonatal. Atuacao fonoaudioldgica
no ambiente hospitalar. Rio de Janeiro: Revinter; 2001.

ROBINS, R. H. Linguistica Geral. Porto Alegre: Globo, 1977.

ROCHA, Maria Constanca Dutra. Tempo Escolar: hora de refletir, planejar e
construir a escola sagarana. Belo Horizonte: Ligcbes de Minas, 1999.

SANTOS, T.M. M; RUSSO, I|.C.P. A pratica da audiologia clinica. 3 ed. Sao
Paulo: Cortez, 1991.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusédo: construindo uma sociedade para todos.
Rio de Janeiro: WVA,1997.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO. Plano Decenal de Educacéo de
Minas Gerais 2003-2012. Educacdo para o Desenvolvimento — Minas no
Século XXI. Belo Horizonte, Dez., 2002.



140

SECRETARIA DE ESTADO DO MATO GROSSO. A integracao do aluno com
deficiéncia na rede de ensino. Disponivel em: <http://www2.seduc.mt.gov.br/
publicacoes/word/especial/capitulo3.doc>. Acesso: 23 maio 2007

SERVILLE, M.N; DEMANEZ, L; DEMANEZ, J.P. Diagnosis of hearing
impairment: factors of delay. Acta Otorhinolaryngol Belg 2004; 58: 53-9.

SKLIAR, Carlos. Um olhar sobre o nosso olhar acerca da surdez. Porto Alegre:
Mediacao, 1998.

TARTUCI, Durcéria. Alunos surdos na escola inclusiva: ocorréncias interativas
e construgéo de conhecimentos. Disponivel em:
<http://www.educacaoonline.pro.br/
art_alunos_surdos_na_escola_inclusiva.asp?f_id_artigo=461> Acesso: 13 maio
2007.

Declaragdo de Salamanca e Linha de Ag&o sobre
Necessidades Educativas Especiais. 2 ed. Trad. Edilson Alkmin Cunha.
Brasilia: CORDE, 1997.

UNESCO. Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos. Plano de Acao para
Satisfazer Necessidades Basicas de Aprendizagem. Jontiem, Tailandia, 1990.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes,
1993.

VYGOTSKY, L.S; LURIA, A. R; LEONTIEV, A. N. Linguagem, Desenvolvimento
e Aprendizagem. 5ed. S&o Paulo. Icone, 1998.

WEBER, B.A; DIEFENDOREF, A. Triagem auditiva neonatal: Perspectivas atuais
em avaliacdo auditiva. Sdo Paulo: Manole; 2001.

WERNECK, Claudia. Ninguém mais vai ser bonzinho na sociedade inclusiva.
Rio de Janeiro: WVA, 1997.

YAVAS, F. A linguagem da crianga apdés os cinco anos. In: ANAIS do |
Seminario da Regido Sul. A contribuicdo da Linguistica para o processo da
alfabetizacdo. Porto Alegre: PUCRS, 1988.

YOSHINAGA-ITANO, C. Language Early intervention after universal neonatal
hearing screening: impact on outcomes. Ment Retard Dev Disabil Res Reuv.
2003; 9:252-66.



141

ZALUAR, Alba, Exclusdo e Politicas publicas: dilemas teoricos e alternativas
Politicas. RBCS, vol. N° 35, Rio de Janeiro, outubro, 1997.

ZANINI, F. G. A aquisicdo da linguagem e alfabetizacdo. In: TASCA, M;
POERSCH, J. M. Suportes Linguisticos para a alfabetizacdo. Rio Grande do
Sul: Sagra 1988.



142

ANEXOS -1

QUESTIONARIOS COM FINS CIENTIFICOS

Questionario aplicado a um professor que atua na Instituicdo Publica
(Escola Municipal Eloim Lopes)

Desenvolvendo uma pesquisa de mestrado, sobre a inclusdo de surdos no
ensino regular e as perspectiva dos professores, preciso adquirir dados claros,
que contribuam com a qualidade de vida do aluno portador de deficiéncia
auditiva, e que possa ajudar os professores a refletir na sua docéncia, perante
0 Novo.

Entretanto, estudos abrangentes, que sistematizem dados coletados por meio
de uma metodologia, tornam-se fontes importantes de informacdo sobre o
modo como a politica inclusiva estd sendo implantada nas escolas. O quadro
gue emerge da leitura desses trabalhos é bastante enriquecedor.

Conto com sua colaboragdo preenchendo o questionario que serd suporte
desta pesquisa de educacgdo inclusiva. Agradeco sua contribuicdo, fator
primordial para minha pesquisa.

DADOS DE INDENTIFICACAO

1- Sexo

( ) Masculino

(x) Feminino

2- |dade

( ) Entre 20 e 30 anos
(x ) Entre 30 e 40 anos
( ) Entre 40 e 50 anos

( ) Outros

3- Ensino Fundamental

( ) Concluido rede privada
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( X)) Concluido em rede publica
( ) Ambos

4- Ensinos Médio

( ) Concluido em rede privada
( ) Concluido em rede publica

(X) Ambos

5- Formacdes Académicas

( ) Graduacao
( X)) P6s —graduacao (especializacao )

( ) Mestrado

6- Com gqual faixa etaria vocé trabalha?

() 648anos
(X) 9410 anos

() 11412 anos

7- Qual ou quais as disciplinas que vocé ministra?

( x) Portugués

(x) Matematica

(x) Historia

(x) geografia

(x) Ciéncias

( ) Lingua estrangeira

( ) Educacgéo fisica
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( ) Outras: Artes

8- Das disciplinas que ministra como vocé observa o interesse dos
alunos?

(X) Otimo
( ) Bom

( ) Seminteresse

9- Paravocé, como e relacionar com alunos do ensino regular
(x) Otimo
( ) Razoavel

( ) Ruim

10- Qual o maior problema que vé em trabalhar com alunos portadores de
necessidades especiais auditiva?

R- O problema esta na formacdo de professores, pois, quando estava na
faculdade, qualificando para atuar na profissdo tdo desejada, jamais pensei em
trabalhar com alunos especiais, uma vez que nédo fui qualificada justamente
para tal.

11- O que leva vocé, com alguns anos de experiéncia a acreditar que néo
estd preparada para trabalhar com alunos com deficiéncia auditiva no
Ensino Regular?

R- Desculpe, mas fico muito triste quando os governantes, do nosso pais,
falam tanto em incluséo, e esquecem que a realidade nossa, de professor, é
outra. Preciso fazer curso um de capacitacdo, mas o que ganho ndo me da
este direito. Outro ponto muito importante € adequar as escolas para que sejam
capazes de realizar inclusodes.

12- Qual sua atitude quando vocé se depara com, um aluno portador de
deficiéncia auditiva em sua escola, e percebe que a mesma vai ser
inserida em sua sala?
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R- Injusto, creio que ele va aprender muito mais com professores em escolas
adequadas, pois, as instituicdes proprias para ele tém todo apoio e professores
qualificados, sem contar que o niumero de alunos nas salas € favoraveis a eles.

7

13- vocé gostaria de fazer algum comentario a respeito da sua
argumentacao neste questionario?

R- Antes que alguém possa interpretar mal minhas palavras, sou méae e
professora j& alguns anos.

Se hoje eu tivesse um filho Surdo, gostaria que ele estudasse em uma escola
adequada, pois, ndo vejo vantagem para uma crianca com tal dificuldade
estudar em um ambiente que néo relaciona com sua realidade. Na medida em
gue ele for estudando vai perceber que o mundo com um todo |lhe pertence, e
gue ndo havera obstaculos para ele, uma vez que tera idade e maturidade
suficiente para compreender isto.

Nome: Ficticio, a mesma quis ficar no anonimato

Questionario aplicado a professor da instituicdo APAE de Montes Claros
MG

Desenvolvendo uma pesquisa de mestrado, sobre a inclusdo de surdos no
ensino regular e as perspectiva dos professores, preciso adquirir dados claros,
que contribuam com a qualidade de vida do aluno portador de deficiéncia
auditiva, e que possa ajudar os professores a refletir na sua docéncia, perante
0 Novo.

Entretanto, estudos abrangentes, que sistematizem dados coletados por meio
de uma metodologia, tornam-se fontes importantes de informacdo sobre o
modo como a politica inclusiva esta sendo implantada nas escolas. O quadro
gue emerge da leitura desses trabalhos é bastante enriquecedor.

Conto com sua colaboracdo preenchendo o questionario que sera suporte
desta pesquisa de educacdo inclusiva. Agradeco sua contribuicdo, fator
primordial para minha pesquisa.

DADOS DE INDENTIFICACAO

1- Sexo

() Masculino

(X) Feminino

2- ldade

() Entre 20 e 30 anos



(x) Entre 30 e 40 anos
() Entre 40 e 50 anos
() Outros

3- Ensino Fundamental

(x) Concluido rede privada
() Concluido em rede publica

() Ambos

4- Ensino Médio

() Concluido em rede privada
() Concluido em rede publica

(x) Ambos

5- Formacédo Académica

( ) Graduacao

( x) Pbés —graduacao (especializacdo )

( ) Mestrado

6- Com qual faixa etaria vocé trabalha?

( ) 6a8anos
( ) 9a10anos

(x) 11412 anos

7- Qual ou quais as disciplinas que vocé ministra?

( x) Portugués

( x) Matematica

146
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(x ) Historia

(x ) geografia

( x) Ciéncias

( ) Lingua estrangeira
( ) Educacéo fisica

(x ) Outras:_Libras

8- Das disciplinas que ministra, como vocé observa o interesse dos
alunos ?

(x ) Otimo

( ) Bom

( ) Sem interesse

9- Para vocé, como é relacionar com alunos de deficiéncia auditiva ?
( x) Otimo

( ) Razoavel

( ) Ruim

10- Qual é seu curso de especializagao?

R - Educacéo Especial.

11- O que levou vocé a fazer o curso de especializagédo?

R - Queria muito, ajudar melhor meu aluno.

12- H4 quantos anos, vocé trabalha na educacgao especial?
R- Trabalho com surdos ha 20 anos, onde me sinto realizada.

13- Brisa, ja que tem experiéncia com alunos portadores de necessidades
especiais, sente muita dificuldade para trabalhar?

R - No inicio era dificil, pois ndo era qualificada para trabalhar com os mesmos,
nao tinha conhecimento das libras, onde dificultava o trabalho, era lento,e
guando surgiu a libras no comeco era proibido, ndo respeitando a sua cultura.
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14- Vocé ja trabalhou no ensino regular?

R — Nao
Professora: Rosangela Lopes Veloso

Questionario aplicado a um aluno universitario com deficiéncia auditiva.
Montes Claros. MG

Desenvolvendo uma pesquisa de mestrado, sobre a inclusdo de surdos no
ensino regular e as perspectiva dos professores, preciso adquirir dados claros,
que contribuam com a qualidade de vida do aluno portador de deficiéncia
auditiva, e que possa ajudar os professores a refletir na sua docéncia , perante
0 Novo.

Entretanto, estudos abrangentes, que sistematizem dados coletados por meio
de uma metodologia , tornam-se fontes importantes de informacdo sobre o
modo como a politica inclusiva est4 sendo implantada nas escolas. O quadro
gue emerge da leitura desses trabalhos é bastante enriquecedor.

Conto com sua colaboracdo preenchendo o questionario que serd suporte
desta pesquisa de educacdo inclusiva. Agradeco sua contribuicdo, fator
primordial para minha pesquisa.

DADOS DE INDENTIFICACAO

1- Sexo

(x) Masculino

() Feminino

2- ldade

(x ) Entre 20 e 30 anos
( ) Entre 30 e 40 anos
( ) Entre 40 e 50 anos

( ) Outros

3- Ensino Fundamental

( ) Concluido rede privada



( ) Concluido em rede publica

( x ) Ambos

4- Ensino Médio

( x) Concluido em rede privada
( ) Concluido em rede publica

( ) Ambos

5- Formacao Académica

(x ) Graduagéo Incompleto

( ) Pos —graduacao (especializacao )
( ) Mestrado

6- Qual o curso que vocé faz?

R-Ciéncia da computacao.

7- A faculdade em que estuda é privada ou publica?
R-Privada

8- Vocé tem descontos nas mensalidades por ser deficiente?
R — Sim

9- Como é seu relacionamento com os professores?

R- Gragas a Deus 6timo

10- Como € seu relacionamento com os colegas?
R-Agradavel

11- Vocé esta empregado?

(x) Sim

149
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( ) Nao
12- Onde vocé trabalha?
R- Roka, industria de calcas

13- Vocé acredita na inclusao de alunos com deficiéncia auditiva no
ensino regular?

R- Gostaria, muito de acreditar, mas falta muito para a verdadeira incluséo
acontecer.

14- O que mais falta para a inclusédo acontecer?

R- Capacitacdo adequada para os professore, adequacao das escolas,
Conscientizacdo dos colegas, para nao ter tanta discriminagcdo nas salas de
aulas.

Rubens de Oliveira Xavier.

Questionario aplicado a uma méae de alunos com deficiéncia auditiva,
Montes Claros MG

Desenvolvendo uma pesquisa de mestrado, sobre a inclusdo de surdos no
ensino regular e as perspectiva dos professores, preciso adquirir dados claros,
que contribuam com a qualidade de vida do aluno portador de deficiéncia
auditiva, e que possa ajudar os professores a refletir na sua docéncia , perante
0 NoVvo.

Entretanto, estudos abrangentes, que sistematizem dados coletados por meio
de uma metodologia, tornam-se fontes importantes de informacdo sobre o
modo como a politica inclusiva estd sendo implantada nas escolas. O quadro
gue emerge da leitura desses trabalhos é bastante enriquecedor.

Conto com sua colaboracdo preenchendo o questionario que sera suporte

desta pesquisa de educacgdo inclusiva. Agradeco sua contribuicdo, fator
primordial para minha pesquisa.

DADOS DE INDENTIFICACAO
1- Sexo
( ) Masculino

( X)) Feminino

2- ldade



( ) Entre 20 e 30 anos
( x ) Entre 30 e 40 anos
( ) Entre 40 e 50 anos

( ) Outros

3- Ensino Fundamental

( ) Concluido rede privada
( x) Concluido em rede publica

( ) Ambos

4- Ensino Médio

() Concluido em rede privada
( x) Concluido em rede publica

( ) Ambos

5- Formacédo Académica

( ) Graduacao
( ) P6s —graduacéo (especializacéo )
( ) Mestrado

( x) ND. A

6- Tem filho( a) com deficiéncia auditiva?
( x ) Sim

( ) Nao
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7- Qual a idade de seu filho (a)?

() 11412 anos
( ) 13414 anos
( ) 15416 anos
( ) 17418 anos

( x) 18420 anos

8- O seu filho (a) sempre estudou em escola espacial é tradicional?
(x) Sim

( ) Nao

9- Teve dificuldade de inserir seu filho no ensino regular?

(x ) Muita
( ) Pouca

( ) nenhuma

10- Qual a idade que matriculou sua filha na escola tradicional?
R- Aos 6 anos de idade .

11- Quantos anos ela estudou na escola tradicional

R- 10 anos

12- E na escola especial?

R- Esta completando 3 anos

13- Por que transferiu sua filha para escola especial?

R- Com 10 anos na escola tradicional ela ndo aprendeu nada, enquanto tem 3

na escola especial, ja aprendeu o que nao aprendeu em 10 anos na escola
tradicional.
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14- Vocé acredita na inclusdo de deficientes auditivos na educacéo
regular? N&o

Mée: Maria Elizabete da Silva Mesquita

Questionario aplicado a uma aluna com deficiéncia auditiva,
Inserida no ensino regular. Montes Claros MG

Desenvolvendo uma pesquisa de mestrado, sobre a inclusdo de surdos no
ensino regular e as perspectiva dos professores, preciso adquirir dados claros,
que contribuam com a qualidade de vida do aluno portador de deficiéncia
auditiva, e que possa ajudar os professores a refletir na sua docéncia , perante
0 Novo.

Entretanto, estudos abrangentes, que sistematizem dados coletados por meio
de uma metodologia , tornam-se fontes importantes de informacdo sobre o
modo como a politica inclusiva est4 sendo implantada nas escolas. O quadro
gue emerge da leitura desses trabalhos é bastante enriquecedor.

Conto com sua colaboracdo preenchendo o questionario que serd suporte
desta pesquisa de educacdo inclusiva. Agradeco sua contribuicdo, fator
primordial para minha pesquisa.

DADOS DE INDENTIFICACAO

1- Sexo

( ) Masculino

( X') Feminino

2- ldade

(x ) Entre 20 e 30 anos
( ) Entre 30 e 40 anos
( ) Entre 40 e 50 anos

( ) Outros

3- Ensino Fundamental

( ) Concluido rede privada
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(x ) Concluido em rede publica

( ) Ambos

4- Ensino Médio

() Concluido em rede privada
( x) Concluido em rede publica

( ) Ambos

5- Vocé gosta de estudar na escola em que esta inserida?

( x) Sim

( ) Nao

6- Qual a maior dificuldade que vocé percebe nas escolas do ensino
regular?

( ) A falta de adequacao da escola

( x) A falta de entrosamento dos colegas

( ) O Professor néo ter paciéncia

7- Nessa escola vocé sente estimulada para estudar?

() Sim

( ) Nao

( x) As vezes

8- Vocé vé o professor como aquele que estd sempre disposto a lhe
ouvir?

( ) Sempre
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( x) As vezes

( ) Jamais

9- Sofre descriminacgéo pelos funcionarios da escola?

( x) Jamais

( ) Asvezes

( ) Sempre

10- Como é a sua relacdo com os professores, vocé os considera
amigos?

( x) Sim

( ) Nao

11- Eles se aproximam, o compreendem, e se importam com vOCcé?

(x ) Sempre
( ) Asvezes

() Nunca

12- Como é ainteracédo do professor com a turma?
( x) Amigavel
() Companheiro

( ) Respeitosa

13- Arelagdo com seus colegas é:
( ) Otimo
( ) Razoavel

( x) Cada um por si
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14- Acredita na proposta de inclusao dentro do ensino regular?
( ) Sim
( ) Nao

(x ) Talvez

15- Entre tantos obstaculos o que mais deseja?

() Ser reconhecido por direito.

( ) Mostrar para a sociedade que é capaz.

( x ) Mostrar que somos todos iguais, apesar das diferencas.

E.E.Professor Maria Bela
Entrevistada, Eliane Martins Silva

Questionario aplicado a um aluno com deficiéncia auditiva,
Inserida no ensino regular. Montes Claros MG

Desenvolvendo uma pesquisa de mestrado, sobre a inclusdo de surdos no
ensino regular e as perspectiva dos professores, preciso adquirir dados claros,
que contribuam com a qualidade de vida do aluno portador de deficiéncia
auditiva, e que possa ajudar os professores a refletir na sua docéncia , perante
0 Novo.

Entretanto, estudos abrangentes, que sistematizem dados coletados por meio
de uma metodologia , tornam-se fontes importantes de informacdo sobre o
modo como a politica inclusiva esta sendo implantada nas escolas. O quadro
gue emerge da leitura desses trabalhos é bastante enriquecedor.

Conto com sua colaboracdo preenchendo o questionario que serad suporte
desta pesquisa de educacdo inclusiva. Agradeco sua contribuicdo, fator
primordial para minha pesquisa.

DADOS DE INDENTIFICACAO

1- Sexo

(x) Masculino

( ) Feminino

2- ldade



(x ) Entre 20 e 30 anos
( ) Entre 30 e 40 anos
( ) Entre 40 e 50 anos

( ) Outros

3- Ensino Fundamental

( ) Concluido rede privada
(x ) Concluido em rede publica

( ) Ambos

4- Ensino Médio

() Concluido em rede privada
( x) Concluido em rede publica

( ) Ambos

5- Vocé gosta de estudar na escola em que esta inserida?

( x) Sim

( ) Nao
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6- Qual maior dificuldade que vocé percebe nas escolas do ensino

regular?

( ) Afalta de adequacéo da escola
( x) A falta de entrosamento dos colegas

() O Professor nédo ter paciéncia

7- Nessa escola vocé sente estimulado para estudar?
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() Sim
( ) Néao

( x) As vezes

8- Vocé vé o professor como aquele que esta sempre disposto a te ouvir?
( ) Sempre

( x) As vezes

( ) Jamais

9- Sofre descriminacgéo pelos funcionarios da escola?

( x) Jamais

( ) As vezes

( ) Sempre

10- Como é a sua relacdo com os professores, vocé os considera
amigos?

( x) Sim

( ) Nao

11- Eles se aproximam, o compreendem, e se importam com vOCé?

( ) Sempre
(x ) As vezes

() Nunca

12- Como é a interacdo do professor com a turma?
( ) Amigavel
() Companheiro

(x ) Respeitosa



13- Arelacdo com seus colegas é:
( ) Otimo
( ) Razoavel

( x) Cada um por si

14- Acredita na proposta de inclusdo dentro do ensino regular?
( )Sim
( ) Nao

(x ) Talvez

15- Entre tantos obstaculos onde deseja chegar?

( ) Ser reconhecido por direito.

( ) Mostrar para a sociedade que é capaz.

( x ) Mostrar que somos todos iguais, apesar das diferencas.

E.E.Professora Maria Bela
Entrevistada, Ramon Dias Araujo

LEIS DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL.

(LEI 9.394/1996)
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CAPITULO V
Da Educacéo Especial

Art. 58° Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacé&o escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1°. Havera, quando necessario, servigcos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2°. O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cbes especificas dos alunos,
nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

8§ 3°. A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Art. 59° Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica,
para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

lll - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas para 0s que nao revelarem
capacidade de insergcédo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgaos oficiais afins, bem

como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60°. Os orgéos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios
de caracterizacao das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas
e com atuacao exclusiva em educacédo especial, para fins de apoio técnico e
financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo unico. O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliagdo
do atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede publica
regular de ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo.

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL

CAPITULO Il
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DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
Secéao |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

[l - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacdo dos profissionais da educacédo escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VII - garantia de padrao de qualidade.
VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacao

escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional
n° 53, de 2006)

Paragrafo unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores
considerados profissionais da educacao basica e sobre a fixacdo de prazo para
a elaboracao ou adequacéo de seus planos de carreira, no ambito da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (Incluido pela Emenda
Constitucional n°® 53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e obedecerao ao principio
de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

§ 1° E facultado as universidades admitir professores, técnicos e cientistas
estrangeiros, na forma da lei._(Incluido pela Emenda Constitucional n°® 11, de

1996)

8 2° O disposto neste artigo aplica-se as instituicdes de pesquisa cientifica
e tecnoldgica.(Incluido pela Emenda Constitucional n°® 11, de 1996)
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Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a
garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;
(Redacéo dada pela Emenda Constitucional n°® 14, de 1996)

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; (Redacdo dada
pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996)

lll - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco)
anos de idade; (Redacéo dada pela Emenda Constitucional n°® 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um,;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cdes do
educando;

VIl - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacao
e assisténcia a saude.

8 1° - O acesso ao ensino obrigatoério e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° - O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

8§ 3° - Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino

fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis,
pela frequéncia a escola.
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Mapa do Estado de Minas Gerais
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