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RESUMO

Este trabalho discute a trajetoria do EJA no Brasil e a formulacdo de politicas publicas
visando uma educacdo inclusiva, proposta tdo em evidéncia nos ultimos anos principalmente
no Brasil. Considerando sua dimensdo social, ética e politica, de uma sociedade que se
encontra em intenso processo de modernizagdo, e cujo dominio da lingua escrita, oral e de
outras técnicas subsidiadas pela educacdo formal € essencial, avalia-se que sem essas, a
insercdo formal no mercado de trabalho torna-se remota para aqueles que por quaisquer
motivos foram excluidos de sala de aula, sem ao menos terem concluido as primeiras séries
do ensino fundamental. Destacam-se aqui principalmente a situacdo dos detentos, aqueles que
estdo em situacdo de carcere que sdo notadamente o apéndice nesse sistema de exclusao
social.

Palavras-Chave, EJA, Inclusdo, Carcere.

PRISION X SOCIO-EDUCATIONAL INCLUSION IN EDUCATION OF YOUTH
AND ADULTS.
ABSTRACT

This paper discusses the trajectory of the EJA in Brazil and the formulation of public policies
aimed at an inclusive education, a proposal so evident in recent years mainly in Brazil.
Considering its social, ethical and political dimension, of a society that is in an intense
modernization process, and whose mastery of written and oral language and other techniques
subsidized by formal education is essential, it is evaluated that without these, formal insertion
in the labor market becomes remote for those who for any reason were excluded from the
classroom, without even having completed the first grades of elementary school. Of particular
note are the situations of prisoners, those in prison who are notably the appendage in this
system of social exclusion.
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PRISON X INCLUSION SOCIO-EDUCACIONAL EN LA EDUCACION DE
JOVENES Y ADULTOS.
RESUMEN

Este documento analiza la trayectoria de la EJA en Brasil y la formulacion de politicas
publicas orientadas a una educacion inclusiva, una propuesta tan evidente en los ultimos afios,
principalmente en Brasil. Teniendo en cuenta su dimension social, ética y politica, de una
sociedad que se encuentra en un intenso proceso de modernizacion y cuyo dominio del
lenguaje oral y escrito y otras técnicas subvencionadas por la educacion formal es esencial, se
evalla que, sin éstas, la insercion formal en el trabajo el mercado se vuelve remoto para
aquellos que, por cualquier motivo, fueron excluidos del aula, sin siquiera haber completado
los primeros grados de la escuela primaria. De particular interés son las situaciones de los
presos, aquellos en prision que son notablemente el apéndice en este sistema de exclusion
social.
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Introdugéo

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagdo” (art.3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a educagédo como
um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania
e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para 0 ensino e
garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

Trazendo essa afirmacdo, a luz da Constituicdo Federal de 1988, ela apresenta em seu
artigo 1°, 111, o principio da dignidade da pessoa humana como um direito fundamental, uma
qualidade inerente ao homem que ndo é concedida pelo ordenamento juridico, mas por ele
protegida a fim de garantir os direitos fundamentais de todas as pessoas sem distingdo de
qualquer natureza.

Antes de um aprofundamento maior no principio da dignidade da pessoa humana,
cumpre ressaltar, de inicio, que a ideia do valor intrinseco da pessoa humana, vém de raizes
remotas presentes no pensamento cristdo. Tanto no Antigo quanto no Novo Testamento,
encontram-se varias referéncias que explicam a importancia da pessoa humana, quando o
homem ¢ descrito como imagem e semelhanca de Deus. J& o pensamento filosofico e politico
da antiguidade classica revelam uma dignidade ja quantificada, medida pela posicdo social
ocupada pelo individuo bem como pelo seu grau de reconhecimento pelos demais membros
da sociedade.

O principio da dignidade da pessoa humana, de acordo com o que leciona a Carta
Magna, corresponde a sobreposicdo das normas e regras nelas contidas, posto que o0s
principios sejam proposic¢des diretoras de uma ciéncia, sendo considerados preceitos que ddo
norte e que devem ser seguidos. Sua importancia perpassa a simples questdo de
“sobrevivéncia”, ¢ condi¢ao essencial para 0 homem viver plenamente sua realizagéo pessoal,
afetiva e patrimonial.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos reconhece a importancia da dignidade
da pessoa humana em seu artigo VII, quando se refere a igualdade entre 0s povos perante a
lei. Os direitos humanos séo universais, ou seja, devem ser respeitados em qualquer parte do
mundo. Acentua-se que condi¢des desumanas de vida sdo consideradas ofensas a dignidade

humana, conforme define Alves ( 2005 ):



(...) a qualidade intrinseca e distintiva de cada ser humano que o faz merecedor do
mesmo respeito e consideracdo por parte do Estado e da comunidade, implicando,
nesse sentido, um complexo de direitos e deveres fundamentais que assegurem a
pessoa tanto contra todo e qualquer ato de cunho degradante e desumano, como
venham a lhe garantir as condicfes existenciais minimas para uma vida saudavel,
além de proporcionar e promover sua participacao ativa corresponsavel nos destinos
da prépria existéncia e da vida em comunhdo dos demais seres humanos (p.62).

Diante da perspectiva de resposta a essas questdes ressalta-se nesse trabalho uma
reflexdo sobre a Inclusdo enquanto demanda contemporanea social e de educacdo e a EJA
enquanto politica dessa educacdo vista como inclusiva. Para tanto, neste artigo analisamos a
temética — curriculo da EJA e a questdo da Base Nacional, onde efetivamos uma discussao a
respeito Dessa forma, observamos que se trata de uma tematica que levanta um amplo
processo reflexivo sobre tema, nos seus multiplos aspectos.

Os problemas relativos a essa modalidade de ensino, visto que, apesar de muitos
estudos, muitas tentativas, a raiz do problema ndo tem sido debelada, que é principalmente a
evasdo que por sua vez ocorre por varios motivos, entre eles a ma formulacédo e aplicacdo de
politicas publicas de educacdo inclusiva para os jovens e adultos no Brasil. Parece que a
Legislacdo Brasileira ainda ndo alcanca as reais necessidades da Educacdo para Jovens e
Adultos, nos faz indagar como o professor em suas praticas pedagodgicas trabalhard o
curriculo da EJA, visando a formacdo humana dos sujeitos privados de liberdade.

Norteados por essa problematica esse estudo tem como objetivo geral elucidar sob o
ponto de vista historico a elaboracdo da legislacdo para a Educacdo de Jovens e Adultos
explicitando seu alcance efetivo na educacgéo integral do adulto privado de liberdade. Busca-
se aqui, discutir o alcance e aplicabilidade da LDB em relacdo a EJA na perspectiva da
inclusdo, e identificar o alcance desta para o adulto detento numa perspectiva de educacéo
para a inclusao.

Para tanto foi realizada uma revisdo bibliografica, ou seja, a analise, leitura e
fichamento de bibliografia especifica, com autores dedicados a esse tema especifico, a
exemplo de Lebdncio Soares, Magda Soares, Paulo Freire, Moacir Gadotti , Vera Masagdo
entre outros, além de revistas, periodicos .Foram também utilizados artigos a partir do banco
de dados da Scielo,Revista de Educacdo,entre outros foram selecionados artigos que
tratassem da EJA e das politicas publicas para a educagdo prisional e como critério de
inclusdo que fossem de lingua inglésa e portuguésa, Palavras-Chave: EJA, Diretrizes
Curriculares, Sistema Prisional, Politicas Publicas.

Para a insercdo empirico/tedrica desta investigagéo, € necessario colher informagdes a

partir de alguns procedimentos. Desta forma, as técnicas de coleta de dados que serdo



utilizadas para a realizacdo dessa pesquisa sao: pesquisa bibliografica, anélise e investigagdes
em literatura pertinente, analise de documentos. Desta forma a metodologia a ser utilizada
trata-se de uma abordagem: qualitativa; de natureza: aplicada e exploratoria.

Conforme Gil (2007) Este tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses. A
grande maioria dessas pesquisas envolve: (a) levantamento bibliografico; (b) leitura de
entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c)
analise de exemplos que estimulem a compreensdo da questéo.

As principais questdes norteadoras desse trabalho partem do pressuposto de que a
LDBEN junto ao Plano Nacional de Educacéo ndo tem dado suporte efetivo a formacao dessa
clientela. Outro aspecto que se levanta € que o profissional em servico ndo esta preparado
para lidar com esses problemas e demandas, o que reforca ainda mais a idéia de que o ensino
do EJA ndo funciona como uma educagdo bésica dentro dos critérios citados pela LDBEN
mas como uma politica compensatdria e nada emancipadora.

Assim, para tratar desta tematica colocamos o seguinte problema: Como relacionar
direitos e dignidades entdo constitucionalmente garantidas aqueles ja privados de liberdade?
Como garantir o direito a educacdo em uma perspectiva de inclusdo para aqueles ja excluidos
da sociedade? Como vislumbrar a EJA, que por sua natureza ja se constitui uma educacao
compensatdria, para aqueles que ja estdo em situacao de detengdo?

A consolidacdo dos estudos dessa problematica promove a formulacdo do objetivo
geral: Discutir as caracteristicas da EJA apresentadas pela LDB e sua aplicacdo na pr'tica
cotidiana de escolas prisionais, buscando diagnosticar a presenca do carater inclusivo desta
mesma educacgdo. Este objetivo geral vincula o estudo descrever 0s processos vivenciados
pelas escolas publicas da EJA no atual contexto em que vivemos Para aprofundar essa
discussao precisou estabelecer o seguinte objetivo especifico: Refletir o conceito de Inclusédo
na perspectiva socioeducacional evidenciando os aspectos legais para essa garantia.

Essa investigacdo e muito significativa, porque proporcionara o estudo de questdes
como discutir melhores caminhos para resolver os problemas levantados em nivel de acGes
que priorizem a agdo dos professores ainda que frente as dificuldades das politicas para tal
processo.Para compor esse intento, este artigo foi composto por introdugdo, em que
destacamos em que destacamos a tematica, o problema os objetivos geral e especificos e onde

sdo colocadas a justificativa e o procedimento metodoldgico e a referida abordagem.

EJA reparacédo, compensacao ou direitos garantidos?



Os dilemas encontrados no ensino da EJA sé&o historicos no pais. Essa modalidade de
ensino tem sido alvo de freqlientes discussGes tedricas e por anos esses embates tém
aumentado um volume de politicas publicas, programas, projetos que pouco tem resultado na
prética para a educacdo do adulto em defasagem série-idade. E sabido que passagem pela
escola ndo garante, de modo homogéneo, o acesso ao funcionamento intelectual formal
(escolar), ja que entre sujeitos escolarizados h& aqueles que ndo apresentam as caracteristicas
sistematicas postuladas para uma formacéo intelectual e entre sujeitos pouco escolarizados ha
aqueles que as apresentam. Mas o estar na escola, ao passar por ela garante o status quo que 0
individuo precisa para ser a0 menos aceito na sociedade letrada.

O fato de o aluno do EJA geralmente pertencer a um segmento social especifico,
advindo dos circulos de baixo nivel instrucional e pobreza e, por conseguinte baixa
qualificacdo profissional. Salvo raras excecdes, a situacdo desses grupos apenas se perpetua, e
faz com que o ensino do EJA tenha um carater especifico, pois seu publico além de ter em sua
maioria deixado de ir pra escola por causa do trabalho, voltam a escola pelo trabalho também.
Entdo o ensino do EJA através da historia tem sido pensado e moldado como uma educacéo
de qualificacdo para o trabalho e ndo visando uma educacdo com vistas ao ser humano
integral. As especificidades e diferenciacbes a que é submetido curriculo, carga horéria,
proposta pedagdgica a que sdo submetidos os alunos do EJA, por si s6 explicitam a relacdo
dispar existente na proposta dessa modalidade de educacéo.

De acordo com RAMOS (2014) a implicacao politica mais presente na EJA continua
sendo predominantemente a reparadora: a negacdo do direito a educacdo basica aqueles que a
ela ndo tiveram acesso ou ndo permaneceram em idade considerada apropriada. Quando
profissionalizante, justamente por estar combinada com essa negacéo, a educagéo de jovens e
adultos esta sempre no limite de se fazer substitutiva desse direito. Afirma que outra
implicacdo seria a maturacdo natural que escolarizacdo na idade correta proporciona,
possibilitando ao individuo melhor desenvolvimento e mais coerente frente ao seu entorno
historico possibilitando maior criticidade, fato que fica dificultado depois de uma certa idade

O caréter redentor que a EJA em sua proposta traz, ndo resolve as questdes basicas de
um curriculo fragmentado, limitado, sem a minima dose de interdisciplinaridade que
possibilitaria aos alunos compreenderam a realidade que os circunda.A proposta para que isso
se efetivasse na pratica seria a de um curriculo integrado, onde os conteudos de ensino nao
tém fins em si mesmos, nem se limitam a insumos para o desenvolvimento de competéncias.
Os conteudos de ensino sdo conceitos e teorias que constituem sinteses da apropriacéo

historica da realidade material e social pelo homem. O curriculo integrado, assim, organiza o



conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos
sejam apreendidos como sistema de relacbes de uma totalidade concreta que se pretende
explicar, compreender e transformar. (RAMOQOS, 2014).

Muito se discutiu e ao longo dos anos sobre como criar mecanismaos, para um ensino
eficaz e eficiente no contexto escolar. Para tal, a nossa educacdo tem se dividido em
modalidades, visando viabilizar estudos especificos, isto &, um direcionamento de politicas
publicas para cada modalidade.

A educacdo de jovens e adultos € uma dessas modalidades e contempla alunos que nao
tiveram oportunidade de estudar em idade propria. Também é uma forma de criar alternativas
ao adulto de conciliar a jornada de trabalho durante o dia e o estudo noturno. A politica
educacional brasileira tem como objetivo oferecer cursos diversos direcionados para a EJA,
tendo como publico alvo o adulto que na infancia ou adolescéncia teve negado o direito a
educacdo, seja pela falta de oferta, seja pelas deficiéncias do sistema de ensino ou por
condicGes socioecondmicas desfavoraveis.

A aquisicao da cultura letrada, tornou-se indispensavel no mundo contemporaneo para
dominio da méo-de-obra, obedecendo a critérios em que 0s que possuem o grau de instrucédo
maior ocupa um cargo melhor dentro dessas sociedades. Sendo assim, que fazer com aqueles
ja excluidos desse processo? Fala-se aqui agora da educacdo em termos de incluséo.

Assim, as propostas do EJA estdo certamente vinculadas ao que habitualmente
chamamos de educacdo inclusiva por que parte do pressuposto de possibilitar aqueles que
estdo excluidos de um processo regular . Trataremos aqui nesse trabalho do EJA nessa
perspectiva. O processo de Educacdo Inclusiva vem sendo construido a partir de diferentes
movimentos sociais de direitos humanos, de educacéo e de diversas associa¢des preocupados
com todos aqueles alijados do processo educativo, sejam eles deficientes ou aqueles que por
outra razdo foram excluidos. Internacionalmente, a Declaracdo Universal de Direitos
Humanos, de 1948, ja defendia o “Direito de todas as pessoas a educacao”. Em 1978, o
Informe de Warnock .A Declaracdo Mundial de Educacéo para todos, de 1990, na Tailandia,
tratou do compromisso em garantir o atendimento as necessidades basicas de aprendizagem a
todas as criancas, jovens e adultos.

A educacdo, dentro do contexto da Educacgdo Inclusiva, supde o estabelecimento de
algumas condicdes basicas, sendo uma das principais, a transformacdo do meio escolar.
Transformacdo no curriculo e nas condi¢des de formacdo e trabalho dos profissionais de

educacao. Mudancas também no contexto da sala de aula, nas formas de trabalhar e entender a



aprendizagem que deve ser considerada como um processo que envolve a interagdo entre o

professor, o aluno e os objetos da aprendizagem. (WEIS,2004).

Pinto, 1997, p.81) ressalta:

[...] E uma tese erronea e cruel admitir que se deve condenar os adultos a condigéo
perpétua de iletrados e concentrar os recursos da crianga mais barata e de maior
rendimento futuro. Deixando de lado vergonhoso desprezo moral pela dignidade
do homem que esta tese encerra, ela é: sociologicamente falsa. (PINTO, 1997, p.
81).

Sendo assim, entende-se que o0 que permite a sobrevivéncia do homem é a
aprendizagem, ou seja, a possibilidade de usar a sua capacidade de aprender, de diferentes
formas e nos diferentes momentos ao longo de sua propria vida, ativar os mecanismos de
aprendizagem coerente, eficiente, eficaz para Jovens e Adultos é o que vai retirar o pais do
triste quadro de analfabetismo que ainda envergonha-o perante o restante do mundo e perante
0 Seu préprio povo.

A educacéo de jovens e adultos deve ser oferecida, como direito a qualificar o cidaddo
para a leitura e a escrita, qualificando também para a inser¢cdo no mercado de trabalho. Sendo
assim, requer um profissional qualificado como o minimo de instrumentalizacdo, oriunda de
um projeto politico eficiente e que atenda a clientela em questdo. A discriminacdo, em
termos de atencdo na educacdo de jovens e adultos, precisa ser revista por educadores,
gestores, governantes, em fim por todos que véem na educacdo a forma de tornar 0 mundo
mais igualitario, diminuindo a desigualdade social, dando aos que ndo tiveram condicdes de
estudarem na idade considerada prépria a oportunidade de se tornar um cidadao consciente de
seu papel social.

Nas diretrizes curriculares nacionais para a educagdo de jovens e adultos (resolugéo
CNE/CEB n° 1/2000) propde-se uma atencdo quanto a especificidade etaria e sociocultural
dos jovens e adultos atendidos nessa modalidade de ensino, na formulacdo de projetos
pedagdgicos préprios e especificos, que levem em consideragédo: o perfil e a situagédo de vida
do aluno, as necessidades e disponibilidades dos jovens e adultos, buscando garantir aos
alunos trabalhadores condices de acesso e de permanéncia na escola (conforme o art. 4°,
inciso VII, da LDB/96); a experiéncia extra-escolar, avaliando-se os saberes dos jovens e
adultos aprendidos fora da escola e admitindo formas de aproveitamento de estudos e de
progressdao dos estudos mediante verificagdo da aprendizagem (conforme o art. 3° da
LDB/96); e a organizacgdo curricular através da transversalidade, sendo destacado o trabalho

como tema transversal.



Refletindo a inclusdo

O termo inclusdo, talvez seja atualmente o que apresenta a maior procura e discussao
nos meios pedagdgicos. Sua abrangéncia, porém ultrapassa as discussdes de acessibilidade
comuns no dia a dia e perpassa 0 ambito da lei. Passa do simples acesso a um banheiro
publico até os mais sofisticados computadores que sédo devidamente adaptados para incluir os
cidadaos que normalmente deveria ser incluido

Esse paradigma é uma das maiores demandas da contemporaneidade. Fala-se muito
atualmente dessa demanda pela inclusdo e principalmente na questdo das pessoas com
deficiéncia esse fator € ainda mais significativo quando se refere ao ensino nas escolas e toma
uma dimensdo ainda mais especial quando se refere aos alunos especiais.

E comum ouvir relatos dos professores, a respeito dos trabalhos que desenvolveram
com alunos em suas respectivas salas de aula, sobre o contetdo, os recursos didaticos
utilizados, a forma como estes eram organizados e, até mesmo, a ordem em que eram
dispostos. Todos 0s debates ainda que se mostrem repleto de aprendizagens mostra também a
linha ténue entre as possibilidades e os entraves praticos da inclusdo em sala de aula..

Entende-se por inclusdo um conjunto de formas e agfes que combatem a excluséo ao
acesso basico das benesses da vida em sociedade, motivadas pelo fato de ndo haver
pertencimento a classe social, origem geogréafica, educacdo, idade, padrdes de uma
determinada sociedade ou ainda pela existéncia de deficiéncia ou preconceitos raciais.

Assim, Inclusdo Social seria oferecer aos exclusos dessas categorias, oportunidades
de acesso a bens e servicos, dentro de um sistema que beneficie a todos e ndo apenas aos mais
favorecidos no sistema piramidal em que vivemos.

Segundo (ARANHA, 2001, apud ALVES 2005 p. 61)

O conceito de inclusdo [...] evocaria a necessidade de transformacéo da escola para
permitir o atendimento integrado de todos os alunos no ensino comum. Nesse caso,
sdo defendidas as medidas de profundas alteracbes na organizacdo do ensino,
colocando em discussdo a necessidade de andlise coletivas sobre o projeto
pedagdgico da instituicdo; questionando as alternativas didaticas consideradas
‘tradicionais’ e centradas no professor; propondo a revisdo de processos de
avaliacdo (avaliacdo processual que considere o aluno como pardmetro de si
mesmo); construindo dispositivos de apoio complementar ao atendimento no ensino
comum, sem excluir o aluno de sua classe de referéncia; discutindo amplamente a
necessidade de formacdo continuada de professores e demais técnicos que atuam
junto as escolas.” (ARANHA, 2001, apud ALVES 2005 p. 61)

O discurso da inclusdo foi ganhando forgca com a democratizagdo da sociedade e em
especial no Brasil, a partir da ultima década do século XX, quando as modificagdes politicas e

sociais vivenciadas pelo pais, evocou o surgimento de grupos que até entdo por serem



minorias sociais, viviam a margem da sociedade. Uma lista de excluidos como povos,
indigenas, idosos, deficientes fisicos e mentais, homossexuais, encabecam essa lista, fora
outros tantos excluidos que na verdade constituem grande maioria da populacdo como
mulheres, negros, sem-terra, sem-teto, detentos etc.

Por ser um conceito novo e de certa forma em moda no entorno social, falar de
inclusdo, ou melhor, inseri-la requer cuidados que a prdpria sociedade ndo esta pronta para
assumir, a propria educacao para a inclusdo precisa de um trabalho de educacdo desde sua
raiz, € nos primérdios da vida social, na cultura local que deve ser implementado o conceito
de inclusdo para que ele funcione e ndo apenas através de imposi¢cdes sociais ou
governamentais que ndo mudam o padrdo mental e de comportamento das pessoas. O
comportamento de excluir, restringir, subjugar, julgar € muito enraizado socialmente.

Para Alves (2005 pag.: 25): A inclusdo é uma inovacdo, cujo sentido tem sido muito
distorcido e um movimento muito polemizado pelos mais diferentes segmentos educacionais
e sociais. Freire ja apontava ha trés décadas que a Escola deve adequar-se para receber alunos
chefes de familias ou que precisam trabalhar para auxiliar no orcamento familiar. Por essa
razdo as metodologias, curriculo e a linguagem devem ser familiares, para que nao excluam
jovens e adultos da sala de aula.

Essa discriminacdo determina a quem ndo tem dominio da leitura e escrita a
atividade bracal ou emprego com baixos salarios, enquanto que aqueles que concluiram
assumem melhores empregos e salarios mais elevados. E preciso entender que cidaddos fora
da escola acarretam graves danos para o pais.Mas como tratar de inclusdo daqueles que estao
efetivamente excluidos e mais que isso sdo julgados previamente pela sociedade por ser
imputéveis a punices e restricbes?

O conceito de Educacdo Inclusiva abrange recursos, instrumentos, metodologias,
enfim, uma rede de suportes que apoiem todos os alunos em qualquer momento de sua
trajetoria escolar, uma vez apresentadas dificuldades de seguir com autonomia e sucesso.

Fazendo referéncia ao que foi pautado na Conferéncia Internacional de UNESCO,

em Genebra, em 2008, o conceito apdia em quatro linhas principais:

1. A Inclusdo é um processo sempre inacabado de encontrar maneiras melhores de
responder a diversidade.

2. Alnclusdo diz respeito a identificacdo e remocdao de barreiras
3. Alnclusdo refere-se a presenca, participacao e sucesso de todos os alunos

4. A Inclusdo implica uma énfase particular nos grupos de alunos que se
encontram em risco de marginalizacdo, exclusdo ou insucesso.
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Dessa forma, a referéncia a participacdo e sucesso das pessoas privadas de liberdade,
como sugere a linha 3, age diretamente na qualidade educacional ofertada a este grupo de
alunos. Qualidade esta permeada pela diversidade de contextos educativos e representactes
acerca dos alunos adultos, e, portanto, promotora de equidade nos processos e aportes que

permitem a aprendizagem.

A educacéo de jovens e adultos e o sistema carcerario

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9334/96 propds, em seu artigo
30, a igualdade de condicgdes para 0 acesso e a permanéncia na escola, o pluralismo de idéias e
de concepcdes pedagogicas, a garantia de padrdo de qualidade, a valorizagdo da experiéncia
extra-escolar e a vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais. Tais
principios estimularam a criacdo de propostas alternativas na area de EJA. Assim, embora a
Lei tenha dedicado apenas uma se¢do com dois artigos a EJA, os artigos 20, 30 e 40 tratam
essa educacdo sob o ponto de vista do ensino fundamental, o que pode ser considerado um
ganho para a area. Além disso, ao determinar a identificacdo daqueles que ndo tiveram acesso
ao ensino fundamental, abriu um espaco de intervencdo que criou possibilidades de confronto
entre o universo da demanda e o volume e qualidade da oferta, 0 que pode gerar um maior
compromisso do setor publico com a EJA.

A LDBEN atual d& maior destaque ao EJA, tendo em vista a grande evasdo escolar
nas instituicdes de ensino que tem como clientes jovens e adultos, o artigo 3°, inciso I,
garante: “igualdade de condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola. Diante dessas
garantias dadas pela LDB (LEI 9394/96) o que percebemos é uma distor¢do do que se diz na
lei e 0 que se pratica nas escolas com EJA.

Os alunos da EJA sao oriundos em sua grande maioria de familias de baixa renda.
Muitas ja trabalham h& muitos anos, inclusive para ajudar os pais com as despesas. Por isso
os alunos da EJA precisam de algo diferente e dindmica, pois 0s mesmos apos uma longa
jornada diaria de trabalho chegam um pouco esgotados para aula.Em se tratando de detentos
a situacdo é ainda mais especifica.

O adulto por si sé ja traz uma especificidade na questdo da aprendizagem, pois esta
inserido no mundo do trabalho e das relagGes interpessoais de um modo diferente daquele da
crianga e do jovem. Traz consigo uma historia mais longa (e provavelmente mais complexa)
de experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexdes sobre 0 mundo externo, sobre si

mesmo e sobre as outras pessoas.
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Com relagdo a insercdo em situacdes de aprendizagem, essas peculiaridades da etapa
da vida em que se encontra o adulto fazem com que ele trago consigo diferentes habilidades e
dificuldades (em comparacéo a crianca) e, provavelmente, maior capacidade de reflexdo sobre
0 conhecimento e sobre seus préoprios processos de aprendizagem. (Oliveira, 2001, p. 18).

Em se tratando do detento, varias outras &reas do conhecimento precisam ser levadas
em conta para a formatacdo de uma andlise dessa perspectiva. Além dos fatores sociologicos,
antropolodgicos, juridicos, o fator psicoldgico ha que ser considerado para o fator
aprendizagem em situacdo de carcere.

A historicizagdo da psicologia do adulto nos conduziu a trabalhar ndo com a categoria
abstrata “adulto”, mas a focalizar um grupo cultural especifico: os adultos trabalhadores que
buscam a EJA ou freqlientam cursos supletivos. Em termos de uma caracterizacao geral, esses
sujeitos adultos séo trabalhadores, excluidos da escola regular, inseridos no mundo do
trabalho em ocupacdes de baixa qualificacdo profissional e de baixa remuneracdo, ou ainda
aqueles que por motivos por vezes alheios a sua vontade néo tiveram possibilidade de estudar
em idade inferior.

Partindo dessa caracterizacdo geral, ainda insuficiente, temos que mapear as condi¢des
especificas de pertinéncia cultural dos sujeitos adultos focalizados. Quando falamos em
detentos de qual sujeito especificamente estamos falando? De sal historia anterior, de tarefas
coletivas ou desempenhadas isoladamente? De que grau de responsabilidade na conducéo do
cotidiano no mundo do trabalho ele é oriundo? De que historia ocupacional, experiéncias
prévias, formacdo profissional, projetos para o futuro? De que tipo e grau de envolvimento
com sindicatos e outras associacOes de classe? E a exclusédo da escola, o que significa
exatamente? Por qual motivo estd em situacdo prisional? Quais as perspectivas de estar
freqientando a escola prisional? Qual a historia concreta de passagem pela escola,
motivacdes, projetos? A que tipo de tecnologia e de linguagens o sujeito tem acesso? Para que
finalidade e com que grau de dominio? Percebe-se assim que no universo da EJA a infinidade
perguntas e situacdes especificas ficam certamente com um sem fim de lacunas.

De acordo com a Resolugdo n® 2, de 19 de maio de 2010: Considerando as
responsabilidades do Estado e da sociedade para garantir o direito & educagdo para jovens e
adultos nos estabelecimentos penais e a necessidade de norma que regulamente sua oferta

para o cumprimento dessas responsabilidades;

Art. 1° Ficam estabelecidas as Diretrizes Nacionais para a oferta de
educacdo para jovens e adultos privados de liberdade em estabelecimentos penais,
na forma desta Resolug&o.

Art. 2° As acdes de educacdo em contexto de privacdo de liberdade devem
estar calcadas na legislacdo educacional vigente no pais, na Lei de Execucdo Penal,
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nos tratados internacionais firmados pelo Brasil no ambito das politicas de direitos
humanos e privacéo de liberdade, devendo atender as especificidades dos diferentes
niveis e modalidades de educacdo e ensino e sdo extensivas aos presos provisorios,
condenados, egressos do sistema prisional e aqueles que cumprem medidas de
seguranca.

A mesma resolucdo ratifica o que foi aprovado pelas Conferéncias Internacionais de
Educagdo De Adultos (V e VI CONFINTEA) quanto a “preocupacdo de estimular
oportunidades de Aprendizagem a todos, em particular, os marginalizados ¢ excluidos”, por
meio do Plano de Ac¢do para o Futuro, que garante o reconhecimento do direito a
aprendizagem de todas as pessoas encarceradas, proporcionando-lhes informacdes e acesso
aos diferentes niveis de Ensino e formacdo; ratifica também que o projeto "Educando para a
Liberdade", fruto de parceria entre os Ministérios da Educacdo e da Justica e da
Representacdo da UNESCO no Brasil, constitui referéncia fundamental para o
desenvolvimento de uma politica publica de educacdo no Contexto de privacdo de liberdade,
elaborada e implementada de forma integrada e cooperativa, representa novo paradigma de
acdo a ser desenvolvido no &mbito da Administracdo Penitenciaria;

Todo esse empreendimento postula que ao se ensinar aos adultos, é preciso ter em
vista que ndo sdo aprendizes sem experiéncia, pois o conhecimento vem da realidade (escola
da vida), em caso dos detentos a especifica escola do crime. O aprendizado € factivel e
aplicavel. Esse aluno busca desafios e solugdes de problemas, que fardo diferencas em suas
vidas em termos de reconstrucao.

Busca na realidade académica realizacdo tanto profissional como pessoal, e aprende
melhor quando o assunto € de valor imediato. O aluno adulto preso aprende com seus préprios
erros e acertos e tem imediata consciéncia do que ndo sabe e o0 quanto a falta de conhecimento
0 prejudica. Precisamos ter a capacidade de compreender que na educacdo dos adultos o
curriculo deve ser estabelecido em fungédo da necessidade dos estudantes, pois sdo individuos

independentes autodirecionados.

A experiéncia constituird base de qualificacdo definida pelo carater de liberdade, de
autodeterminacdo, de autonomia, que somente se constituem enquanto processos
marcados pela consciéncia.Essa consciéncia do ser que trabalha é, portanto, uma
processualidade, algo em movimento, em seu ir-sendo. Neste longo, complexo,
tortuoso percurso, com idas e vindas, encontra-se ora mais préximo da imediatidade,
do seu ser ser-em-si-mesmo, da consciéncia contigente, ora mais proximo da
conciencia auto-emancipadora, do seu ser-para-si-mesmo, que vive como género,
que busca a ominilateralidade, momento por certo mais dificil, mais complexo, da
universalidade autoconstituinte” (ANTUNES, 1995, p. 117).
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Sendo assim, tratar da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em situagdo prisional
depois de tantos anos estabelecidas as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/96 — LDB) indica que o foco desta analise evidenciara as principais acdes que se voltam
para 0 acesso dos jovens e adultos ao sistema escolar. Com isso, ndo se quer reduzir a EJA a
escolarizacdo: ao contrario, é fundamental que se reconheca que a luta pela direito a educacéo
implica, além do acesso a escola, a producao de conhecimento que se d& no mundo da cultura
e do trabalho e nos diversos espacos de convivio social, em que jovens e adultos seguem
constituindo-se como sujeitos.

Ao serem analisadas as agdes que envolvem a escolarizagdo de jovens e adultos em
situagdo prisional se tem a intencionalidade de ressaltar um importante movimento que o
Brasil vem fazendo, desde meados do século 20, na tentativa de reconfigurar o campo da EJA
nas politicas publicas educacionais dos governos federal, estaduais e municipais. Assim a
questdo que envolve o acesso ou ndo de jovens e adultos detentos a escolarizagcdo ndo € uma
tematica recente, nem no Brasil nem no mundo.

Ha pelo menos trés séculos a humanidade se depara com a necessidade de maior
acesso ao conhecimento sistematizado pela escola por parte da populacdo jovem e adulta, em
especial a chamada populacdo economicamente ativa, ja que é a partir do fortalecimento do
estado liberal e do sistema capitalista que se vé a instituicdo escolar como uma forte aliada na
preparacdo de mao de obra. Porém o olhar de inclusdo para aqueles alijados da vida social €
uma perspectiva muito nova e deveras desafiadora principalmente em um pais que detém
recordes mundiais em se tratando de forma negativa no trato as garantias constitucionais e aos

direitos humanos.

Consideracdes finais

A Educacdo de Jovens e Adultos deve ser tratada juntamente com outras politicas
publicas e nédo isoladamente. Mesmo reconhecendo a disposicdo do governo em estabelecer
uma politica ampla para EJA, especialistas apontam a desarticulacdo entre as acbes de
alfabetizacdo e de EJA, questionando o tempo destinado & alfabetizacdo, e & questdo da
formagéo do educador.

A experiéncia acumulada pela historia da EJA nos permite reafirmar que intervengoes
breves e pontuais ndo garantem um dominio suficiente da leitura e da escrita. Além da
necessaria continuidade no ensino basico, € preciso articular as politicas de EJA a outras

politicas. Aprender a ler e escrever demanda conhecer, ndo s6 varios assuntos, mas também
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saber registra-los de forma socialmente legitima e valorizada, isto é, para saber escrever bem
é importante conhecer os discursos das varias areas de conhecimento.

As questdes a serem solucionadas em relacdo a educagdo de jovens e adultos em
situacdo prisional revelam a face principal do problema: ndo se trata de método, e sim de
sujeito. O analfabeto que é problematico geralmente ¢ pobre, esti fora da idade para ser
alfabetizado ,nem sempre foi bem nutrido, habita 0 campo ou vem de |4, precisa trabalhar
desde cedo e muito para sobreviver e nesse caso especifico é preso!

Os métodos de alfabetizacdo parecem invadir um terreno ja ocupado por outros
problemas, assim, algumas perguntas ficam no ar: como lidar com a situag&o de priséo?Como
lidar com as perspectivas pos-liberdade, como tratar com a inclusdo? Como lidar com a auto-
estima? Alfabetiza-los é adequé-las a sociedade burguesa, proporcionando a essa ultima méo
de obra qualificada? Ou é prepara-la para enfrentar o que lhes espera o mundo
industrializando, globalizado e complexo, de dificil enquadramento? Ou é conscientiza-lo,
para que entenda sua situacdo de exploracdo e miséria, levando-as a reagir diante da
dominacao?

Infelizmente na maioria dos casos foi a inaceitacdo dessa situacdo que os levou ao
mundo do crime, que os levou a detencdo. No nosso entendimento, a educagdo de jovens e
adultos deve ser oferecida, como direito a qualificar o cidaddo para a leitura e a escrita,
qualificando também para a insercdo no mercado de trabalho. Sendo assim, requer um
profissional qualificado como o minimo de instrumentalizacdo, oriunda de um projeto politico
eficiente e que atenda a clientela em questdo. Mas a instrumentalizacdo, capacitacdo, ndo

garante a inclus&o e reinsercéo.
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