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RESUMO

O trabalho desta pesquisa no ambito escolar é intitulado “A Importancia de
Metodologias Motivadoras para a Aprendizagem Escolar’. Trata-se de uma
pesquisa-acdo que buscou identificar e analisar se as metodologias escolares
utilizadas no Ensino Fundamental Il de duas escolas publicas de S&o Luis - MA séo
motivadoras para o aprendizado dos estudantes. Para desenvolvé-lo, partiu-se da
hipétese de metodologias escolares ultrapassadas e ineficientes que ndo favorecem
um aprendizado significativo e estimulante ao aluno, prejudicando, assim, o
processo de ensino-aprendizagem. A coleta de dados deu-se através da aplicacédo
de dois questionarios semiabertos aplicados em seis professoras. Os resultados
foram apresentados em forma de quadros e relatério descritivo e revelaram a
necessidade de incorporacdo de metodologias inovadoras nas salas de aula e, a
partir disso, propde-se que sejam inseridas nas escolas estratégias de motivacao,
visando a um processo de ensino-aprendizado estimulante para seus alunos para
que tenham, na pratica escolar, uma formacdo educacional e cidada eficiente.
Conforme o que foi analisado, comprova-se que a pesquisa foi relevante para suas
participantes como também podera ser para o publico que tenha interesse no tema
Motivacdo Escolar. No entanto, maiores estudos sdo necessarios referentes a outras

séries e publicos.

Palavras-chave: Metodologias Inovadoras. Motivagdo do Aluno. Aprendizagem

Escolar. Escolas Publicas. Novas Tecnologias.



ABSTRACT

The work of this research in the school context is titled "The Importance of Motivating
Methodologies for School Learning”. This is an action research that sought to identify
and analyze whether the school methodologies used in Elementary School Il of two
public schools in Sédo Luis - MA are motivating for student learning. In order to
develop it, it was based on the hypothesis of outdated and inefficient school
methodologies that do not meet significant and stimulating learning for the student,
thus harming the teaching-learning process. The data collection was done through
the application of two semi-open questionnaires applied in six teachers. The results
were presented in the form of tables and descriptive report and revealed the need to
incorporate innovative methodologies in the classrooms and, from this, it is proposed
that inserted in the schools strategies of motivation, aiming at a teaching-learning
process stimulating for its students so that, in the practice school, an educative
education and efficient citizen. According to what was analyzed, it is proved that the
research was relevant for its participants, as well as for the public that has an interest
in the topic of School Motivation. However, more studies are needed regarding other

series and audiences.

Keywords: Innovative Methodologies. Student Motivation. School Learning. Public

schools. New Technologies.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo “A Importadncia de
Metodologias Motivadoras para a Aprendizagem Escolar’ por se tratar de uma
tematica muito necesséria para a qualidade no processo de ensino-aprendizagem.
Como hipotese, apresenta-se a énfase em metodologias ultrapassadas e ineficientes
que prejudicam o aprendizado dos alunos, sendo um dos motivos principais para
reprovacdes e evasOes escolares. Observa-se, em muitas escolas brasileiras,
somente a utilizacdo de instrumentos restritos ao quadro-negro e giz, aulas apenas
expositivas que incentivam a postura de discentes passivos, ndo vindo ao encontro
de um aprendizado significativo e estimulante ao aluno, prejudicando, assim, seu
rendimento académico. Desse modo, conhecendo como funciona o processo de
motivagdo e de que forma se pode intervir e melhorar o cotidiano escolar, alunos
motivados aprendem melhor, com maior qualidade e menos reprovacao
(COUTINHO; CUCONATO; ALCANTARA, 2018).

A metodologia proposta nesta pesquisa € a partir da arguicdo conceitual,
histérica e critica sobre os temas principais focados neste estudo que s&o:
motivacdo no contexto escolar, TICs - Tecnologias da Informacdo e da
Comunicagcdo, formacdo do professor, ensino-aprendizagem, metodologias
inovadoras, ensino fundamental com base em autores que se destacaram em suas
pesquisas sobre esses assuntos, enfatizando-se, principalmente, 0s
contemporaneos que possuem relevantes trabalhos publicados sobre a temética
principal abordada no decorrer deste trabalho.

Trata-se de uma pesquisa-acao, de abordagem qualitativa, um método de
investigacao cientifica de carater subjetivo em relagédo ao objeto analisado, onde o
objetivo ndo é contabilizar quantidades como resultado, entretanto, conseguir a
compreensao a respeito do comportamento do grupo-alvo que, neste caso, SA0 0s
professores entrevistados, sobre o desenvolvimento do seu trabalho com os alunos
na sala de aula. De acordo com Tripp (2005, p. 445), “a pesquisa-acao educacional
€ principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de professores e
pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu
ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos”.

Quanto a pesquisa qualitativa, Minayo (2010, p. 57) descreve-a como um

“nivel de realidade que ndo pode ser quantificado [...] trabalha com o universo de



11

significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenbémenos [...]".
Godoy (1995) caracteriza-a com carater descritivo, enfoque indutivo, onde
pesquisador é visto como um instrumento fundamental. E quanto mais se apropria
dos detalhes melhor se torna a compreensao da experiéncia compartilhada. Nota-se,
a partir desses dados, a importancia e o valor de uma pesquisa qualitativa para 0s
setores educacionais.

Para a realizacdo deste trabalho foram consultados artigos cientificos,
trabalhos de concluséo de cursos, dissertacoes, teses, revistas indexadas, além de
livros sobre essa temética, caracterizando-se por um levantamento bibliografico,
principalmente do periodo de 2000 a 2018, mediante revisdo da literatura
especializada, com pesquisas nas seguintes bases de dados: Scielo, Google
Académico, Periodicos da CAPES e Portal Dominio Puablico.

Para realizar a referida pesquisa, objetivou-se: a) identificar as
metodologias que os professores do Ensino Fundamental Il de duas escolas
publicas do municipio de S&o Luis - MA utilizam com seus alunos e se séo
inovadoras e eficazes para a aprendizagem dos discentes; b) despertar o interesse
dos docentes e alunos para o uso adequado das TICs — Tecnologias da informacao
e Comunicacao; c) verificar se a formacdo dos professores dessas instituicbes
visitadas responde as necessidades atuais e futuras para o melhor desenvolvimento
da aprendizagem na escola publica; d) definir possiveis interven¢gdes didaticas a
partir dos resultados obtidos, apés observar as origens da desmotivacdo® na sala de
aula, estimulando os professores para a sua constante formacao profissional e o uso
coerente das novas tecnologias em prol de um processo de ensino-aprendizagem
mais eficiente e assertivo para a comunidade escolar.

Tem-se como propésito, através desse estudo, compreender que a falta
de motivacdo € um dos principais fatores que contribuem de forma direta como
indireta, tanto para os que estéo inseridos como também para os que estédo fora do
ambito escolar, porque é uma ferramenta de apoio indispensavel ao campo
educacional, sendo um recurso facilitador e de resgate do aluno para a sala de aula

e por isso é de fundamental relevancia inseri-la no contexto escolar. Silva (2013, p.

' Ha multiplos fatores que implicam a desmotivagdo no processo de ensino-aprendizagem no Ensino
Fundamental Il, como: professores mal remunerados, alunos passivos, escolas sem infraestrutura,
uso de instrumentos tradicionais, dentre outros.
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41) corrobora com essa visdo ao falar que as técnicas de motivagdo sdo muitas “[...]
e vai depender da criatividade de cada professor para coloca-la a favor do
aprendizado [...] é preciso que todo o sistema de educacdo, principalmente as
Politicas da Educacdo?, reconheca [..] e a coloque como prioridade para o
ensino/aprendizagem”.

Motivacdo ligada a aprendizagem é uma temética que esta
frequentemente em evidéncia nas escolas, alertando os educadores para se
superarem, porém alguns recuam, outros chegam a desistir nos casos mais
complexos. A motivagao precisa receber especial atengdo, visto que € um alicerce
para a aprendizagem, as emocdes, a interacdo social, a participacdo ativa e
argumentativa, para as atividades gerais do cérebro, da superacdo, dentre muitas
outras.

Pretende-se, aqui, chamar a atencdo dos docentes para diversificar suas
metodologias, procurando ver o aluno de forma integral, ndo pensando somente na
parte cognitiva, mas também no emocional de seus aprendizes, dando significado
aos conteudos, propondo atividades mais criativas e divertidas, para assim tornar o
ensino dinamico, pois isso proporcionara mais prazer ao estudante para participar
das aulas.

Apés a realizacdo do Projeto de Pesquisa, ampliou-se este estudo com a
introducdo e trés capitulos, sendo que o Capitulo | corresponde a Fundamentacao
Tedrica com 0s seguintes temas: Motivacdo dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem; TICs — Instrumento motivador na sala de aula; Desenvolvimento de
metodologias inovadoras na sala de aula e Formagao dos Professores.

O Capitulo Il apresenta a Metodologia com os procedimentos da coleta e
analise de dados, o contexto e os instrumentos utilizados na pesquisa. O Capitulo
traz a Analise dos Dados, destacando o0s resultados obtidos. Em seguida,
apresentam-se as Conclusdes, apontando os principais pontos do trabalho, tanto os
positivos quanto os negativos de modo critico e construtivo. Por fim, a pesquisa se
encerra, apresentando as referéncias bibliograficas utilizadas, os apéndices e

anexos citados no corpo textual.

% A Politica Educacional pertence ao grupo de Politicas Publicas sociais de um pais. S&o programas,
acOes referentes a todas as decisdes e medidas tomadas pelo governo, relacionadas a educacao e
ao ensino que derivam da Legislagcao do pais e que deve respeitar os direitos de todos os cidadaos,
assegurando o bem comum.



13

A elaboracdo do presente estudo tem como ponto de partida observar
experiéncias de professores do Ensino Fundamental Il de duas instituicbes de
ensino publico. Para tanto, busca-se uma reflexdo sobre como entender melhor o
que poderia motivar os alunos para terem prazer pelas aulas. Percebe-se que
muitos estudantes com dificuldade de aprendizagem mostram-se descrentes em
relacdo a sua prépria competéncia quanto ao éxito nas tarefas escolares,
apresentando baixa autoestima, problemas de autoconfianca. “Por um lado, essa
percepcdo negativa de sua capacidade pode gerar problemas motivacionais e
contribuir de forma acentuada com as dificuldades de aprendizagens” (COUTINHO;
CUCONATO; ALCANTARA, 2018, p. 136).

E pertinente tal estudo, uma vez que ainda é bastante frequente observar
alunos desmotivados, sem vontade nenhuma de ir a escola, sem entusiasmo para a
aprendizagem, por isso torna-se prioritario compreender a importancia de novas
metodologias para a motivacao da aprendizagem escolar, buscando identificar a sua
influéncia no dindmico processo de ensinar e aprender.

Uma pesquisa cientifica trata-se de um empreendimento social que exige
do pesquisador um compromisso e contribuicdo para a area de conhecimento
retratada, como também para o meio social de forma mais ampla e significativa.
Como enfatiza Motta (2011), uma pesquisa, além de ser um caminho para a
construcdo de dados, é a base para o progresso humano no mundo cientifico,
cultural e tecnoldgico. Para tanto, este estudo pretende contribuir para a melhoria do
setor socioeducacional por acrescentar maiores detalhes sobre a importancia da
motivacdo no contexto escolar, por considerar que se trata de uma emergéncia
nesse espaco que deveria ser vista como uma prioridade para os atores que
trabalham no cenario educacional.

Trabalhos, com o teor que se aborda nesta pesquisa, sdo de grande
relevancia académica, social e cientifica visto que demonstra o0 panorama que
caracteriza as escolas publicas brasileiras, revelando pontos fortes da mesma, assim
como os diversos itens que assolam o cenario educacional de muitas delas que,
nitidamente, necessitam de um olhar mais cuidadoso das autoridades
governamentais bem como da sociedade como um todo, uma vez que todos 0s
cidadaos precisam de experiéncias positivas e enriqguecedoras no ambiente escolar
para assim desfrutarem de bases solidas e alicergcadas para desenvolverem-se de

forma integral, nos diversos ambitos biopsicossociais.
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Visando, entdo, a uma melhor qualidade no processo de ensino-
aprendizagem, realizou-se este trabalho para que, através do mesmo, possa-se
colaborar com os profissionais e estudiosos da Educacéo e, principalmente, com os
docentes entrevistados e, consequentemente, também com o0s discentes,
enfatizando-se a relevancia de os professores aplicarem metodologias motivadoras
e eficazes, almejando a estimulagdo de seus alunos em aprender para, assim,
ocorrerem melhorias no ensinar, educar e aprender, beneficiando toda a
comunidade escolar. Portanto, as questbes dessa pesquisa advém do percurso
profissional da pesquisadora, associada aos estudos e reflexfes tedrico-conceituais
referentes ao curso de Mestrado em Educacéao.

Percebe-se, com esse estudo, a necessidade tedrica e pratica de muitos
professores e escolas de desempenharem metodologias eficientes para melhorias
no ambito educacional. Nesse sentido, Alencar et al. (2013, p.22), relatam que o
professor precisa ter consciéncia da sua responsabilidade na construgdo do
conhecimento do discente, de modo a tornar esse momento 0 mais agradavel e
prazeroso possivel. Devido esse aluno ja ter passado por muitas dificuldades e
derrotas educacionais, isso pode fazer com que perca o interesse para avancar e
conseguir aproveitamento académico. Realmente, esse fato demonstra a
importancia de serem criadas estratégias motivacionais, pensando na valorizacédo e
progresso da aprendizagem do aluno, de forma mais consistente, em todos 0s
aspectos educacionais (COUTINHO; CUCONATO; ALCANTARA, 2018).

Desse modo, com aulas motivadoras e dindmicas, sera o principal
caminho para que o professor consiga atrair além da atencdo, também o respeito e a
admiracao de seus alunos. Concorda-se com Lopes (2017, p. 3) quando relata que a
pratica docente tem um papel sociopolitico insubstituivel e que, principalmente, na
atualidade, precisa “assumir uma postura critica em relacdo a sua atuacao,
recuperando a esséncia de ser um educador”.

Ser um professor articulador, mediador do conhecimento e ndo somente o
que detém o saber e a informacédo, faz muita diferenca na sua atuacdo e no

desenvolver do Projeto Politico Pedagégico® da escola, elaborando um curriculo

*Projeto Politico Pedagégico (PPP) refere-se a uma ferramenta de planejamento onde todos os
membros das equipes gestora e pedagodgica das escolas precisam consultar para a tomada de
decisdo. Nele constam as estratégias, propostas e intencionalidades da escola. Trata-se de uma
exigéncia da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), de 1996. O projeto politico
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diferenciado e integrador, aliando o conhecimento académico aos saberes de seus
estudantes e do contexto sociocultural da comunidade de forma a desempenhar
estratégias atuais que respondam as demandas dos alunos, facilitando a
participacdo ativa do alunado como autor do seu préprio aprendizado. Nessa
direcéo, faz-se alusdo ao conceito de mediacédo proposto por Vygotsky (1998) que
se refere & mediacdo do outro mais experiente, exercendo um papel formador de
competéncias e potencialidades.

Aponta-se, entdo, a necessidade de os docentes procurarem novas
metodologias onde o protagonismo do ensino esteja nos alunos, assim, favorecendo
a sua motivacdo, valorizando suas opinides, dando respostas aos seus
guestionamentos, tornando, dessa forma, o ambiente mais propicio a aprendizagem.
Ressalta-se, portanto, que deve ser levada em conta a idoneidade do processo de
ensino/aprendizagem, usando programas adequados que levem em consideragao
as diferentes modalidades para o aprendizado, ocorrendo de forma interdisciplinar,
visto que a utilizagao da interdisciplinaridade, “enquanto modelo direcionado para o
desenvolvimento reflexivo se faz necessaria, uma vez que, pedagogicamente,
contribui para a possibilidade de obtermos melhores desempenhos, sobretudo no
que diz respeito ao processo de ensino-aprendizado” (MIRANDA, 2018, p. 101).

De acordo com GOmez (2010), os métodos e as técnicas
psicopedagdgicos precisam ser sustentados pela pessoa que ensina. A
responsabilidade do ensinar e do aprender € uma responsabilidade que deve ser
compartilhada. Observa-se a importancia de estudos que possibilitem a reflexao
mais aprofundada sobre a pratica docente, proporcionando uma visdo mais
condizente com a realidade da comunidade escolar. A acdo educativa cada vez mais
nao esta acontecendo apenas dentro do contexto da escola, jA que o mundo esta
interligado a situacdes e ambientes reais e digitais, uma vez que a aprendizagem
vem ocorrendo de modo presencial e também virtualmente. “O mundo fisico e o
virtual ndo se opdem, mas se complementam, integram, combinam numa interagéo
cada vez maior, continua, inseparavel’. (MORAN, 2013, p. 9). Dai, a importancia do
uso da tecnologia pelos alunos em conjunto com 0s seus docentes.

Ressalta-se que, atualmente, os grandes desafios para a docéncia

contemporédnea sdo muitos, havendo a necessidade de mudancas no modo de

pedagogico deve partir da avaliagdo objetiva das necessidades e expectativas de todos os
segmentos escolares [...] um processo sempre inconcluso (PADILHA, 2001, p. 76).
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comunicacdo entre estudantes e professores e, nessa direcdo, entende-se a
relevancia da formacgdo continuada para que se torne visivel e experienciada,
inclusive, valorizando o0s contextos virtuais como espacos de informacdo e
construcdes sociais de conhecimentos. Nesse sentido, Lopes (2018, p. 18) comenta
que “...] ha tantas possibilidades de acesso a informac¢fes, mas é muito dificil
identificar convergéncias, estabelecer conexdes, construir saberes em rede, em
especial, os saberes coletivos”.

Considera-se que, com esta pesquisa, possa-se contribuir para o
desenvolvimento de propostas relacionadas a formacao continuada condizentes com
a necessidade notdria de praticas docentes voltadas a ac¢des transformadoras para
novas maneiras de aprender e ensinar, também em contextos virtuais, apoiados em
recursos tecnoldgicos que favorecam a construcao de novas praticas pedagogicas e,
consequentemente, o processo de ensino e aprendizagem.

Apés concluir o presente trabalho e chegar aos resultados da pesquisa
realizada, espera-se conseguir uma maior conscientizacdo dos professores e de
toda a equipe pedagodgica acerca da importancia em investir em metodologias
inovadoras, tendo como foco principal a aprendizagem significativa para os
discentes para 0s mesmos sentirem-se motivados a irem a escola e participarem das
aulas com interesse, para assim ser reduzido o numero de reprovacdes e evasdes
escolares.

Enfatiza-se, portanto, que refletir sobre a pratica pedagdgica € um
exercicio que se deve fazer constantemente e que ha a necessidade de mais
pesquisas que abordem os temas: metodologias eficientes, motivacéo, formacao do
professor, dificuldades de aprendizagem, para assim contribuir para o
aprimoramento dos futuros educadores e, consequentemente, para a aprendizagem

e sucesso do protagonista da educacgéao: o aluno.

2 MOTIVACAO NO CONTEXTO ESCOLAR

Estudos sobre o tema motivacdo no ambito escolar vém sendo foco de
pesquisas diversas, realizadas por varias perspectivas tedricas, devido a sua ampla
complexidade. Neste capitulo objetiva despertar o interesse do leitor para a
importancia da motivacdo para a aprendizagem escolar, uma vez que o interesse

pelos estudos tem sido afetado por conta da desmotivacdo dos alunos em relacéao
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ao processo de aprendizagem. Essa realidade torna-se um desafio a ser enfrentado
pelos educadores que compdem todo o setor educacional.

Assim, acreditamos que a motivacdo é uma construcao coletiva em que
pais, alunos, professores e psicopedagogos atuam para sua efetivacéo.
Desta forma, ao repensar na questao antes ja apresentada: O aluno esta
desmotivado porque tem dificuldade de aprendizagem ou a dificuldade de
aprendizagem é causada por sua desmotivacdo? Evidenciamos claramente
gue, motivagdo e aprendizagem, estdo intimamente ligados (COUTINHO;
CUCONATO; ALCANTARA, 2018, p. 142).

Estudar a motivacdo para uma melhor aprendizagem envolve um
complexo sistema de fatores que estéo inter-relacionados. Portanto, devido a isso,
considera-se necessario um estudo mais amplo, avaliando este fendmeno, levando

em conta todos os aspectos envolvidos na analise dessa temaética.

O insucesso escolar pode ser visto de perspectivas diferenciadas. Os
docentes tendem a atribui-lo a falta de bases, de motivacdo ou de
capacidades dos alunos e também ao disfuncionamento das estruturas
educativas, familiares e sociais. Os pais e a populacdo consideram que 0s
préprios professores também serdo, em parte, responsaveis, devido a sua
desmotivacdo e insuficiente preparacdo. Significa que o problema do
insucesso escolar, maioritariamente, confina-se a questdes de ambito
individual do aluno ou do docente. Maior operacionalidade podera existir
guando se remete o0 insucesso escolar para a questdo da preparacao
cientifica e pedagogica dos docentes e do seu estatuto profissional; isto
porque os docentes séo os catalisadores do processo educativo (PEREIRA,
2015, p. 526).

O contexto familiar e escolar também interfere na motivacéo do individuo.
Assim, pais e professores sao 0s principais responsaveis por despertar no educando
o conhecimento de suas capacidades e dificuldades.

E visivel quando os alunos estdo desmotivados, porque tendem a nao se
interessar em melhorar suas acdes, visto que ndo se veem com capacidade de
avancos académicos e essa sua postura dificulta ndo sé seu éxito escolar, mas
também o trabalho do educador que, por mais que se proponha a ajuda-lo, as vezes,

se frustra ao se deparar com resultados negativos de alunos muito desinteressados.

O aluno como Ser humano é multifacetado, em cuja estrutura interior atua
uma multiplicidade de fatores, cada um deles exercendo maior ou menor
grau na determinacdo dos seus comportamentos nas diversas situacdes da
vida, em geral, e da atividade escolar e de aprendizagem, em particular
(PEREIRA, 2015, p. 526).
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Eis alguns topicos que serdo abordados no decorrer desse capitulo: o
papel do professor e da escola em relagdo a motivagcdo dos alunos, praticas
pedagogicas, recursos didaticos e metodologias ultrapassadas; O Projeto de Acao
Didatica (PAD); curriculo diversificado que contemple diversas areas de
conhecimento e culturas; mediagdo; TICs (Tecnologias da informacdo e

Comunicagao).

2.1 Motivacao dos Alunos no Processo de Ensino-aprendizagem

Quando se fala em aprendizagem, remete-se a motivacao visto que para
existir ensino, criatividade, aprendizado, conhecimento, € imprescindivel motivar e
sentir-se motivado a aprender, dai a finalidade dessa pesquisa estar voltada a
importancia da motivagcao para a aprendizagem escolar.

Ha vérias definicbes de motivacdo na literatura, contudo merece destaque

a de Coutinho, Cuconato e Alcantara, (2018, p. 133):

O conjunto dos sistemas psicologicos e bioldgicos definem a motivacéo,
pois os mesmos desencadeiam a acdo e a orientacdo para uma meta,
possibilitando seguir em frente para alcanga-la ou se afastar dela, agindo de
forma contraria. Também podemos ressaltar que esse sistema regula a
intensidade da persisténcia em relacdo a uma meta, sendo que a pessoa
gue mais motivada, ter4 mais persisténcia e maior atividade.

A motivacdo é que movimenta o processo de ensino-aprendizagem e as
relacBes socioemocionais* dos individuos, por isso merece ampla atencéo de toda a
equipe pedagodgica. “A motivacdo para aprendizagem envolve o investimento de
recursos pessoais para o processo de aprender, [...]. Esta relacionada a qualidade e
ndo a intensidade de investimento cognitivo posto a tarefa de aprendizagem”
(SANDRO; MORAIS; LIMA, 2018, p. 94). Enfatiza-se, entdo, que a escola seja ser
um local de interacdo, aberta a novas possibilidades de aprendizagem e ndo um

espaco de desigualdades, e desmotivacao, que se fecha ao novo, ao ludico.

[...] se queremos motivar nossos alunos, precisamos saber de que modo
nossos padrbes de atuacdo podem contribuir para criar ambientes capazes
de conseguir que os alunos se interessem e se esforcem por aprender e,

4 Relagbes socioemocionais correspondem as competéncias em lidar com as emogdes em diversos
contextos sociais, colocando em pratica atitudes e habilidades positivas.
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em particula que formas de atuacdo podem ajudar concretamente a um
aluno (TAPIA, 2015, p. 14).

Ha varios fatores citados pela literatura que contribuem para a falta de
motivagdo escolar, acarretando consequéncias negativas para ndo sO para o
desenvolvimento cognitivo como, principalmente, para o0 emocional do estudante.
Acredita-se que diversos fatores influenciam, direta e indiretamente, no grau de

motivagao do ser humano.

Pensando dessa forma, surgem questionamentos como: Ha relacdo entre
motivacéo e dificuldade de aprendizagem? Ela é determinante no fracasso
escolar? O que tem provocado a desmotivacdo dos alunos para
aprendizagem? Como ajudar alunos a ficarem mais motivados em seu
processo de aprendizagem? (COUTINHO; CUCONATO; ALCANTARA,
2018, p. 133).

Sabe-se que alguns desses motivos sdao de ordem familiar, outros
socioecondémicos. Contudo muitos sdo encontrados dentro da prépria sala de aula,
ocasionando a desmotivacdo do aluno no que se refere as praticas pedagdgicas,
recursos didaticos e metodologias ultrapassadas, ndo atraindo o interesse dos
discentes e, dessa forma, ndo sendo estimulantes para a efetivacdo do processo de
ensino-aprendizagem. Ressalta-se que: “[...] a crianca € um agente de assimilacao
dindmica que gera e elabora conhecimentos, atitudes e competéncias” (FONSECA,
2014, p. 349).

De acordo com Bzuneck (2009, p. 23), “o papel do professor e da escola
em relagdo a motivacdo dos alunos tem como elemento desencadeante a
constatacdo de que existem problemas, potenciais ou reais”. No entanto, a
problematica da motivacdo ndo pode esta direcionada somente ao discente, uma
vez que o alunado €, sem davida, o mais prejudicado por contingéncias diversas que
o atingem, causando-lhe desinteresse que, as vezes, ultrapassa o ambito escolar,
repercutindo e danificando outros setores de sua vida. O mesmo autor relata que
Quando nos restringimos a sala de aula a que se distinguir duas func¢des distintas e

complementares a serem cumpridas pelo professor.

A primeira é de carater remediador, e que consiste na recuperacdo de
alunos desmotivados ou em se reorientar alunos portadores de alguma
forma de motivacdo distorcida [...] A segunda funcdo é preventiva e de
carater permanente, destinada a todos os alunos da classe [...] otimizada a
motivagdo para aprender (BZUNECK, 2009, p. 24).
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Ressalta-se que as duas func¢des acima citadas sado importantes para
reduzir ou combater dificuldades escolares que poderdo ser ampliadas gracas a falta
de motivacdo, como a indisciplina® e a evasao escolar. Estudos atuais destacam que
a grande maioria das “dificuldades de aprendizagem, possuem carater provisorio
geralmente relacionado as inadequacdes no processo de aprendizagem, diferentes
das dificuldades provenientes de um quadro com alteragdo organica” (OLIVEIRA et.
al., 2012, p. 94). Fonseca (2014, p. 389) faz referéncia a nocéo de dificuldades sutis,
transitorias, observadas nos jovens em processo de desenvolvimento, “[...] que pode
ou ndo estar relacionada a uma disfuncéo cerebral (até que ponto as causas sdo
sociais ou motivacionais - endogenas/exégenas/endoexdégenas?”.

Conforme Knuppe (2006, p. 287) “sem motivacao ndo ha aprendizagem”
para adquirir e manter novos conhecimentos. E para haver motivacdo na sala de
aula, os professores precisam se comportar como facilitadores da autonomia de
seus alunos em busca de um aprendizado mais consistente, atendendo as suas
necessidades psicoldgicas basicas de autodeterminacdo, de competéncia e de
seguranca (GUIMARAES, 2004, p. 23). E fundamental que eles oferecam aos seus
discentes oportunidades de escolhas, um aprendizado significativo, fortalecendo sua
autorregulacdo autdnoma?®, levando-os a valorizar a educacéo.

Segundo Veiga (2006, p. 69), hd muitas técnicas de ensino que séo
necessarias para uma melhor aprendizagem e que deveriam ser inseridas na sala
de aula. Dentre elas, a utilizacdo de projetos de acéo didatica’ como uma técnica
centrada na produgéao do conhecimento e no aluno, visando criatividade, integragéo
entre teoria e prética e inovacao. O autor ainda acrescenta que:

[...] o projeto de acéo didatica integra atividades dispersas, busca novas
solucdes para os problemas detectados, mobiliza os protagonistas para a
explicacdo de objetivos comuns, definindo o norte das acfes a serem
desencadeadas. Isso significa “fortalecer a construcdo de uma coeréncia
comum, mas indispensavel, para que a agao coletiva produza seus efeitos”
(VEIGA, 2003, p. 275).

® Valentim (2016, p. 11) comenta que: “[...] a indisciplina dificulta bastante o ensino/aprendizagem,
pois fica dificil trabalhar em uma sala barulhenta, onde muitos ndo respeitam o professor e fazem das
aulas uma recreacdo. Outro fator importante e agravante é a superlotacdo nas salas de aula,
aumentando as dificuldades que o professor encontra, comprometendo o desempenho dos alunos™.

6 Capacidade de preparar, monitorar e regular a sua prépria aprendizagem em busca de autoeficacia.
! Projeto de acao didatica é "[...] algo que se situa na interface da expectativa e da intervencgédo [...] e
pode definir-se por sua direcdo, pela intencdo que o professor e alunos se propdem atingir (VEIGA,
2006, p. 70).
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O Projeto de Ac¢do Didética surge como uma resposta para o desafio de
entender o sentido da escola atual e das novas geracdes, ressignificando-a como
um espaco de interacdes, aberta ao real e a uma multiplicidade de dimensdes em
prol do ensino-aprendizagem. Na mesma direcdo, Amaral, Aires e Abreu (2013, p.2)
comentam que: "O Projeto de Ac¢éo Didéatica (PAD) visa proporcionar a articulacdo
entre aulas tedricas, pratica pedagdgica e as diversas areas de conhecimento, de
modo a incrementar a aprendizagem”.

Percebe-se que trabalhar com projetos em sala de aula é uma forma de
motivar os alunos, melhorando a sua aprendizagem, proporcionando-lhes identificar
e entender situacdes atuais da realidade de um modo mais concreto, observando
com mais nitidez o que ocorre ao seu redor e como agir frente aos problemas e aos
contextos novos que surgem na sociedade. Desse modo, o professor aprimora o
conhecimento da sua turma diferente daquelas aulas entediantes, de memorizagéao,
onde so6 ele fala e aluno passivamente escuta e decora.

A figura abaixo mostra os momentos do processo de planejamento do
projeto de acdo didatica, segundo Veiga (2006, p. 82), onde descreve que: 0
processo didatico desenvolvido por meio de projetos ajuda professores e alunos a

encontrar na escola um lugar para aprender, pesquisar e avaliar’.
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De acordo com Veiga (2006, p. 82), ndo é nova a reflexdo em torno do

projeto: "Ela surge da proposta apresentada nos anos de 1915 a 1920, por J. Dewey

(1916) e W. H. Kilpatrick (1918), defensores do ensino por meio de projetos. No
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Brasil, a ideia de pedagogia de projeto foi introduzida pelo movimento da Escola
Nova'. Contudo, por sua relevancia, continua sendo bastante utilizada nas escolas
em varias disciplinas e séries. Nessa direcdo, surge o termo interdisciplinaridade,
gue se fundamenta na integracdo processual e reciproca, referente a diferentes
campos de conhecimentos e, consequentemente, a simultaneidade no trabalho
educacional-académico entre diversas disciplinas. A partir dessa integracdo de
conteudo de uma mesma disciplina com diferentes areas do saber (MIRANDA,
2018).

Concorda-se, portanto, com a importancia dessa técnica de projetos em
sala de aula para o processo de ensino-aprendizagem, embora sendo de muita
complexidade, porém pode abordar diferentes eixos, desenvolvendo estratégias
diversificadas para analisar a realidade de forma mais globalizada, através de
consulta documental, entrevistas, observagoes, trabalhos em grupo.

Quanto a trabalhos em grupo, Amaral (2006, p. 6) enfatiza a importancia
dessa ferramenta que é imprescindivel para a formacdo da consciéncia social®. A
mesma autora também destaca que uma das sérias criticas que se fazem aos
curriculos atuais refere-se a falha em prover experiéncias problematizadoras que
exijam solugdes criativas (AMARAL, 2006). Corrobora do mesmo pensamento Veiga
(2006), quando enfatiza que os conteldos curriculares s@o vistos como instrumentos
necessarios para compreensao e intervencado da realidade estudada dentro de um
contexto que Ihes da sentido. Dai a necessidade de um curriculo diversificado que
contemple diversas areas de conhecimento e culturas, havendo a preocupacdo com
a insercdo de técnicas que despertam a motivacao dos alunos.

Chama-se a atencdo sobre "“motivacdo na sala de aula”, porque ainda é
muito frequente em muitas escolas o estilo de aula tradicional, com alunos passivos,
sonolentos, com pressa para sairem da escola. Mudar o curriculo € um passo
essencial para fortalecer a didatica e as metodologias de ensino, criando mais
articulagbes interdisciplinares, definindo o0s objetivos e as expectativas de

aprendizagem de modo claro e adequado ao atual contexto escolar.

® Consciéncia social refere-se ao principio de que o homem compreenda as necessidades do
préximo, cooperando com os integrantes de sua comunidade de forma ativa. “Assim como a tomada
de consciéncia ndo se da nos homens isolados, mas enquanto travam entre si e o mundo relacdes de
transformacgédo, assim também somente ai pode a conscientizacdo instaurar-se” (FREIRE, 1983, p.
52).
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Na visdo de Candau (2016), nos sistemas educativos, ja existem
experiéncias insurgentes que apontam para outros paradigmas escolares e formas
de organizar os curriculos, os espacos e tempos, as relacdbes com as familias e
comunidades, o trabalho docente, com uma gestdo de modo participativo,
enfatizando as préticas coletivas, a partir de um conceito amplo e plural de sala de
aula.

Comprova-se, portanto, que qualquer técnica utilizada, assim como a
elaboracéo do curriculo e, de modo mais macro, o Projeto Politico Pedagogico, sera
fundamental colocar como prioridade a pratica motivacional no contexto escolar,
uma vez que o ponto de partida para se chegar a uma aprendizagem escolar plena e
efetiva € a motivacdo. Como diz Bzuneck (2009), é importante que, antes de tudo,
considerem-se crencas errbneas e certas atitudes negativas que os professores
podem ter e que venham a colocar em risco seu trabalho de socializagdo de uma
motivagao positiva.

Na mesma direcdo, Bianchi (2011) destaca que a motivacdo escolar &
algo complexo, processual e contextual, contudo alguma coisa se pode fazer para
que os alunos recuperem ou mantenham seu interesse em aprender. A escola como
um todo deve analisar de que forma os educadores de hoje podem trabalhar com a
falta de motivacdo na sala de aula, pensar o que gera o desconforto e desinteresse
nos estudantes e como se pode reverter esse cenario para que a escola seja mais
atraente, as aulas prazerosas e 0 ensino seja razao de sucesso para os alunos. Algo
que pode nos ajudar a compreender a motivacdo de nossos alunos € observar seu
comportamento, o que dizem e o que fazem os garotos e garotas de diferentes
idades quando tém de realizar atividades relacionadas com aprendizagem (TAPIA,
2015).

E necessario refletir até que ponto a escola esta colaborando para o
fracasso dos estudantes. De acordo com Moran (2013, p.14), “a escola é uma das
instituicbes mais resistentes a mudanga”. Observa-se a frequéncia em se colocar a
culpa desse desinteresse somente no aluno. No entanto, precisa-se levar em pauta
a analise da falta de significados dos conteddos dados em sala, de metodologias
atraentes, de uma relacdo professor-aluno empatica, porque essas sdo algumas
causas da desmotivacdo dos discentes. E preciso ndo rotuld-lo quando cometer
erros, pois, nota-se que o professor aponta-os a todo o momento, assim o aluno

passara desenvolver menos atividades por medo e falta de uma boa orientacéo e,
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consequentemente, perdera a vontade de ir a escola. O aluno errar sem ser criticado
é fundamental para seu sucesso escolar.

As pessoas ndo sao iguais, possuem talentos diferentes para muitas
coisas, isto é, umas tém mais facilidade para Histéria, outras para Matematica,
outras para Portugués. No entanto, concorda-se com Peres (1997, p. 153) quando
afirma que: "apesar das habilidades inatas, todos podem aprender tudo, s6 é preciso
para isso maior dedicacao tanto dos alunos quanto dos docentes’.

Quanto ao dominio de novas tecnologias, os alunos devem adquirir esses
instrumentos que os habilitem também na escola, no que se refere ao enfrentamento
de suas dificuldades, conflitos. Mas, para isso, é necessario desenvolver nos
estudantes o entusiasmo, a criatividade e a empatia de que precisardo para serem
cidaddos atuantes no meio social. O professor pode ajudar, desenvolvendo uma
didatica envolvente e motivadora, buscando conhecer, compreender, sendo
mediador, auxiliando o aluno a aprender, analisar, compreender, deduzir, sintetizar,
fazendo com que deem margem ao seu saber, produzam seus conhecimentos,
busquem suas informac@es, resgatem suas atitudes e valores, para a formacgéo de
um mundo mais solidario, humano, competente no seu saber cientifico, tentando
formar uma sociedade de homens justos, dignos e letrados em prol de uma
educacao libertadora (ABREU, 2007).

Ressalta-se ainda que deve ser prioridade da escola seguir um caminho
motivacional em busca da expansdo de possibilidades para o aluno, onde o
professor compreenda o universo de seus estudantes, procurando maneiras
diversificadas de ensinar e que as mesmas estejam vinculadas com as experiéncias
deles, oferecendo-lhes um ensino atrativo, que Ihes desperte -curiosidade,
participando das aulas, discutindo com argumentacfes, dialogos criticos e
conteldos relacionados ao seu contexto politico e socioeconémico, dando
significado a pratica educativa e, assim, construindo a sua identidade, com um
compromisso com o social.

Verifica-se ao ler Martini e Del Prette (2002) que a forma como o0s
professores atribuem as causalidades aos alunos tem grande determinacdo em seus
sucessos ou fracassos no contexto escolar e isso afeta a relacdo professor-aluno e

também a aprendizagem e o desenvolvimento socioemocional dos discentes.
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Ao falar sobre motivacéo, vale salientar também a importancia de um
recurso pedagdégico, que é o livro didatico, para a pratica docente no processo de

motivar os alunos para as aulas. Faria (2002, p. 8) comenta:

[...] o livro didatico € muito mais do que um simples instrumento pedagogico
e metodoldgico que se agrega ou ndo ao trabalho docente. O modo como
ele elabora as estruturas e as condicbes de ensino para o professor... traz
subjacente também elementos formativos, ideolégicos ou preconceituosos
ao profissional e ao aluno que o utilizam em sala de aula.

A autora acrescenta que devido a fatores diversos, tais como o tempo, a
falta de outros recursos, assim como 0 seu despreparo, 0 professor, na maioria das
vezes, baseia 0 seu programa de ensino no que aparece nos livros. Retrata também
gue, enquanto recurso pedagogico, o livro didatico tem a finalidade de facilitar o
trabalho docente. Porém, ndo € visto por muitos professores como um elemento
estruturante e sim como uma verdade absoluta, um dogma nas aulas, retirando o
seu carater de instrumento que deve provocar ampla visdo de conhecimento e
motivacdo no processo de ensino-aprendizagem.

Vive-se em um meio social pés-moderno, uma sociedade da Informacgéo e
Comunicagdo na qual ndo se admite mais um ambiente escolar distante da
realidade, ou seja, descontextualizado, com curriculos, horarios e programas rigidos,
onde predomina a imposicédo. E necessario transformar a escola, incorporando as
mudancas que estdo acontecendo rapidamente nos diversos contextos sociais,
ressignificando essa escola, seus educadores, alunos, toda a equipe escolar,
valorizando uma educac¢ao de forma global.

Nota-se, atualmente, que os professores estdo percebendo que é
imprescindivel usar recursos diversificados em suas aulas, tais como pesquisas,
usando também o computador, tablet, sites, dicionario eletrénico, confec¢do de
materiais e apresentacfes pelos proprios alunos, garantindo-lhes uma maior
motivacéo e interesse. Burochovitch e Bzuneck (2001) relatam que a motivagédo se
tornou um problema de ponta em educacéo, pela simples constatacdo de que, em
paridade com outras condi¢cbes, a sua auséncia estd relacionada a uma queda
significativa do investimento pessoal de qualidade nas tarefas de aprendizagem.

A falta de motivagdo no contexto escolar conduz a muitos fatores
negativos tanto para o corpo discente como para o docente. Dessa forma, propde-se

gue a motivacao seja inserida no ambiente escolar para assim haver mais vantagens
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pedagdgicas. Moran (2013) ressalta que os alunos curiosos e motivados facilitam
bastante o processo, estimulando mais as qualidades do professor, porque se
tomam interlocutores licidos e parceiros de caminhada do seu professor. E algo
bem notoério que os discentes motivados aprendem e também ensinam com seus
argumentos, criticas, sugestdes, avangando no processo académico e social.
Segundo Bianchi (2011, p.17) quando se pensa em uma relacdo da
aprendizagem com a motivacao, € relevante apontar dois tipos de estimulos que

movem a motivacao:

[...] intrinseco e extrinseco. No incentivo intrinseco, a ac¢do se da por
vontade da pessoa, por gostar, melhor dizendo é algo que causa prazer por
si sO, sem ter algo em troca, por exemplo, estudar porque quer aprender
mais e tem gosto pela matéria; ja no incentivo extrinseco, a motivo se torna
algo que esta sendo dado em troca do que é feito, por exemplo, estudar
porque vai ter uma avaliagdo (BIANCHI, 2011, p.17).

E prudente, entdo, aumentar o nimero de aulas praticas, passando a
desenvolver mais atividades em grupo, uma vez que a interagcdo facilita a
aprendizagem. Os alunos precisam aprender a resolver problemas, em coletividade,
com distintos pontos de vista, despertando seu senso critico e capacidade
argumentativa. E ao falar em interagir, ndo se pode esquecer do conceito de zona
de desenvolvimento proximal de Vygotsky (1998) que se refere a distancia entre o
nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar por meio da solugéo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, que é
determinado através da solucdo de problemas com a orientacdo de um adulto ou
com a colaboracdo de companheiros com mais capacidade.

A mediagcdo, o interagir sdo imprescindiveis quando se fala em

aprendizagem. Na mesma direcédo, Rego (2013, p. 95) diz que:

E possivel constatar que o ponto de vista de Vygotsky é que o
desenvolvimento humano é compreendido ndo como a decorréncia de
fatores isolados que amadurecem, nem tampouco de fatores ambientais
gue agem sobre o organismo controlando seu comportamento, mas sim
através de trocas reciprocas, que se estabelecem durante toda a vida, entre

individuo e meio, cada aspecto influindo sobre o outro.

Enfatiza-se, entdo, para motivar e atrair a atencao dos alunos, atividades
que privilegiem o ludico, o novo sejam utilizadas, incorporando as novas tecnologias

da comunicacao, visto que sdo necessarias para despertar a motivacdo em sala de
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aula, uma vez que ja séo instrumentos muito usados pelos jovens fora de classe,
provocando neles interesse para um aprender com prazer, ou seja, de forma
estimulante. Constata-se, portanto, a relevancia da motivacdo em sala de aula. No
entanto, a reflexdo sobre esse assunto precisa ser considerada como prioridade no
ambiente escolar para que, assim, o setor educacional, como um todo, possa ser
reconhecido como construtivo, dinamico, desempenhando um ensino atrativo e

eficiente.

2.2 TICs - Instrumento motivador na sala de aula

Pretende-se dar énfase ao poder estimulador das TICs® em sala de aula,
contribuindo para melhorar significativamente os indices de motivacdo e
concentracdo, sendo um facilitador na aquisicdo de novos conhecimentos e
competéncias tanto para os professores como, principalmente, para os alunos, além
de ser uma influéncia positiva no relacionamento entre docente e discente.

Destaca-se a visdo de Menezes (2012) o qual relata que € uma realidade
a constatacdo de grandes indices de insucesso nas varias disciplinas e que o
aparecimento de novas tecnologias contribui para a criacdo de novos ambientes de
trabalho que podem promover motivacdo e sucesso no aprendizado, visto que
podem diminuir a distancia entre educacéao, tecnologia e linguagem interativa, onde
surgem o0s mais variados recursos, tais como o computador, a Internet etc., podendo
propiciar ao professor e ao aluno novas e variadas metodologias de aprendizagem
no ambiente tecnolégico

Vale ressaltar que inserir as TICs nas salas de aula nao significa colocar
de lado o passado, até porque toda Nacdo ndo se sustenta sem seu alicerce
histérico-cultural. A tecnologia vem também para resguardar, em seus instrumentos

modernos, conhecimentos de nossa historia que s&o imprescindiveis para a

° TICs - Tecnologias da Informacdo e da Comunicacéo sdo recursos tecnoldgicos, que se integram
proporcionando uma comunicac¢do variada em Vvarios tipos de processos nos ambitos educacionais. E
vém contribuindo como um diferencial muito eficaz, que aperfeicoa a relagdo do ensino em sala de
aula, ou seja, € uma tecnologia usada para reunir, contribuir e compartilhar informacgées, propiciando
melhor desenvolvimento, usando a tecnologia em prol da educagdo, somando-se com os métodos
mais usuais como giz, quadro, livros e jogos pedagogicos ludicos, enriqguecendo a aprendizagem (cf.
MARTINES, R. et al. O uso das TICs como recurso pedagdgico em sala de aula, 2018).
Disponivel em: <http://cietenped.ufscar.br/submissao/index.php/2018/article/view/337/672>. Acesso
em: 30 ago. 2018.
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manuten¢do de uma cultura. Nessa dire¢cado, chama-se a atencao para 0s seguintes
comentarios de Rodrigues (2009) ao relatar que a auséncia de referéncias de
espaco e de tempo é um dos fenbmenos mais caracteristicos das novas geracdes
de alunos atualmente. E nitida a preocupacdo de historiadores e também dos
educadores, no sentido de tentar corrigir, diminuir os efeitos dos meios de
comunicacdo na formacdo desses novos estudantes, além do sentimento de repulsa
e de descrédito que nutrem pelo conhecimento do passado.

A educacdo € um setor em constante evolucdo, exigindo que o0s
professores sejam atualizados, acompanhando o desenvolvimento, estando aptos e
seguros a utilizar a tecnologia na sala de aula, porém Moran (2013, p. 21) alerta que
a ansia por respostas rapidas, " [...] muitas vezes, leva-nos a conclusdes previsiveis,
a nao aprofundar a significacéo dos resultados obtidos, a acumular mais quantidade
do que qualidade de informacdo que ndo chega a transformar-se em conhecimento
efetivo™. E, para isso, precisa haver uma conscientizacdo de todo o contexto escolar
para o uso das ferramentas virtuais para que se mantenha o foco no seu proposito,
uma vez que a internet’® é uma peca fundamental na estratégia geral de
transformacao da escola, contribuindo para a sua integracao eficaz no contexto da
chamada Sociedade da Informacéo.

[...] a multimidia ou internet possa potencializar consideravelmente as
operacbes em rede, € possivel engendrar essa modalidade de
aprendizagem utilizando textos, fragmentos da programacédo da TV, filmes
inteiros ou em fragmentos, gravuras, jornais, musica, falas, performances,
etc., cabendo ao professor disponibilizar roteiros e oferecer ocasibes de
exploracdo, de permuta e potenciagcfes (dos temas e dos suportes). O que
esta em questdo é que professores e alunos interajam e construam
conhecimento (MIRANDA, 2018, p. 94).

A educacdo, por séculos, aconteceu em um determinado espaco — a
escola. Atualmente, o setor educacional transcende o espaco oficial da escola e isso
esta ocorrendo atraves da utilizacdo dos avancos extraordinarios dos equipamentos

da era digital e das inovagbes tecnoldgicas, isto €, “do uso computadores e suas

A internet é uma midia que facilita a motivacédo dos alunos, pela novidade e pelas possibilidades
inesgotaveis de pesquisa que oferece. Essa motivagcdo aumenta se o professor cria um clima de
confianca, de abertura, de cordialidade com os alunos. Mais que a tecnologia, o que facilita o
processo de ensino-aprendizagem é a capacidade de comunicacdo auténtica do professor de
estabelecer relagdes de confianga com os seus alunos, pelo equilibrio, pela competéncia e pela
simpatia com que atua. O aluno desenvolve a aprendizagem cooperativa, a pesquisa em grupo, a
troca de resultados. A interacdo bem-sucedida aumenta a aprendizagem. Em alguns casos ha uma
competicdo excessiva, monopolio de determinados alunos sobre o grupo. Mas, no conjunto, a
cooperacao prevalece (MORAN, 2000, p. 53).
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conexdes via Internet, todos os espacos e instituicbes educam e, a0 mesmo tempo,
séo educados’.

Na visdo de Fava (2014, p.74), “os jovens querem aprender de forma
diferente, pois absorvem informacdes de forma diversa. As geracfes passadas
aprendiam na sequéncia texto, som, imagem, ou seja, O texto era a forma de
comunicagao primaria e as imagens eram auxiliares”. E complementa: “Ja a geragao
atual aprende na sequéncia invertida de imagem, som e texto”. Na Gtica desse autor,
0os educadores muito mais do que transmitir conhecimento pronto e formatado,
devem estimular os estudantes, incitando-os a buscarem informacdes e conteudos
adequados as disciplinas académicas e ao curriculo em uma construcdo voltada a
coletividade. E, assim, o docente passa a ser um orientador e facilitador do
conhecimento. Ensina o aluno a aprender e o aprendizado ocorre através de acoes
continuadas, que ndo devem se restringir as oportunidades apresentadas pelo
professor dentro da sala de aula tradicional. (FAVA, 2014)

Com a emergéncia da Internet surgiu um novo espaco: o virtual ou
ciberespaco® (MIRANDA, 2018). Ressalta-se que um dos objetivos do espaco
virtual € proporcionar aos jovens do mundo inteiro experimentar novas formas de
comunicacgdo, transmissfes e trocas de conhecimentos, permitindo acesso a
distancia aos varios recursos através do computador. Nessa mesma Gtica, Lopes
(2018, p. 8) destaca o ciberespaco como um lugar de aprendizagem e que
estabeleceu “[...] um didlogo sobre a necessidade de que a formacdo docente
continuada, em especial, para professores online, aconteca de forma colaborativa e
com experiéncias horizontais de imersao”. E ainda acrescenta que a realidade é
fluida, liquida e que é necessario compreender as transformac¢des que acontecem
no tempo e no ciberespaco e o que elas podem nos proporcionar (LOPES, 2018).

Segundo Gongalves (2017), a implementacdo das TICs na sala de aula
refere-se a uma oportunidade para ajudar as escolas a se transformarem e, como
consequéncia, profissionalizar os alunos nas atividades de aprendizagem, utilizando
NovosS recursos que podem ser Uteis como jogos interativos, aplicativos, musicas,

videos e e-books e da tecnologia mével, com aspecto ludico na aprendizagem.

11~ . . L . N .

Ciberespaco é o novo meio de comunica¢éo que surge da interconexdo mundial dos computadores.
O termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacdo digital, mas também o
universo oceénico de informacdes que ela abriga, assim como 0s seres humanos que navegam e
alimentam esse universo. (LEVY, 2011, p.11)
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Ressalta que utilizar as novas tecnologias de forma integrada ao projeto
pedagdgico, nesse mundo cada vez mais globalizado, ¢ uma maneira de se
aproximar dessa geracao que se encontra no ambiente escolar.

Almeida (2014, p. 3) comenta sobre os problemas na formacéo inicial e
continuada dos professores para o uso das TICs e como inseri-las no dia a dia
escolar. Sabe-se que o professor reconhece a importancia da tecnologia, porém
nao € apenas porque tem pouco dominio que ndo a emprega uma vez que € preciso
deter tanto o dominio instrumental como também o contetdo que deve ser utilizado
e trabalhado, além das proprias concepcbes de curriculo e estratégias de
aprendizagem.

Tudo isso precisa ser integrado numa formacgéo que alguns especialistas ja
chamam de "nova pedagogia”. Tem havido muitos programas publicos de
formagdo continuada, entretanto ha uma rotatividade enorme dos

professores e isso se perde. Precisamos investir na ampliacdo do acesso as
tecnologias. (ALMEIDA, 2014, p.3).

bY

E necessario integrar o conteGdo a tecnologia, as estratégias de
aprendizagem e as de ensino. Andersen (2013), relata que quando aplicadas a
educacao, essas ferramentas criam um amplo espaco de possibilidades para facilitar
e incentivar o aprendizado dos alunos. O curriculo escolar também precisa estar
associado as novas possibilidades tecnoldgicas, ja que com elas os educadores
passam a ter competéncias vinculadas ao contexto moderno, levando-as para a sala
de aula. Salienta-se que € preciso o professor utilizar também as novas tecnologias,
inserindo-se no mundo atual dos seus alunos, incluindo as TICs na sua pratica
pedagdgica, visto que sdo muitas as contribuicbes que trazem ao processo de
ensino-aprendizagem, dai a importancia de inclui-las nos programas e cursos de
formacéo dos educadores.

Conforme Masseto (2003), o importante, neste processo dinamico de
aprender pesquisando, € que o professor use técnicas e recursos para a boa
efetivacdo das Tecnologias de Informacdo e de Comunicacao, ou seja, que integre
as dinamicas tradicionais com as inovadoras, que unam a escrita com o audiovisual,
0 texto com o hipertexto, o encontro presencial com o virtual. Uma vez que o uso
dessas TICs muda a relacdo de espaco, tempo e comunicagédo. Pulino Filho (2007)
fala sobre as vantagens de mesclar o ensino tradicional com o ensino utilizando as

TICs, porgue os cursos hibridos combinam o melhor dos dois mundos. O ambiente
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online faz com que se aproveite melhor o tempo para discussdes, questdes e
resolucdo de problemas, podendo economizar tempo e melhorar a aprendizagem
dos alunos.

Sabe-se que ha necessidade de usar as tecnologias em prol de facilitar e
motivar o processo de ensino e aprendizagem na sala de aula, porém alerta para
essa ferramenta ser utilizada de forma responsével, construtiva, comprometida e
segura, para assim nao se distanciar do seu verdadeiro objetivo, que € melhorar o
aprendizado, vinculando tecnologia e educacdo. Nessa direcao, enfatiza-se a ideia
de que informacgcdo ndo necessariamente implica em conhecimento. O que se tem,
atualmente, sdo muitos alunos com acesso a informacéao, entretanto com uma baixa
capacidade de reflexdo e de construgcdo do conhecimento, habilidades essenciais
para o seu desenvolvimento.

Reis, Santos e Tavares (2012, p. 212) também d&o destaque ao uso da
tecnologia, salientando que o uso pedagoégico da Internet em sala de aula possibilita
gue o docente desenvolva o cognitivo dos estudantes, mantendo uma certa distancia
necessaria para a concretizacdo do saber, incentivando a busca pela formula, mas
nao dando a receita pronta para que haja uma troca constante de informacéo.

Enfatiza-se que a grande preocupacdo dos educadores deve ser em
relacdo a como motivar, interagir com 0s jovens que ndo sO cresceram em uma
época de grandes transformacdes, como também vendo o ritmo dessas mutacdes
como uma ampla oportunidade para aprender.

Destaca-se o comentario de Martines et al. (2018, p. 3) sobre o0 uso das
tecnologias: ~ por si s6 nao representa mudanca pedagogica, se for usada somente
como suporte tecnoldgico para ilustrar a aula, o que se torna necessario € que ela
seja utilizada como mediacdo da aprendizagem [...]".

Campos (2016) argumenta também sobre o uso da tecnologia e o papel
do docente, enfatizando que, atualmente, esse papel de mediador é um desafio
maior, visto que depende do professor entender que seu papel de mediar ndo é
necessariamente saber utilizar todos os programas e tecnologias de ponta que
existem, mas compreender como gerenciar o conhecimento que seu aluno ja traz e
ajuda-lo na busca do conteudo certo, apropriado e confiavel..

Para que haja, realmente, uma melhoria no processo ensino-
aprendizagem, s6 acessar a internet sem um propdsito voltado a facilitar o

aprendizado ndo é o aspecto mais viavel visto que o0 mais importante é o
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desenvolvimento de novos ambientes de aprendizagem por meio dessa ferramenta.

Nessa mesma direcdo, Moran (2013, p. 12) argumenta com exceléncia:

Como em outras épocas, had uma expectativa de que as novas tecnologias
nos trardo solucBes rapidas para o ensino. Sem dlvida as tecnologias nos
permitem ampliar o conceito de aula, de espaco e tempo, de comunicagao
audiovisual, e estabelecer pontes novas entre o presencial e o virtual, entre
0 estar juntos e o estarmos conectados a distdncia. Mas se ensinar
dependesse so6 de tecnologias ja teriamos achado as melhores solugfes ha
muito tempo. Elas sdo importantes, mas ndo resolvem as questfes de
fundo.

Sem duvida, a internet € um meio com suas vantagens para favorecer a
pesquisa e a aprendizagem, porém ndo € suficiente para a complexidade do
processo de ensino-aprendizagem. Ensinar e aprender sdo os maiores desafios que
se enfrenta em todas as épocas e particularmente agora, onde ha uma grande luta

em se ensinar e educar com qualidade.

Educar é colaborar para que professores e alunos - nas escolas e
organizagdes - transformem suas vidas em processos permanentes de
aprendizagem. E ajudar os alunos na construgio da sua identidade, do seu
caminho pessoal e profissional- do seu projeto de vida, no desenvolvimento
das habilidades de compreensdo, emoc¢do e comunicacdo que lhes
permitam encontrar seus espacgos pessoais, sociais e profissionais e tornar-
se cidadaos realizados e produtivos (MORAN, 2013, p. 12).

E necessario evoluir, mudar o modelo disciplinar por modelos mais
centrados em aprender ativamente, com transformacdo no curriculo e o uso das
tecnologias no processo da aprendizagem, que se torna um imperativo para a
sociedade atual, devido a velocidade da Informacéo, iniciando a era do professor
como orientador de aprendizagem e socializador de saberes e ndo como detentor do
conhecimento. Conforme destaca Andersen (2013, p.17), as inovagdes tecnoldgicas:
“tém sido incorporadas ao processo educacional ao longo dos anos, transformando
nossas concepcdoes de ensino e de aprendizagem e, quando bem utilizadas,
contribuindo para quebrar barreiras do ensino tradicional”. Portanto, é pertinente a
tomada de agbes que priorizem importantes mudangas nos processos educativos,
como a preocupacdo em adequar os profissionais do campo educacional para o

alcance de uma educacéao realmente qualificada.



34

3 DESENVOLVIMENTO DE METODOLOGIAS INOVADORAS NA SALA DE AULA

No ambiente escolar, o objetivo principal é a aprendizagem, sendo
necessario para que isso ocorra uma relagdo mutua entre educadores e educandos
e metodologias inovadoras que motivem o alunado no processo de ensino-
aprendizagem, para assim ser descoberto o real sentido da escola.

Enfatiza-se que os discentes sejam participativos, ndo se comportando
somente como meros observadores, passivos e distantes da vivéncia escolar, uma
vez que nao existe Educacdo sem a participagao dos alunos, pois 0sS mesmos séo
0s protagonistas desse cenario. E, para que isso ocorra, seguem alguns dos papéis
que o professor deve desempenhar para tornar seus alunos mais atuantes e

argumentativos:

O professor se transforma agora no estimulador da curiosidade do aluno por
guerer conhecer, por pesquisar, por buscar a informacdo mais relevante.
Num segundo momento, coordena o processo de apresentacdo dos
resultados pelos alunos. Depois, questiona alguns dos dados apresentados,
contextualiza os resultados, os adapta a realidade dos alunos, questiona os
dados apresentados. Transforma informacdo em conhecimento e
conhecimento em saber, em vida, em sabedoria (VIEIRA, 2012, p. 6).

O professor deve continuamente buscar novas metodologias, técnicas,
estratégias, recursos que facam com que o estudante queira aprender, captando sua
atencado e para isso € fundamental fornecer estimulos para que se sinta motivado a
aprender, pois ao estimula-lo, o professor dinamiza a sala de aula. E complexo e, ao
mesmo tempo, essencial, 0 docente estar atento para ensinar, atualmente, em uma
sociedade em que o conhecimento esta cada vez mais acessivel devido as novas
tecnologias. Dai ser indispensavel inseri-las no contexto escolar.

A Figura 2 evidencia alguns elementos que constituem as metodologias
ativas de ensino que sdo fundamentais para que a pratica docente aconteca de
maneira mais assertiva e consciente, ressignificando o processo de ensino-
aprendizagem. E de acordo com Diesel, Baldez e Martins (2017, p. 270), € nessa

perspectiva que se situa o0 método ativo - sindnimo de metodologias ativas?>. Com

2 Uma possibilidade de deslocamento da perspectiva do docente (ensino) para o estudante
(aprendizagem), ideia corroborada por Freire (2015) ao referir-se a educagdo como um processo que
ndo é realizado por outrem, ou pelo préprio sujeito, mas que se realiza na interacdo entre sujeitos
historicos por meio de suas palavras, agOes e reflexdes. Pereira (2012, p. 6): Por Metodologia Ativa,
entendemos todo o processo de organizacdo da aprendizagem (estratégias didaticas) cuja
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base nessa ideia, pode-se entender que: “enquanto o método tradicional prioriza a
transmissdo de informacdes e tem sua centralidade na figura do docente, no método
ativo, os estudantes ocupam o centro das acOes educativas e 0 conhecimento é
construido de forma colaborativa™ (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 271).

Figura 2 - Alguns elementos constituintes das metodologias ativas de ensino

Aluno:
centro do ensino e
de aprendizagem

Professor: Autonomia
mediador,
facilitador,

ativador

METODOLOGIAS
ATIVAS DE ENSINO

Reflexdo

Inovacdo

Problematizacdo
da realidade

Trabalho em
equipe

Fonte: Diesel, Baldez e Martins (2017)

Em relacdo ao aluno, como centro do processo de aprendizagem, Diesel,
Baldez e Martins (2017, p. 270) enfatizam que: "esse movimento dinamico traz a
tona a discussdo acerca do papel do estudante nos processos de ensino e de
aprendizagem, com énfase na sua posicdo mais central e menos secundaria de
mero expectador dos conteddos que lhe sdo apresentados”. Com 0 mesmo

pensamento, Souza, lglesias e Pazin-Filho (2014) salientam que a principal

centralidade do processo esteja, efetivamente, no estudante. Contrariando assim a exclusividade da
acao intelectual do professor e a representacao do livro didatico como fontes exclusivas do saber na
sala de aula.
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caracteristica de uma abordagem por metodologias ativas de ensino € quando o
aluno passa a ter participagéo efetiva na sala de aula, com variadas a¢cées mentais,
tais como: pesquisa, comparacao, critica, leitura, observacéao, , analise, imaginacao,
organizacdo de dados, elaboracdo e confirmacdo de hipéteses, interpretacao,
construcdo de sinteses, de suposicbes e aplicacdo de fatos a novas situagées,
planejamento de projetos e tomadas de decisdes.

A postura autbnoma € fundamental para o exercicio da autonomia no

futuro, despertando no individuo um senso critico de seu papel no meio social.

O engajamento do aluno em relagdo a novas aprendizagens, pela
compreensdo, pela escolha e pelo interesse, é condicdo essencial para
ampliar suas possibilidades de exercitar a liberdade e a autonomia na
tomada de decisdes em diferentes momentos do processo que vivencia,
preparando-se para o exercicio profissional futuro (BERBEL, 2011, p. 29).

Em relacdo a problematizacdo da realidade e a reflexdo, percebe-se que
sao indissociaveis. Diesel, Baldez e Martins (2017, p. 275) comentam que: [...] no
contexto da sala de aula, problematizar implica em fazer uma andlise sobre a
realidade como forma de tomar consciéncia dela".

Quanto ao trabalho em equipe, “o ponto de partida € a pratica social do
aluno que, uma vez considerada, torna-se elemento de mobilizacdo para a
construgdo do conhecimento” (ANASTASIOU; ALVES, 2004, p. 6). E, assim, ha
momentos de interagao, troca de ideias e argumentacdes contra ou a favor.

Referente a inovacdo, Diesel, Baldez e Martins (2017) dizem que é
necessario, em sala de aula, valorizar a inovacdo, renovando metodologias ou
criando metodologias. Assim, a metodologia ativa de ensino exige, tanto do
professor quanto do estudante, a ousadia para inovar no ambito educacional.

Em relacdo ao professor: mediador, facilitador, ativador, Oliveira (2010, p.
29) destaca:

Conceber o ato de ensinar como ato de facilitar o aprendizado dos
estudantes faz com que o professor 0os veja como seres ativos e
responséaveis pela construcdo de seus conhecimentos, enquanto ele passa
a ser visto pelos alunos como facilitador dessa construcdo, como mediador
do processo de aprendizagem, e ndo como aquele que detém os
conhecimentos a serem distribuidos.

Os elementos acima destacados sdo, sem duvida, fundamentais para

aprimorar o papel atuante do aluno, desenvolvendo sua autonomia e motivagao,
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exercitando e potencializando habilidades e competéncias diversificadas, como
também a preocupacdo com uma aprendizagem significativa, dentro de uma
concepcao na qual a educacdo seja coerente com uma perspectiva que visa a
reflexdo e a estimulacdo da autoaprendizagem e o professor atuando como
mediador de todo esse processo.

Com relacdo ainda a metodologias inovadoras, destaca-se esse trecho de
uma entrevista feita por Oliveira (2016, p. 2) ao professor de Harvard e especialista

em inovacOes em educacao Charles Fadel, onde o mesmo enfatiza que:

O que temos hoje é uma aceleracdo que nao é tdo descontinua, mas temos
gue nos adaptar. Para isso, precisamos ser mais inteligentes sobre como
gastamos nosso tempo aprendendo e repensarmos completamente o que
aprendemos. Cada especialista vé sua &rea de conhecimento como a mais
importante e deixa de ter uma visdo estratégica. Uma analogia que posso
fazer é que eles se preocupam demais com a casca da arvore € nao
enxergam a planta inteira, mesmo em suas préprias disciplinas. E também
ndo entendem como essa arvore interage com a floresta e como funcionam
0S ecossistemas animal e vegetal.

A gamificacdo™® é uma estratégia de aprendizagem ativa que, atualmente,
estd sendo muito explorada no contexto escolar e que, segundo Medina et al (2013,
p. 7), significa: “um modelo moderno de interacao e envolvimento entre pessoas com
o fim de alcangar um objetivo”. Refere-se a algo inovador e estimulante que vem ao
encontro dos jovens também no contexto escolar, favorecendo a aprendizagem. Na
mesma direcdo, Fardo (2013, p. 63) comenta que a gamificacdo pode promover a

aprendizagem porque:

[...] muitos de seus elementos sdo baseados em técnicas que 0s designers
instrucionais e professores vém usando h& muito tempo. Caracteristicas
como distribuir pontuacdes para atividades, apresentar feedback e encorajar
a colaboracao em projetos séo as metas de muitos planos pedagégicos.

De acordo com Braga e Obregon (2015, p. 8): "os jogos digitais baseados
no conceito de gamificagcdo auxiliam na obtencdo de maior engajamento dos
professores e alunos’. Através desses instrumentos, torna-se possivel uma maior

interacéo e reciprocidade em educador e educando, algo muito relevante na sala de

3 A gamificacéo tem o potencial de envolver o aluno na resolucdo de problemas reais, auxiliando-o
no processo de atribuir significado para aquilo que estuda, e possibilita que o docente elabore
estratégias de ensino mais voltado para a realidade dos alunos, utilizando uma linguagem e estética
similar a encontrada nos games, tornando o processo de aprendizagem mais interessante (VIEIRA,
2018, p. 9).
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aula. E ainda acrescentam que o jogo digital propicia aos alunos realizar as
atividades em horarios diferenciados e externos a sala de aula, reforcando as ideias
desenvolvidas pelo professor, com o0 objetivo de alcancar os educandos atraves de
desafios que permitam investigar, de forma ludica e prazerosa, os conhecimentos

com motivacao e estimulos, instigando-os a aprender

A utilizacdo de jogos digitais como parte das estratégias pedagogicas
introduz de forma mais efetiva o componente social no planejamento
docente, coerente com a utilizagdo atual da tecnologia fora do contexto dos
muros escolares (BRAGA; OBREGON, 2015, p. 2).

Ao falar de tecnologia, ressalta-se a contribuicdo do Kahoot!* para
estimular a efetivacdo da gamificacdo sendo reconhecida como uma estratégia de
aprendizagem ativa. O Kahoot possibilita a criagdo de quatro tipos de atividades

online: Quizzes, Discussion, Jumble, e Survey conforme consta na Figura 3.

Figura 3 — Possibilidades de atividades oferecidas no Kahoot

Quiz Jumble
Introduce, review and reward Brand NEW game

Discussion Survey
Initiate and facilitate debate Catheropinionand insight

Fonte: Silva et al. (2018, p.784)

4 Kahoot é uma ferramenta tecnoldgica interativa que incorpora elementos usados no design dos
jogos para engajar 0s usuarios na aprendizagem. Essa plataforma baseada em games,
disponibilizada no endereco https://getkahoot.com, foi proposta para proporcionar experiéncias
envolventes de aprendizado tanto dentro e fora das salas de aula (SILVA et al., 2018, p. 781).



39

Seguem abaixo maiores detalhes sobre esses quatro tipos de atividade

do kahoot para a gamificacao da sala de aula:

Os Quizzes séo questionarios de escolha multipla com correcéo automatica,
cuja finalidade é avaliar de forma rapida e divertida. Discussion. [...] Em uma
aula ou palestra, pode-se perguntar rapidamente para 0s ouvintes sua
opinido de acordo com determinado tema. Entdo, € colocada para os
participantes as opcfes que ele deve escolher de acordo com o impulso do
momento. A partir dai o professor pode registrar as respostas para uma
andlise posterior. Survey € utilizada para fazer questdes referentes a um
determinado tema, passando ser uma ferramenta viavel e interessante para
o professor [...] obter indicios de suas concepcdes alternativas a respeito de
um fendmeno. Jumble [...] aumenta a necessidade de um raciocinio intuitivo
por parte do aprendiz digital ao invés de apenas resposta certa entre
guestdes de multipla escolha (SILVA et al., 2018, p. 784).

Esses quatro tipos de atividade podem ser usados para ajudar o
professor na avaliagdo da aprendizagem dos conteudos de modo mais rapido e,
principalmente, divertido para docentes e discentes, transformando a sala de aula
em um espago motivador e bastante envolvente.

Silva et al. (2018) destaca que o aluno da atualidade precisa de um
ambiente, no qual o professor faga uso de metodologias ativas, com recursos
proporcionados pelas tecnologias digitais, com a finalidade de propiciar motivacao
extrinseca e intrinseca. E em relacdo aos professores, 0 mesmo autor argumenta
que para a eficacia do Kahoot para gamificar a sala de aula, é preciso que: “...]
domine pelo menos trés tipos de conhecimento: sobre a metodologia, sobre o
Kahoot e o sobre curriculo. Ignorar um destes comprometera os resultados a serem
alcancados” (SILVA et. al, 2018, p. 789).

E imprescindivel ser mais trabalhado nos planejamentos escolares, nas
aulas de estagio, nos cursos de formacao que o professor, hoje, ndo € o Unico
detentor do conhecimento, onde s0 ele fica falando e os alunos, de modo passivo,
escutam, ou fingem escuta-los. Morin e Moigne (2000, p. 95) relatam que os
professores para atender aos pressupostos indispensaveis a sociedade do
conhecer, torna-se necessario internalizar-se de um paradigma inovador. o
Paradigma Holistico'® o qual busca a visdo da totalidade, a aprendizagem e a

producdo do conhecimento.

> "0 paradigma holistico emerge de uma crise da ciéncia, de uma crise do paradigma cartesiano-
newtoniano, que postula a racionalidade, a objetividade e a quantificagcdo como Unicos meios de se
chegar ao conhecimento. Esse paradigma busca uma nova visdo, que devera ser responsavel em
dissolver toda espécie de reducionismo. A holistica forca um novo debate no ambito das diversas
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Martines et al. (2018) ressalta que o maior desafio das propostas
pedagdgicas atuais € entender que a didatica conta com diferentes estruturantes e
que se torna fundamental articular métodos diversos para torna-la mais eficiente.
Enfatiza-se, portanto, a necessidade de metodologias que venham ao encontro de
tornar o aluno agente de sua propria aprendizagem.

O novo papel do professor, neste contexto atual, € o de mediador do
conhecimento, onde precisa criar oportunidades para que seus alunos pensem por Si
mesmos, para que haja a discussdo das ideias, proporcionando momentos de
construcédo e desconstrucdo de opinides, problematizando e propondo alternativas
para solucionar e superar as dificuldades. E, nesse processo de autonomia
intelectual e emocional, a instauracdo do dialogo entre docente e discente é
primordial.

Para que aconteca o aprendizado e os alunos prestem atencao as aulas
do professor, depende do grau de motivagdo, para isso € necessario que o professor

leve em consideracéo alguns pontos relatados por Gil (1994, p. 60):

“‘Humor” - professores bem humorados conseguem melhores resultados
para manter seus alunos atentos; “Entusiasmo” - Qualidade imprescindivel
para qualquer docente, em todos os niveis, se ele demonstra entusiasmo
pela disciplina e pelo conteldo, isto contagia o aluno a gostar do que vai ser
compartilhado; “Aplicagdao pratica” - as aulas expositivas tradicionais
(chamamos de tradicional aquelas onde s6 o professor explica, expde e
impde) sdo muito cansativas, para ambos, e na maioria das vezes nao sao
acompanhadas com a parte pratica, que € onde realmente faz a diferenca.
Confirma-se a concepc¢ao do autor acima, pois o professor precisa buscar
maneiras de envolver seus alunos, acabando com traumas relacionados a
determinados conteudos e disciplinas, introduzindo aulas praticas na rotina escolar,
alterando a dinamica das aulas, procurando contextualizar o ensino, criando
espacos de oficinas, jogos, incentivando-0s a pensar mais, a fazer mais perguntas a
eles mesmos em vez de pedirem respostas prontas, pois fazer inovagdes no ensino
é indispensavel para despertar a motivacao dos alunos.
Diante do excesso de informacgfes e da velocidade das transformacoes,
as pessoas ndo podem mais se desconectar e o primeiro passo é refletir sobre a

propria definicdo de educacdo, que ja ndo pode mais ser compreendida como

ciéncias e promove novas construcdes e atitudes. O novo paradigma forga um a visdo sistémica e um
a postura transdisciplinar. O modelo sistémico atende ao conceito de interdependéncia das partes.
que os fenbmenos apenas podem ser compreendidos com a observacdo do contexto em que ocorre.
Postula também que a vida é relacao” (TEIXEIRA, 1996, p. 286).
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apenas um conjunto de normas pedagodgicas, mas sim um aprendizado mais
participativo, inovador e colaborativo. Concorda-se com Abreu (2007, p. 2) quando
enfatiza que a humanidade contemporanea demonstra sinais de decadéncia visiveis
e busca de varias maneiras achar caminhos que levem a existéncia humana ao

equilibrio, para assim formar verdadeiros cidadaos.

A educacao é um destes caminhos, portanto, ndo podemos mais viver nesta
escola que se encontra apdtica, com a mesma filosofia e metodologia de
ensinar da época dos Jesuitas: [...] alunos parados, enfileirados, estaticos,
ouvindo aos professores, informacdes obsoletas, de forma mecanica, sem
fazer um relacionamento destes dados ou contelldos com a pratica e com a
realidade [...] Na era da clonagem, do genoma humano, das inovacfes
tecnolégicas, é preciso despertar nos nossos alunos o gosto pela escola, o
prazer de estudar, [...] das competéncias e habilidades para que possamos
inseri-los neste contexto literario, histérico sociocultural que vivemos como
cidaddos criticos, reflexivos, participativos e conscientes do seu papel na
sociedade local e global.

Ha a necessidade urgente de tornar a educacdo mais interessante. E a

direcdo a seguir é empoderando *°

os alunos, criando ambientes adequados,
propicios para o compartilhamento de ideias, transformando a escola em uma
verdadeira experiéncia engajadora, com a integracao entre diferentes contetdos e o
uso da tecnologia, com estratégias rapidas de dar informacbes, apresentando
conteudos relevantes e quebrando as fronteiras entre as matérias, pois a
interdisciplinaridade é fundamental no contexto escolar. Corrobora-se com esse

pensamento de Silva (2013, p. 1):

Globalizagé@o, quebra de barreiras, estreitamento de relagbes sdo termos
cada vez mais utilizados para resumir o atual momento de evolucdo e
desenvolvimento que muitos paises estdo vivendo. No campo da Educacgéo
pode-se dizer que também ocorre uma nova Ssituacdo: a
interdisciplinaridade. [...] Partindo deste principio é importante, ainda,
repensar essa metodologia como uma forma de promover a unido escolar
em torno do objetivo comum de formag¢é@o de individuos sociais. Neste
aspecto a funcdo da interdisciplinaridade € apresentar aos alunos
possibilidades diferentes de olhar um mesmo fato.

Nessa mesma visdo, Fazenda (2003) enfatiza que a interdisciplinaridade

caracteriza-se por ser uma atitude relacionada a busca, a inclusdo, ao acordo, com

® paulo Freire, um dos principais educadores brasileiros, foi o primeiro a traduzir o termo
Empowerment para o portugués empoderamento: "capacidade do individuo realizar, por si mesmo, as
mudancas necessarias para evoluir e se fortalecer'. As estratégias empregadas para o
empoderamento (sob o enfoque psicoldgico) tém como objetivo fortalecer a autoestima e a
capacidade de adaptacdo ao meio e desenvolver mecanismos de autoajuda e de solidariedade
(ROSO; ROMANINI, 2014, p. 86).
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sintonia com o conhecimento. Logo, torna-se nitida a ocorréncia de uma
globalizag&do do conhecimento, onde, existe o fim dos limites entre as disciplinas.
Acredita-se que cabe ao professor, portanto, considerar a pesquisa como
principio cognitivo, desenvolver atitude investigativa nos seus alunos, relacionando
teoria e pratica. E necessario que o professor tenha a sensibilidade de fazer uma
dialética entre 0 que interessa ao aluno e o que e como precisa ensinar. Necessita
também ultrapassar a sua especialidade, de forma que possam ser desenvolvidas
atividades interdisciplinares, valorizando uma avaliacdo diagndstica e formativa®’,
bem mais do que a prova como um meio de controle. Carlos (2007, p. 3) também

valoriza muito a interdisciplinaridade®® quando enfatiza que:

[...] a interdisciplinaridade n&do deveria ser considerada como uma meta
obsessivamente perseguida no meio educacional simplesmente por forca da
lei, como tem acontecido em alguns casos. Pelo contrario, ela pressupde
uma organizacdo, uma articulagdo voluntaria e coordenada das acdes
disciplinares orientadas por um interesse comum. Nesse ponto de vista, a
interdisciplinaridade s6 vale a pena se for uma maneira eficaz de se atingir
metas educacionais previamente estabelecidas e compartilhadas pelos
membros da unidade escolar. Caso contrério, ela seria um empreendimento
trabalhoso demais para atingir objetivos que poderiam ser alcancados de
forma mais simples.

Outro setor que deve ser também observado para fluir as metodologias é
o ambiente fisico escolar, uma vez que reflete na aprendizagem, por isso deve
apresentar espacos educativos agradaveis, organizados, arejados, limpos, com
moveis, equipamentos e materiais didaticos adequados que possibilitem um ensino
de qualidade aos alunos, aos pais, professores, diretores, funcionarios e a
comunidade de forma geral. Sem duvida, a sala de aula, além de ser um lugar de

pesquisa para o professor, é também um espaco formador para o aluno, onde possa

A avaliacdo diagnostica € entendida como a que € aplicada no inicio do processo de ensino-
aprendizagem, por isso também pode ser chamada de preditiva (COLL; MARTIN; ONRUBIA, 2004, p.
23). Ao aplicar a avaliacdo diagnostica, antes de iniciar uma unidade de ensino ou um determinado
assunto/tema/contetdo, o(a) professor(a) tem a oportunidade de fazer uma verificagao/apreciacéo
dos conhecimentos prévios dos alunos, para s6 entdo, planejar e consolidar seus métodos e
estratégias de ensino. A avaliacdo formativa pode comecar com uma a avaliacado diagnéstica, pois
esse tipo de avaliacdo pressupde que ao conhecer os resultados do ensino, o professor reflita se
houve ou néo aprendizagem e desenvolvimento cognitivo planejado. A partir dai, é possivel planejar
novamente as suas atividades de ensino, visando complementacédo e corre¢cdo dos erros que por
ventura acontecam ao logo do processo. Neste caso, ha um retorno do professor para sua prética e
reformulacdo para aperfeicoamento da aprendizagem (FERNANDES-SOBRINHO, 2018, p. 76).

¥ Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretenséo de criar novas disciplinas ou
saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para resolver um problema concreto
ou compreender um fendbmeno sob diferentes pontos de vista. Em suma,tem uma funcéo
instrumental. Trata-se de recorrer a um saber (til e utilizdvel para responder as questdes e aos
problemas sociais contemporaneos (BRASIL, 2002, p. 34)
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aprender a argumentar, analisar melhor sobre as ideias, ressignificando suas
concepcoes.

O que o profissional da educacéao deve estar alerta € que a sala de aula é
um ponto de constante de observacao e investigacdo para o professor, pois se ele
estiver com o seu olhar atento & dindmica do ambiente, podera fazer uma reflexdo

mais ampla para ver o que precisa ser reelaborado.

Ja vi casos de meninos que nao sabiam ler e escrever porgue nunca
ninguém tinha sentado com eles e ensinado. Apenas isso. Nao tinham
nenhum transtorno. Foi s6 dar atencdo, usar método adequado, e eles
aprenderam [...] salas lotadas e formacdo de professores deficientes em
todo pais s&o os maiores vilées do ensino (POLATO, 2012, p. 3).

Ao refletir a respeito dessa dimensao da qualidade, deve-se considerar o
bom aproveitamento dos recursos, propiciando condi¢cdes suficientes para a
contextualizacdo *° das acbes e dos estudos, para a diversidade e para o
desenvolvimento de estratégias e recursos de ensino e aprendizagem, conduzindo o
educando a autonomia e ao trabalho coletivo e inclusivo.

A avaliacdo, que é parte integrante e fundamental do processo educativo,
também precisa ser inovadora, uma vez que € um indicador por exceléncia da
aprendizagem significativa, pelas respostas que pode dar a comunidade escolar,
constituindo-se em uma ferramenta a ser utilizada durante o ano todo, em varios
momentos e diferentes formas, ndo se limitando a uma prova mensal ou bimestral.

Tradicionalmente, a avaliacdo da aprendizagem tinha como objetivo julgar
e classificar o aluno, todo o processo avaliativo era somente em torno da nota e algo
assim ndo pode ser mais encontrado no contexto escolar. Como enfatizam Costa e
Portela (2009, p. 1): "a competéncia ou incompeténcia do aluno resulta, em ultima
instancia, da competéncia ou incompeténcia da escola, ndo podendo, portanto,
haver uma restricdo da avaliagcdo a apenas um de seus sujeitos de forma isolada™.
Importa, pois, enfatizar a relagcdo entre avaliagdo da aprendizagem e avaliacdo do
ensino, considerando-se o desempenho do aluno de forma relacionada com o

desempenho do professor e com as condi¢des contextuais da propria escola.

¥ Moran (2000, p. 4) diz que: ...] o professor deve ajudar na contextualizagdo, ampliando o universo
alcancado pelos alunos, problematizando e descobrindo novos significados no conjunto das
informacdes que foram trazidas. Nesse sentido esse caminho de ida e volta, onde professores e
alunos se envolvem o conhecimento acaba sendo elaborado a partir da propria experiéncia se
tornando muito mais forte e definitivo entre nos’.
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Avaliar € bem mais do que medir, significa compreensdo, revisdo e
reflexdo, j& que educacdo e avaliagdo ndo devem ser vistas como processos
tecnicistas, desligados de valores. O que se espera € gque, por meio da avaliacdo, o
educador possa ter elementos para analisar qual o melhor caminho para ensinar,
como os alunos aprendem melhor, superando a concepc¢ao tradicional de avaliacéo,
em que se avalia para verificar quanto o aluno foi capaz de absorver, quanto ele
sabe e se merece ser aprovado ou ndo. Hoffmann (2003) relata que € necessario
que a avaliacdo deixe de ser o momento terminal do processo educativo para se
transformar na busca incessante de entendimento das dificuldades do aprendiz e na
dinamizacéao de novas oportunidades de conhecimento.

Quanto a autoavaliacdo, Hadji (2001, p. 103) diz que € compreendida
como “[...] processo mental interno pelo qual o sujeito toma consciéncia dos
diferentes momentos e aspectos da sua atividade cognitiva”. Ressalta-se que é um
recurso ndo muito utilizado, entretanto, possibilita ao aluno avaliar-se, sendo uma
excelente estratégia de aprendizagem e construcdo da autonomia, proporcionando
ao educando refletir e ter consciéncia dos seus desafios, dificuldades, avancos e

possibilidades. Como diz Domingues (2015, p.1):

O processo de aprendizagem é lento e complexo. A prova tradicional nem
sempre (ou quase nunca) fornece um quadro claro do desempenho do
aluno para professor e, principalmente, para o préprio aluno. Para isso, uma
ferramenta eficiente é a autoavaliagdo, uma sondagem que permite ao
aluno refletir sobre o que estudou e como fez isso.

A avaliacdo, portanto, para ser indicador de qualidade, ndo pode se deter
ao discente, mas deve ser um processo continuo de andlise e reflexdo também
sobre a escola, seus erros e acertos, avancos e dificuldades e, acima de tudo, sobre
a maneira de como o professor a utiliza, necessitando também de constante
diversidade e inovacéao.

No livro Multiple Intelligences Around the World, Gardner (2009) ressalta
gue diversos autores descreveram como implementaram suas ideias, enfatizando
duas delas: a primeira € a individualizagdo. Os educadores devem conhecer ao
maximo cada um de seus alunos e, assim, ensina-los da maneira que eles melhor
poderdo aprender. A segunda é a pluralizacdo, significando que € necessario
ensinar o que é importante de varias maneiras - jogos, filmes, historias, debates,

diagramas ou exercicios praticos.
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Concorda-se com essa concepcado do autor, pois o educador deve,
realmente, utilizar atividades diversificadas em sala de aula, como: trabalhos em
grupos, dinamicas, projetos e atividades variadas, para que seja revelado muito
sobre a aprendizagem dos alunos, pois apenas simples testes ndo séo o suficiente.
E o que também enfatiza Moran (2015, p. 18) ao comentar que um bom professor
pode enriquecer suas aulas com metodologias ativas, materiais prontos, como:
pesquisa, aula invertida®, integracdo de projetos, jogos e atividades online na sala
de aula, pois tais modelos precisam evoluir para incorporar métodos mais centrados

na estimulagao do aluno. Entretanto, evidencia-se que de fato:

[...] inexiste um melhor método ou uma melhor forma, as ferramentas estéo
a disposicdo e cabe ao docente como melhor utiliza-las para estimular a
curiosidade e proporcionar melhores indices de aprendizado, sendo assim
sua eficiéncia ou ineficiéncia dependera de como a ferramenta sera utilizada
(BARROS; MORAIS, 2013, p. 10) .

Nota-se que existe uma falta de ordem, de compasso entre 0 que as
instituicbes educacionais oferecem e o que os alunos precisam para enfrentar diante

dos desafios da vida.

[...] o educador deve entender antes de tudo que o estudante de hoje ndo é
0 mesmo do que existia antigamente, a légica de raciocinio de nossos
jovens e a atencdo que utilizam em varias atividades simultaneas é muito
constante. O professor deve entender a realidade do jovem enxergando as
coisas sobre as perspectivas deles, caso contrario assumirdo uma posi¢ao
nao favoravel em sala de aula. Se houver essa divisdo entre professores e
alunos a conivéncia entre eles diminuir4 e consequentemente, a eficacia do
ensino (PINHEIRO, 2010, p. 407).

Independentemente do local em que se encontra, o papel do professor é
claro, seja no ensino fundamental ou no médio, na aula presencial ou em um curso
online, ele precisa estar atento a cada aluno da turma e incentivar de diferentes
formas a absor¢do do conhecimento, ndo pode ter medo do estudante, € preciso ser
seu companheiro, aprender junto com ele. E como diz Gémez (2010, p. 103): “O
papel do professor é fundamental, pois pode ajudar a crianca a reconhecer a si

mesma como ser pensante e autora da sua histoéria”.

% Machado (2017, p. 3) explica que: "na sala de aula invertida o aluno estuda o conteddo
previamente para discutir o tema em aula. A sala, em formato especial, dispde de varios projetores e
mesas para reunido dos grupos, que devem resolver uma questdo de forma independente, utilizando
ferramentas do ambiente virtual para apresentar as ideias".
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A falta de interesse dos estudantes pelo processo de aprendizagem é
algo que precisa mesmo de um olhar mais minucioso e isso pode ser decorrente de
problemas que surgem na propria escola. Dentre alguns fatores que levam a essa
perda de interesse, estdo: ndo gostar dos professores e pares e nao falar sobre a
escola (CORTEZ; FARIA, 2011, p. 3). Entdo, para que haja uma efetivacdo desse
processo de aprendizagem é indispensavel que aconteca uma comunicagdo com o
ambiente circundante, ou seja, € preciso que esse processo de aprendizagem esteja
em comunicacdo com o0s aspectos da emocao, da cognicao e também virtuais.

Barbosa (2015, p. 2) destaca pontos importantes que devem ser
considerados para o desenvolvimento de metodologias que favorecam o processo

de ensino-aprendizagem:

[...] Discussbes sobre projeto politico-pedagogico, regimento interno,
curriculo escolar, avaliagdo, trabalho/atitude dos professores, participacdo
da comunidade escolar, instituicdo escolar, politicas educacionais devem
ser levantadas a qualquer momento — principalmente pelo orientador
educacional —, pois sdo questdes norteadoras de comportamentos e metas
a serem alcancadas (BARBOSA, 2015, p. 2).

Ressalta-se, entdo, que a idoneidade do processo de ensino-
aprendizagem deve ser prioridade, sendo usados, nas escolas, programas
adequados que levem em consideracdo as diferentes modalidades para o
aprendizado, buscando, constantemente, metodologias inovadoras para serem
desenvolvidas na sala de aula, promovendo as mudancas necessarias com métodos
e técnicas inovadoras e tendo a criatividade como sua aliada, para assim ajudar no

processo de aprendizagem de todos os alunos.

4 FORMACAO DOS PROFESSORES

A Educacao é, sem duavida, um dos principais meios pelos quais um pais
se desenvolve nos setores: social, politico e econdémico. A literatura destaca que o
caminho indicado para proporcionar eficiéncia, no campo educacional, é dar
prioridade no processo de formacgdo dos professores. A intencdo geral de se
melhorar a educacdo € um proposito frequente no discurso corrente em varios
foruns de discussdo, contando com educadores, estudiosos pesquisadores,

governantes, bem como outros segmentos.
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Diversas pesquisas tém enfatizado que os professores sdo profissionais
imprescindiveis para todas as sociedades e a forma como devem ser formados
impacta no projeto educacional de qualquer nacdo, entretanto, precisam estar
capacitados com condi¢cdes para enfrentar as exigéncias do mundo, propiciando a
seus alunos um desenvolvimento humano, cientifico, cultural e tecnoldgico.

Com as mudangas constantes nas formas de aprender e ensinar, 0S
cursos de licenciatura devem preparar os futuros professores para dialogarem com a
nova realidade da sala de aula, atuando como mediadores de aprendizagem.

Para Garrido (2002, p. 46), o papel mediador do professor:

Aproxima, cria pontes, coloca andaimes, estabelece analogias,
semelhancas ou diferengas entre cultura “espontanea e informal do aluno”,
de um lado, e as teorias e as linguagens formalizadas da cultura elaborada,
de outro favorecendo o processo interior de ressignificacéo e retificacdo
conceitual.

O que se observa é que muitos profissionais saem da universidade com o
dominio do contetdo, porém com pouca base didatica, chegando a sala de aula
despreparados, ndo sabendo como passar o contetdo aprendido, ou seja, ndo ha
articulacéo entre teoria e pratica. Entdo, deve-se analisar se as licenciaturas estao
bem estruturadas para a formacédo do professor, pois ndo se pode continuar com
dados educacionais de baixo nivel. “Se o professor mostrar-se despreparado para
lidar com o problema apresentado, mais chance tera de transferir suas dificuldades
para o aluno” (ALENCAR et. al., 2013, p. 21).

Abrucio (2016, p. 43) compartilha dessa mesma concepcdo quando

menciona que:

A falta de sintonia entre a formacgdo superior e a pratica nas escolas
enfraquece a construgdo do oficio docente. O fato é que as disciplinas
didaticas e metodol6gicas ndo s sao pouco valorizadas como ainda néo
estdo integradas ao restante do curso. Isso enfraquece a articulagéo entre
teoria e préatica, o que dificulta a constru¢do de um campo de pesquisa
empirica com reflexdo conceitual sobre o saber pedagdgico e seus
resultados (ABRUCIO, 2016, p. 43).

Estudos recentes sobre essa tematica mostram que tanto a formacao
inicial como a continuada de professores no Brasil ndo responde as necessidades
atuais e futuras da Escola publica e a atracdo de profissionais para a carreira

docente é um dos primeiros obstaculos para a formacéo inicial no pais uma vez que
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a maneira com que se trata o professor é um dos primeiros problemas enfrentados
para quem pensa em dar aula no Brasil.
Vale enfatizar a visdo de Gatti (2010, p. 1375) referente a formacao de
professores:
E necessaria uma verdadeira revolugdo nas estruturas institucionais
formativas e nos curriculos da formagdo. As emendas ja sdo muitas. A
fragmentacdo formativa é clara. E preciso integrar essa formacdo em
curriculos articulados e voltados a esse objetivo precipuo. A formacéo de
professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos

campos disciplinares como adendo destas areas, mas a partir da funcao
social propria a escolarizagdo (GATTI, 2010, p. 1375).

Nesse desafio de preparar os novos professores, a formacao também
deve incorporar as novas linguagens e as tecnologias para assim oferecer uma
aprendizagem diferenciada aos alunos uma vez que, no Brasil, o processo de
profissionalizacdo docente ainda é mal articulado e muito precario. Nesse sentido,
Lopes (2018, p. 19) menciona que ha a necessidade de se promover formacéo
continuada ®* de professores no Ensino Superior, “que favoreca a conexdo de
saberes, apontando a poténcia que as tecnologias da informagdo e comunicacao
podem e devem fomentar no trabalho e na aprendizagem colaborativa e em rede”.

A Formacédo dos Professores deve ser da mais alta importancia para o
pais que realmente dé prioridade a Educacdo e queira ser de fato protagonista no
atual e no futuro cenario mundial, pois ndo existe Estado livre e reconhecido sem
valorizar seus professores. Confirma-se essa visdo na LDB n° 9.394, de 1996, uma
vez que esta preconiza “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber”.

A respeito da Formacdo de Professores no Brasil, Ramos (2014, p. 2)
salienta este trecho:

N&o podemos mais ter Escola do século 19, Professor do século 20 e Aluno
do século 21. Esse Aluno precisa — e merece — ter Professores criativos,
inovadores e bem-preparados. Nos paises que estdo no topo da Educacao
mundial, como Finlandia, Cingapura, Coreia do Sul e Canada, um Professor
sai da universidade com formagcéo sélida, que dialoga com a pratica da sala
de aula. Em alguns casos, passa por espécie de residéncia Docente antes
de comecar efetivamente a exercer o oficio, como se faz aqui com os

21 x “ . .

Formacéao do professor de acordo com Maldaner (2013, p.17), “deve ser continua e continuada,
muito além da Graduacgao especifica, mesmo em nivel superior, em processos institucionalizados e
de continua avaliagao”.
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médicos. Esse cuidado é essencial para a formagdo das geracdes futuras
(RAMOS, 2014, p. 2).

Nufies e Ramalho (2008) destacam que € relevante terem pesquisas e
estudos que busquem observar como os professores veem sua formacao e o oficio
docente, entendendo a construcdo da carreira e a sua relacdo com 0 processo
formativo, tanto o inicial como o continuo. Sem duavida, € fundamental grupos de
pesquisa que fagcam uma investigacdo mais sistematica a respeito do tema, isto €,
uma reflexdo mais profunda sobre a formacdo inicial, apoiando projetos
interinstitucionais e multidisciplinares, concentrando a pesquisa nas areas de
didatica, metodologias de ensino e na figura do docente e no impacto de sua
profissao.

Nota-se também que é um desafio para o pais avaliar os professores que
estdo sendo formados. Segundo os especialistas na area, a grande questdo é
pensar em métricas que nao sejam punitivas, mas que consigam realmente avaliar
0s novos profissionais e oferecer suporte para o desenvolvimento da sua prética.
(LOPES, 2015, p.189). Ainda segundo Lopes (2016), os professores precisarao ter
uma formacdo solida, estruturada e ampla, que possa garantir condi¢cdes de
trabalhar com a Base, seja na educacédo infantil, no ensino fundamental ou no
médio. Algo bastante observado € a questdo da falta de um estagio probatério
efetivo, ja que afeta a qualidade do ensino, além de enfraquecer a profissionalizacédo
e a carreira docente.

No Brasil, o campo de estudos relacionados a formacdo docente ainda
esta pouco desenvolvido. No caso da formacdo continuada, ndo possui literatura
extensa no Brasil, mesmo sendo fundamental para o aperfeicoamento da pratica
desse profissional no pais. Nessa mesma linha argumentativa Abrucio (2016, p. 54)

comenta:

A formacao continuada muitas vezes o processo € descolado da realidade
escolar e, além disso, nesses casos ele é feito sem acompanhamento
posterior dos resultados e adocdo de novas capacitagcbes. O efeito
motivador e atrativo da formacéo continuada, portanto, ndo esta vinculado
apenas a aquisicdo de novos conhecimentos. Ela é Util e estimulante aos
professores quando consegue trazer informac8es que possam melhorar a
atuacao na escola.

Merece destaque outro ponto também relatado pelo autor acima a

respeito do professor que trabalha em tempo integral na escola:
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A exclusividade permite que o docente tenha maior capacidade de investir
no desenvolvimento dos alunos, podendo planejar com mais esmero as
aulas e as atividades. E 0 mais importante: a dedicacdo a uma sé unidade
escolar permite uma acao mais efetiva de formacédo continuada, que incida
com mais precisdo na vida escolar e em seus problemas especificos
(ABRUCIO, 2016, p. 51).

As instituicbes e os professores precisam elaborar taticas diversificadas
para acompanhar o processo de ensino-aprendizado, antecipando assim, futuros
obstaculos. E importante n&o ter receio de voltar a estudar, a aprender, estando
aberto as novidades. E para isso € necessario uma formacéo continua, no qual o
professor estd sempre estudando, conhecendo, refletindo e melhorando sua pratica
e a integracdo das universidades, centros formadores, redes de ensino e escolas.
Tardif (2014, p.237) comenta que a ‘“relagdo entre a pesquisa universitaria e o
trabalho docente nunca é uma relacdo entre uma teoria e uma pratica, mas
uma relagdo entre atores, entre sujeitos cujas praticas sao portadoras de saberes”.

Os professores precisam refletir, entendendo o seu papel nesse processo,
para antes de buscar o como fazer, procurar compreender por que fazer. Quando
assimilam a relevancia de se capacitar, conseguem vencer a barreira inicial de
restricdo. Sentir medo e inseguranca, considerar-se um dinossauro da tecnologia é
comum e, nesse sentido, € imprescindivel buscar especializacdo, treinamento,
ferramentas que se tornam fundamentais para uma boa atuacdo. A busca por
atividades de reforco presenciais ou online, a troca de experiéncia com outros
professores e 0 uso da tecnologia na educacao colaboram para o aprimoramento do
conhecimento e, entdo, o professor estara preparado para orientar seus alunos
dentro do plano de ensino planejado.

De acordo com Abrucio (2016, p. 52), a profissionalizacdo deve ser
iniciada antes de o professor assumir um posto permanente como professor, na
forma de exercicios de pratica profissional, como “[..] mentorias, estagios e
residéncias. Enfim, urgem novas reflexdes que se traduzam na melhoria da
formacéo dos alunos de pedagogia e licenciaturas”.

E preciso, portanto, preparar os futuros professores para atuarem em um
novo contexto, onde sejam preparados para promover a inclusao de todos os alunos
e que estejam constantemente atualizados conforme o que requer a didatica do

século XXI, incluindo também nocdes de neurociéncia para compreender as
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dificuldades do alunado e como melhor aprende. Ressalta-se, portanto, que tais
conhecimentos dependem de uma boa formagao.

Para se trabalhar, no ambiente educacional, com as questbes das
diferencas, os problemas, as dificuldades, os disturbios de aprendizagem, os
conflitos e demais temas relacionados ao ambiente escolar, com certeza, as
atividades em grupo também s&o uma boa estratégia para observar o quanto cada
profissional pode complementar na realizacdo das tarefas, na construcdo do todo,
pois assim eles podem ter a oportunidade de perceberem o quanto cada um tem a
contribuir, embora com suas diferencas, jA que todos tém muito a colaborar com
suas experiéncias. Como apontam Ferreira e Pacheco (2010, p. 60) “[...] unir
saberes torna-nos mais sabios e produtivos. E preciso descobrir novas perspectivas,
dividindo e somando com o outro”.

Ensinar exige respeito a autonomia do educando e por isso o educador
precisa ter uma didatica de ensino bem diversificada, com atividades diferenciadas
para atender cada aluno, tentando criar também um ambiente de igualdade, inclusao

e interacdo do grupo como um todo. Porém, “a inclusdo aparece de forma
centralidade [...] no processo que individualiza o ensino e aprendizagem” (KLEIN,

2017, p. 72).

[...] a complexidade e o carater paradoxal e polissémico da inclusdo escolar:
de um lado, apontam-se investimentos publicos de diferentes ordens para
que a inclusdo escolar seja uma realidade nos sistemas educativos; de
outro, vérias afirmativas indicam o carater impositivo da inclusdo por parte
da legislagdo educacional, sem a oferta de condicbes adequadas para
efetiva-la. Porém, e apesar de todas as contradi¢cdes [...] o imperativo &
claro: é necessario incluir (FROHLICH, 2018, p. 23).

Aponta-se para um olhar mais profundo e realista de como as politicas de
inclusdo escolar estdo, realmente, sendo colocadas em pratica. E outro ponto a
observar é qual a finalidade prioritaria dessa prética, pois aqui se enfatiza que o
objetivo fundamental a ser atingido € o bem-estar biopsicoemocional e social do
aluno. E para isso, necessita-se de educadores com uma formacgao teodrico-pratica
gue esteja direcionada a curriculos flexiveis, visando a possibilidade de contribuir
para a promoc¢ao de diferentes aprendizados, contemplando, assim, um universo
mais amplo de aprendizagens que apresenta cada individuo. Corrobora com essa
visdo, Medeiros e Queiroz (2018, p. 10) quando destacam que é necessario

repensar “a postura dos professores e da escola diante deste quadro, pensar em
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mais capacitagdes, em melhores formas de acolher pessoas com necessidades
especiais, [...] e como inseri-las no cotidiano escolar e, consequentemente, na vida”.

O professor tem um papel de interventor do processo de ensino-
aprendizagem e tem como missao desenvolver um trabalho consciente, para que
promova aprendizagens significativas ao seu alunado. Destaca-se que educadores
do Brasil inteiro se debrucaram sobre a Base Nacional Comum Curricular?®?, com
foco na parte homologada do documento, correspondente as etapas da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental, com a finalidade de compreender sua implementacao

e impactos na educacao basica brasileira (BRASIL, 2018).

Gestores, técnicos, professores e demais interessados poderdo ter
acesso direto a materiais de consulta e ferramentas digitais em um
mesmo espaco. Sera possivel, entre outras comodidades, consultar o
documento da BNCC de forma simplificada e interativa, aplicando os
filtros e recortes desejados para atender as necessidades especificas
de cada um. Estardo disponiveis videos, textos e recursos que vao
ajudar na elaboracdo dos curriculos locais e tornar possivel montar
grupos de discusséo virtual com técnicos do Brasil e do mundo. O portal
da BNCC ainda podera ser usado como uma plataforma de curriculos,
na qual os gestores compartilham seus documentos para consulta
publica e recebem contribuicées (BRASIL, 2018).

Sabe-se gque a escola € um dos lugares mais privilegiados para minimizar
as dificuldades e problemas relacionados a aprendizagem. Por isso, vale enfatizar
que a mesma deve oferecer condicbes favoraveis também ao professor,
proporcionando-lhes melhor formacdo com bons cursos, especializacdes para que
tenham como utilizar técnicas e métodos eficazes na pratica para ajudar seus
alunos. Assim, vai existir um ambiente adequado para que todos os envolvidos, no
contexto escolar, possam se sentir bem e acolhidos como sujeitos de possibilidades
e de construcdo de pensamento e cidadania.

De acordo com Jans (2015, p. 10), a formagéo continuada do professor

deve abranger:

Cursos, palestras, seminarios, congressos e leituras fazem parte da
atualizacdo profissional da docéncia, porém, pensar na formacao
continuada do professor € também procurar espacos de formacdo na
escola, que possibilitem trocas de experiéncias coletivas e reflexdes sobre
as acOes pedagdgicas, buscando a conexdo entre a teoria e a prética, que

2 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educac¢éo (BRASIL, 2018).
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articuladas possibilitam ao educador compreender o contexto social mais
amplo pelo qual o ato de ensinar transita.

Ao levar em consideragdo 0s avancos tecnoldgicos e poucas atuacdes
docentes voltadas a construgdo de novas praticas pedagogicas, em especial, em
ambientes virtuais, chama-se a atencdo para a formacdo continuada dos
professores para o ensino superior de modo colaborativo, em coletividade. Nessa
direcéo, Lopes (2018, p. 19) relata que a formacdo continuada pode ocorrer por
meio de comunicacdo “[...] e partilha de conhecimentos, recursos e exemplos
praticos que, conectados em rede, podem potencializar mais a acdo docente [...]
experiéncias multiculturais e conhecer formas diferenciadas de apropriacdo de
linguagens comunicativas para a Educacgao’.

Faz-se, portanto, necessario aumentar acfes quanto a qualidade e a
equidade na Educacdo brasileira, visto que isso € um direito para todos os cidadaos.
E qualidade néo se trata apenas do melhor desempenho e aprendizado dos alunos,
mas 0 processo que cria condigdes para 0 seu avango cognitivo, emocional e social,
proporcionando as escolas infraestrutura, seguranca e tecnologia, tendo como
primeiro passo a Vvalorizacdo da atividade docente e, continuamente, a sua

formacéo, havendo sempre interligacéo entre os centros formadores e as escolas.
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5 PROCEDIMENTOS DA COLETA E ANALISE DE DADOS DA PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa-acdo de carater
qualitativo, com o objetivo enfatizar a importancia de metodologias inovadoras e da
motivacdo para a aprendizagem escolar, tendo como método o estudo de
percepcdes, através de entrevistas e questionarios semiabertos a 06 (seis)
professores do Ensino Fundamental Il de duas escolas publicas do municipio de Sao
Luis - MA sobre o tema: A Importancia de Metodologias Motivadoras para a
aprendizagem Escolar em duas escolas publicas do municipio de Sdo Luis - MA (Em
Anexo - Termo de Consentimento dos Diretores).

A primeira fase da pesquisa foi de carater bibliografico, com buscas em
livros, bancos de teses, dissertacdes, revistas eletrénicas e artigos nacionais nas
plataformas de dados Scielo e Capes, principalmente, de 2000 a 2018, com 0s
seguintes descritores: educacédo, ensino, aprendizagem, metodologias inovadoras,
motivacao, relacdo professor-aluno e dificuldades escolares.

A segunda fase foi de carater qualitativo, com visita as duas escolas
publicas de Ensino Fundamental Il, objetivando colher informa¢cbes, no ambiente
escolar, sobre a percepcdo e atuacdo de professores acerca da relevancia da
Motivacdo e de metodologias inovadoras para a aprendizagem escolar, através da
aplicacdo de dois questionarios semiabertos (APENDICES 2 e 3), onde seréo
avaliadas as variaveis: contexto profissional, tempo de atuacdo como professor,
percepcdo sobre metodologias/instrumentos de trabalho, motivagcédo, dificuldades
vivenciadas, uso de tecnologias. ApOs a coleta de dados, foi realizada analise
descritiva.

A terceira fase foi relacionada a um encontro com os professores e a
direcdo, nas duas escolas publicas de Ensino Fundamental Il, para entrevistas
abertas, informais sobre o trabalho do professor, referentes a motivacdo, TICs,
metodologias inovadoras e formagao do professor. A pesquisa teve a duragao de
cinco meses, dando inicio em janeiro de 2017 e com término em maio de 2017.

Para concluir este estudo, foi feita a analise da percepcéo e atuacao dos
professores participantes, servindo para reflexdo ndo apenas dos entrevistados,
como também para os envolvidos no contexto educacional como um todo,
procurando através deste trabalho, despertar o interesse pela educacdo publica e

pela teméatica desta pesquisa - motivacdo e ou a falta dela - nas salas de aula das
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escolas maranhenses, que refletem uma situacdo também encontrada em outros

estados brasileiros, conforme se pode observar na literatura estudada.

5.1Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em duas escolas publicas de Ensino
Fundamental 1l da cidade de S&o Luis — MA. As unidades escolares sdo citadas
como Escola 1 e Escola 2. O estudo foi realizado com seis professores no total,
sendo quatro da Escola 1 e dois da Escola 2. Os outros docentes, embora tendo
sido convidados a participar, ndo aceitaram. Ambas funcionam em dois turnos:
matutino e vespertino e concentram-se em um setor de vulnerabilidade social,
apresentando um grau de periculosidade por se encontrarem em uma regido sem
muita seguranca e com predominio de trafico de drogas onde os alunos ficam com a
ameaca constante de roubos, brigas e até homicidios.

Para adquirir dados relacionados ao campo de estudo, foram realizadas
perguntas a diretora e aos demais funcionarios. A escola 1 localiza-se na periferia da
cidade, € da rede estadual e funciona até o Ensino Médio. E uma escola que tem
internet wi-fi. Dispde de 07 turmas e possui Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano e 1°
ano do Ensino Médio.

Por se encontrar em um bairro que apresenta um grau significativo de
periculosidade, a escola enfrenta dificuldades de seguranca, preocupando-se com a
integridade fisica e psicoldgica de seus discentes que estdo ameacados pelo trafico
e uso de drogas, alcoolismo, desemprego e essa realidade cotidiana tem revelado
um crescente aumento de desagregacao, entendida como crise de desvinculacao e
fragmentacao.

A referida Escola 1 tem o seu trabalho reconhecido pela comunidade,
evidenciado pela grande procura por matricula, no inicio e durante todo o ano letivo,
e pelos resultados das pesquisas aplicadas junto aos pais no ato da matricula.
Possui consultério odontolégico para uso da comunidade, quadra de esportes, uma
sala ampla para os professores climatizada com sofas, armarios, TV, geladeira e
dois computadores, uma biblioteca climatizada com varios livros, uma sala grande
para a administragdo, com varios quadros e troféus, comprovando as varias
premiacdes que a escola ja recebeu, conta com um laboratorio de informética

também climatizado com 9 computadores, uma cozinha bem espacosa com 2
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fogbes industriais grandes a gés, um refeitério amplo, onde é distribuida a merenda
escolar, cinco banheiros com boas condi¢cbes de uso e outros dois adaptados para
pessoas com dificuldades de locomocédo, uma pequena horta ainda em processo de
criacdo?.

Em relag&o aos professores, sao profissionais que demonstram interesse
pela educacgéo/ formacao de seus alunos e séo instigados pela direcdo a serem mais
atuantes e participativos em suas aulas. Ha 30 Professores, sendo 21 com
graduacéo e Pos-Graduacdo. Quanto aos alunos, os docentes relataram que alguns
sdo mais estudiosos, no entanto, a maioria s&o indisciplinados e desmotivados.
Conta, atualmente, com 340 alunos no total, sendo que desses, 105 sao do Ensino
Fundamental.

A Escola 2 localiza-se no centro da cidade, é uma Unidade de Educacao
Bésica (UEB) da rede publica municipal que conta com 396 alunos no Ensino
Fundamental |, Ensino Fundamental Il e Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) -
Supletivo. Trata-se de uma escola pouco espacosa, ndo tem area para recreio nem
guadra de esportes As dependéncias da escola sdo acessiveis aos portadores de
deficiéncia, mas ndo possui sala de atendimento especial. Tem acesso a Internet
banda larga. Possui 84 funcionarios, sete salas de aula, uma para a direcéo, outra
para os professores, contendo armarios com seus nomes, uma biblioteca, banheiro,
vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida e alimentacdo
escolar para os alunos. Conta com computadores administrativos, TV, copiadora,
equipamento de som e de multimidia, impressora, TV, DVD e retroprojetor?*,

Quanto aos docentes, observou-se que a maioria ja possui muitos anos
de profissdo, trabalhando na mesma escola, sdo profissionais que demonstram
interesse pela educacao/ formacado de seus alunos e sao instigados pela direcdo a
serem mais atuantes e participativos em suas aulas. Em relacdo aos alunos, os
professores salientaram que alguns sdo mais estudiosos, no entanto, a maioria Sao

alunos motivados, porém indisciplinados.

%% proposta Pedagdgica da Escola 1. S&o Luis — MA, 2017.
** Proposta Pedagdgica da Escola 2. Sdo Luis — MA, 2017;
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5.2Instrumentos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada por meio de dois questionarios semiabertos
(APENDICES 2 e 3) que foram elaborados mediante a leitura de textos sobre os
temas: motivagao, novas metodologias e tecnologias utilizadas na sala de aula. O
primeiro questionario foi feito com o objetivo de caracterizar os participantes,
examinando dados sobre idade, tempo de atuacdo como professora, instituicdo
formadora, nivel de ensino em que atua, em quantos turnos trabalha, graduacéo e
outros cursos realizados. O segundo questionario foi elaborado com a finalidade de
colher a opinido dos docentes sobre a importancia da motivacdo na sala de aula,
guais metodologias motivadoras utilizam, como os seus alunos se comportam na
turma, se as mesmas ja desenvolveram ou nao algum trabalho/projeto com ou para
seus alunos e também foi sondado sobre as Tecnologias da Informacédo e
Comunicacgéao (TICs) no contexto escolar.

Os patrticipantes receberam um TCLE - Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (ANEXO A) o qual garantird que todas as informacdes disponibilizadas
serdo utilizadas somente neste trabalho, sendo totalmente confidenciais uma vez
que 0os mesmos participaram de modo voluntario, tendo ficado livres para desistirem
no momento que quiserem, sem nenhuma espécie de risco para a sua participacao,
sendo comunicados, sempre que desejarem, sobre os pontos referentes a pesquisa,

como: objetivos, divulgacéao, sigilo, procedimentos utilizados, isencéo de danos.
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6 ANALISE DOS RESULTADOS

Os dados apresentados, abaixo, foram retirados dos dois questionarios
aplicados com as participantes e, depois de analisados, foram expostos nesta

secdo. Concorda-se com Rey (2005, p. 41), quando relata que questionério é:

[...] um instrumento associado ao estudo de representacBes e crencas
conscientes do sujeito, diante do qual esse sujeito constréi respostas
mediadas por sua intencionalidade. Tanto para estudar representacfes
conscientes do sujeito, como para conhecer aspectos que ele (a) possa
descrever diretamente, o questionario € um instrumento interessante, no
entanto, devemos ter em conta que as respostas de uma pessoa a um
guestionario estdo mediadas pelas representa¢cdes sociais e pelas crengas
dominantes no cenério social em que se aplica o instrumento.

No quadro 01, apresenta-se a categorizacdo tematica com os dados
colhidos, no primeiro questionario, a respeito do tempo de atuacao, instituicdo, niveis
e turnos em que as professoras entrevistadas atuam, assim como 0S cursos que

fizeram..

Quadro 1. Caracterizacdo dos Participantes

Tempo de . . Em
~ o Nivel de Ensino em
. Atuacao Instituicéo guantos .
Participantes gue atua Cursos realizados
como Formadora turnos
Professora trabalha
PA/EL 15 anos Privada Ensino andameptal 02 Cursos de
Il e Ensino Médio aperfeicoamento
PB/E1 9 anos Publica Ensino andarqeptal 02 Especializagéo
Il e Ensino Médio
Especializacdo em
. Ensino Fundamental Recreacédo
PC/EL 23 anos Publica Il e Ensino Médio 02 Hospitalar e Saude
da Familia
PD/E1 25 anos Nao declarou Ensino FF‘”dam,eF“a' 02 Nao declarou
Il e Ensino Médio
PA/E2 25 anos N&ao declarou Ensino Fulr|1damental 02 Nao declarou
PB/E2 Mais de 30 Publica Ensino Fundamental 01 E,speC|aI|za(;ao em
anos Il Lingua Portuguesa

Fonte: A autora.

Por meio desse quadro, pdde-se perceber que as entrevistadas possuem

muitos anos de atuacdo como professora, algumas ja perto de se aposentarem por
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anos de servico e que a grande maioria teve formacéo em escola publica. Percebeu-
se também que, além de lecionarem no Ensino Fundamental Il, também d&o aula no
Ensino Médio e trabalham dois turnos para completar a carga horaria. Um ponto
positivo observado foi que das entrevistadas, tanto da Escola 1 como da Escola 2, a
maioria, além da graduacdo, tém também especializacdo e/ou cursos de
aperfeicoamento. Portanto, quanto ao grau de escolaridade, constatou-se que estao
habilitadas a lecionar como menciona a Lei 9394/96 da Educacéo Brasileira.

Deixa-se claro aqui, que foi dificil de fazer uma comparacéo entre as duas
Escolas visto que os questionarios foram respondidos por poucos professores,
embora tendo-se estendido o prazo por duas vezes, porém 0S mesmos sempre se
gueixavam da falta de tempo e o outro motivo foi por conta que tiveram mais
professores da Escola 1 do que da Escola 2, ndo se podendo, entdo, comparar as
escolas, em termos de numeros e qualidades de professores.

No quadro 02, mostra-se a categorizacdo tematica quantitativa
relacionada a concepc¢ao das entrevistadas sobre a motivagdo, o desenvolvimento

de projetos motivadores e a utilizagdo das TICS nas aulas.

Quadro 2. Aspectos quantitativos sobre motivagao na sala de aula

Vocé ja desenvolveu

Vocé considera ou ajudou a Vocé considera Vocé utiliza algum
L importante a desenvolver algum as TIC’s instrumento
Participantes . ~ . L L.
motivacao na projeto/ trabalho necesséarias na | tecnoldgico nas
salade aula? iinovador/ criativo com salade aula? suas aulas?

seus alunos?

PA/E1 Sim Sim Sim Sim
PB/E1 Sim Sim Sim Sim
PC/E1 Sim Sim Sim Sim
PD/E1 Sim Nao Sim Sim
PA/E2 Sim Nao Sim N&o
PB/E2 Sim N&o Sim Sim

Fonte: A autora.

Por considerar também importante uma andlise quantitativa das
informacgOes obtidas, optou-se, portanto, destacar os principais dados sobre os
aspectos guantitativos sobre motivacdo na sala de aula. A respeito desse tema,

Alves (2013) comenta que as pesquisas acerca dessa tematica procuram torna-la
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uma ferramenta para a aprendizagem na sala de aula, como algo relevante que tem
uma grande contribuicdo para diminuir o fracasso e a evaséo escolar. A falta de
motivacdo na sala de aula leva a uma diversidade de fatores negativos para o aluno,
assim como para os docentes.

Nessa mesma linha de pensamento, Gil (1994, p. 60) salienta que: “[...]
motivar os alunos nao significa contar piadas, mas identificar quais os interesses do
aluno para o conteudo ou tema, sendo necessario estabelecer um relacionamento
amistoso com o aluno, sé assim é possivel motivar o aluno para o aprendizado”. E

ainda acrescenta:

[...] isto pode ser feito mediante a apresentacao do conteido de maneira tal
gue os alunos se interessem em descobrir a resposta que queiram saber o
porqué, e assim por diante. Convém também que o professor demonstre o
guanto a matéria pode ser importante para o aluno (GIL, 1994, p.60).

Despertar a curiosidade, a criatividade e o senso critico dos discentes
precisa ser algo constante nas aulas, visto que é um ponto imprescindivel para a
aprendizagem acontecer e a motivacao fluir entre professor-aluno.

A seguir, no quadro 03, serdo destacadas as opinides e atuacdes, na
escola, das professoras entrevistadas em relacdo as tematicas: motivacao,

metodologias e projetos desenvolvidos na sala de aula.

Quadro 3. Trechos das falas dos professores sobre motivacéo/

metodologias e desenvolvimento de projetos na sala de aula

Comentarios sobre

Metodologias Andlise das ! .
. ~ 9 . jater desenvolvido
. Motivacéo na sala escolares metodologias :
Participantes o - algum projeto/
de aula utilizadas para utilizadas na X
. trabalho inovador
motivar as aulas suas aulas
com os seus alunos
“A escola ja
« . “ ; desenvolve uma série
e Aulas mais [...] pois a0 ; .
E importante tanto = . . """ de projetos que visam
dindmicas; Visitas estarem

ao aprendizado.
Destaco em minha
area o ‘Piquenique

para o
desenvolvimento do
trabalho, quanto para

extraclasse, aulas-: envolvidos, tanto
passeio; Producéo aprenderéo

. de pecas teatrais; melhor o PN ;
o relacionamento A . Literario’ e o ‘Sarau
PA/E1 . Utilizacdo do contetdo, quanto L,
interpessoal [...] aulas: . ; o de Poesias’ que
' ~ talento’ de cada se sentirdo ; ;
motivadoras dédo um : consigo conduzi-los a
L aluno para o estimulados a :
maior significado na . - um aprendizado
~ desenvolvimento participar das . L
construcdo de seus o satisfatorio do
; ” de tarefas em préximas > .
conhecimentos”. ” . » conteudo aliado ao
grupo”. atividades”.

prazer da leitura e
producéo textual”.
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“Nos, professoras, “Varios e os alunos se
devemos estar sobressaem muito
sempre motivadas | . . “E um tipo de bem, apresentam o
Os métodos que ~ . o
para que as nossas " descontracao, sairtrabalho, assimilam as
devemos utilizar
aulas se tornem -~ de sala de aula e suas falas, os
PB/E1 ; sdo: videos-aulas, .
interessantes e leva-los ao novo mesmos
. . computadores e =
também motivem os gue sdo 0s descontraem-se com
datashow . -
nossos alunos a métodos atuais”. os trabalhos
terem mais interesse apresentados por
pelos seus estudos”. eles”.
“Por exemplo,
depois que termino “Um projeto sobre a
« . de dar a teoriado | “Uma aula sem | llha de Maiad, que
A danca é um L . .
. : xadrez, geralmente| motiva¢do sem fica localizada na
contetdo muito o ~ .
. faco os grupos e | criatividade, ndo | baixada maranhense
importante na escola, .
é dado a teoria, [.. ] pergunto quem |se obtgm um bom| [...] um belo_trabalho
T tem nocdes rendimento, é com exposicao da
PC/E1 mas a escola nao - s .
. basicas de xadrez | necessério para | pesquisa. O outro
oferece condi¢bes . :
e e acrescento o que o projeto foi
para que essa pratica ; .
. conhecimento aprendizado Afrodescendentes,
aconteca, isso me - .
) X ., » | adquirido em sala |tenha uma melhor| onde pesquisaram a
deixa muito triste”. . L, .
de aula e visualizagao”. cultura da Africa,
simulamos um religiao, populagao”.
torneio”.
“Textos nao-
verbais; WA ~
. Nao, porque séao
”_ questionamentos L
Ajuda a despertar o RN atividades que
. orais; Utilizacdo de
interesse do aluno . . chamam a
PD/E1 , slides; Textos = Nenhum
para o conteudo a ser o ; atencéo dos
» escritos; Pesquisas =
trabalhado”. . . alunos, mas néo
na internet atravées = »
s&o novas”.
do celular do
aluno”.
“Motivando a uma
articipacéo ativa | . T
P bag Sua participagao
. - do aluno no ; Nenhum
N&o deu sua opinido . ajuda bastante na
PA/E2 . contetido
sobre esse item S ” melhora de sua
ministrado”. . »
aprendizagem”.
“Exposicao,
permitindo o “Nao sao
“Estimula a didlogo, a motivadoras, mas
articipagéo e facilita: interagéo aluno x me permitem
PB/E2 P paca e _9 P ~ Nenhum
a apropriacdo do  aluno; professor x  avaliacdo em
conhecimento”. aluno. Avaliacdo tempo habil, mais
compartilhada das imediata”.
atividades”.

Fonte: A autora.

Pbde-se afirmar, através desse quadro, que, na Escola 1, ha a presenca

de um Grupo de Professoras inseridos no trabalho de Projetos como uma renovagao

pedagodgica. E, ao indaga-las sobre a importancia da motivacdo na sala de aula,

todas relataram que realmente € algo indispensavel, entretanto, nem todas as
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entrevistadas desenvolvem aulas motivadoras, conforme suas respostas dadas nos
questionarios.

Notou-se que houve por parte delas um reconhecimento dessa
relevancia, contudo, no cotidiano de suas aulas, algumas n&o colocavam
metodologias motivadoras em prética e isso ficou mais claro nos relatos das
professoras da Escola 2. No entanto, observou-se também o0 seu interesse em
motivar seus discentes com o0 que estavam ao seu alcance, preocupando-se em
manter interacdo e dialogo entre professor e estudantes. Portanto, salienta-se que,
apesar de a motivagdo ser uma ferramenta imprescindivel no processo educacional,
uma forma poderosa e eficaz para resgatar o aluno para a sala de aula, muitas
escolas ainda ndo colocam como prioridade na sua rotina escolar.

A docente PA/E1, ao se referir as metodologias motivadoras, enfatizou a
importancia de diversificar e de trazer o novo, o diferente para os estudantes: “Aulas
mais dindmicas; visitas extraclasses, aulas-passeio; producdo de pecas teatrais;
utilizagao do ‘talento’ de cada aluno para o desenvolvimento de tarefas em grupo”.

Bergamo (2010, p. 9) compartilha dessa ideia quando comenta que:

Uma atitude pedagégica que poderia ser aplicado é diversificar o ambiente
da aula. Todos sabemos que as quatro paredes da escola ou da
universidade, ndo sdo lugares exclusivos para a construcdo do
conhecimento e da experiéncia, ambos, podem ser compartilhados em
outros lugares como: visitas a museus; aulas de campo dentro da
comunidade; no pétio da escola; na biblioteca; pontos turisticos da cidade;
teatro; anfiteatros; cinema, etc.

Na fala da professora PC/E1: “Uma aula sem motivagao, sem criatividade,
nao se obtém um bom rendimento, € necessario para que o aprendizado tenha uma
melhor visualizagdo”. Ja na fala da PB/E2, em relagdo as metodologias utilizadas
serem motivadoras para seus alunos, a professora ressalta: “Nao sdo motivadoras,
mas me permitem avaliagdo em tempo habil, mais imediata”. Por meio desse seu
discurso, verificou-se que assim como essa educadora, muitos docentes agem
dessa forma pela questdo do tempo que se torna reduzido, devido terem que
trabalhar em dois turnos e muitas das vezes em duas escolas para completar a
carga horaria ou por ter que trabalhar em mais turmas para conseguir um salario um
pouco mais alto por conta de seus compromissos financeiros, algo bastante
frequente no contexto docente, principalmente, dos que trabalham em escolas

publicas, como é o caso dessas professoras entrevistadas.
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Em relagdo ao desenvolvimento de projetos inovadores, ambas as
escolas desenvolvem projetos e trés docentes da Escola 1 relataram seus projetos,
entretanto, as professoras da Escola 2 ndo mencionaram a participacdo em nenhum.

E relevante os professores procurarem organizar juntos com seus alunos
pelo menos um projeto significativo na sua disciplina, que integre os principais
assuntos abordados e que estejam ligados a vida e ao contexto dos alunos e as
suas motivacoes e que utilizem atividades diversificadas como parte importante do
processo.

Conforme relata Alves (2013, p. 12) “ressalta-se a importancia das
pedagogias de projetos no processo de aprendizagem, pois ao planejar, o professor
devera pensar no aluno. Dessa forma criard condicbes sempre favoraveis ao
processo ensino-aprendizagem e isso € motivar’. Sem duvida, a metodologia de
elaboracdo de projetos é riquissima para despertar a estimulagdo dos alunos,
inclusive, ndo somente na participacdo, mas na criagdo dos mesmos, uma vez que a
criatividade é um ponto marcante nos adolescentes, principalmente, quando séo
incentivados para isso, pois se o educador der significado ao conhecimento que
aborda, com certeza, comecara a fazer sentido para os educandos.

No discurso da professora PB/E1, quanto a criagdo de projetos, citou:
“Varios e os alunos se sobressaem muito bem, apresentam o trabalho, assimilam as
suas falas, os mesmos descontraem-se com os trabalhos apresentados por eles”. E,
realmente, a Escola 1 j4 é reconhecida pela comunidade por desenvolver muitos
projetos, tendo até recebido alguns prémios e troféus.

Nessa mesma visdo, destaca-se Garrido (2002, p. 46) quando fala que o

papel mediador do professor ainda:

[...] aproxima, cria pontes, coloca andaimes, estabelece analogias,
semelhangas ou diferengas entre cultura “espontanea e informal do aluno”,
de um lado, e as teorias e as linguagens formalizadas da cultura elaborada,
de outro favorecendo o processo interior de ressignificacdo e retificacdo
conceitual.

Também corrobora dessa concepcdo Bergamo (2010, p. 6) quando
destaca que “a sala de aula além de ser um lugar de pesquisa para o professor, é
também um espaco formador para o aluno, onde possa aprender a refletir melhor as
ideias e a ressignificar suas concepgodes”.

Neste contexto atual, o novo papel do professor ¢ o de mediacdo do

conhecimento, criando oportunidades para que seu alunado pense por si préprio,
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critique, argumente, discuta ideias, desconstruindo opinides incoerentes com uma

educacdo de qualidade, desenvolvendo um processo de autonomia intelectual,

problematizando e propondo sugestdes que viabilizem a superacéo das dificuldades

encontradas no ambiente escolar.

No quadro abaixo, sdo apresentados alguns topicos referentes ao uso das

tecnologias da informacdo e comunicacao na sala de aula pelos docentes, citando

instrumentos que utilizam para motivar a aprendizagem de seus alunos.

Quadro 4. Trechos das falas dos professores sobre a utilizagcdo das TICS

na sala de aula

Participantes

Necessidade do uso das TIC’S na sala de
aula

Instrumento tecnoldgico utilizado nas
suas aulas

“Muito embora as vezes nao consigamos
utiliza-la por falta de recursos, quando a

“Computador, projetor, TV, smartphones,

devido ao uso de varias fontes”.

PA/E1 . ! . . N e
conseguimos é satisfatorio e bastante aplicativos e redes sociais”.
proveitoso”.
"Essas TICS fazem com que as aulas sejam P . »
PB/E1 . q o ) Datashow e videos-aulas”.
mais prazerosas e descontraidas”.
“Com certeza, se a educacgao nao tiver
renovacao de tecnologia, a educacéo néo
evolui, ela faz parte desse processo “Gostaria de dar uma aula de basquete,
PC/E1 renovador para que tenhamos uma a teoria, e na aula seguinte passar um
educacéo de qualidade, mas muita das filme [...] mas a sala de video nunca est§
vezes, temos a tecnologia so6 de fachada, disponivel”.
temos o caso do laboratério que quase nao
temos acesso.
“Sao muito uteis, pois chamam atengéo dos
alunos, despertam o interesse e auxiliam | ”
PD/E1 , desp ; Datashow, computador, celular, TV”.
positivamente no processo ensino-
aprendizagem”.
“E um instrumento motivador e atraente ~
PA/E2 . v N&o usa nenhum.
levando a uma melhor aprendizagem”.
“E inovador, é dindmico e amplia as
PB/E2 informacdes sobre determinado contelido, “Notebook e som”.

Fonte: A autora.
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Tanto no quadro 4 como no 2, a respeito de considerar as TIC's
necessarias na sala de aula, todas as docentes afirmaram que s&o importantes e

isso pode-se comprovar com as suas falas: “bastante proveitoso”, “mais prazerosas
e descontraidas”, “muito uteis”, “um instrumento motivador e atraente”, “inovador, é
dindmico”. Neste mesmo pensamento, Menezes (2012), Masseto (2003), Reis,
Santos e Tavares (2012) comentam que é necesséario enfatizar o grande poder
estimulador das TICs em sala de aula.

Durante as visitas as escolas, pode-se observar que muitos problemas
acontecem durante as aulas, fazendo com que alguns alunos se dispersem do
conteddo dado e, além das conversas paralelas, e das brincadeiras, o que contribui
também para a falta dessa concentracdo é a tentativa de ficar usando o celular na
turma, dai a proibicdo para o mesmo nao ser utilizado na sala, por isso comprova-se
que esse aparelho faz parte do interesse e do dia a dia dos estudantes. Entdo, por
que ndo se aproveita tal interesse e passa a usa-lo, claro que com a supervisdo do
professor, para fazer parte das pesquisas, como foi o que a professora PD/E1l
destacou: “Pesquisas na internet através do celular do aluno”, algo bem interessante
que foi aproveitar o celular dos préprios estudantes para pesquisar ja que,
atualmente, por conta da tecnologia, quase todos os adolescentes possuem um
celular.

A professora PC/E1 ressaltou sobre a relevancia quanto ao uso das TICs:
Com certeza, se a educacdo néo tiver renovacdo de tecnologia, a educacdo nao
evolui, ela faz parte desse processo renovador para que tenhamos uma educacgao
de qualidade, mas muita das vezes, nés temos a tecnologia s6 de fachada, temos o
caso do laboratério que quase nao temos acesso. E ainda acrescentou: “Gostaria de
dar uma aula de basquete, a teoria, e na aula seguinte passar um filme [...] mas a
sala de video nunca esta disponivel”’. Isso que a professora de Educacédo Fisica
mencionou € muito frequente em algumas escolas, ja citadas na literatura, pois as
vezes, ha computadores, videos, datashows, mas o uso fica restrito, principalmente,
para os alunos. Algo que deve ser mudado, pois o0 beneficio desse uso reflete em
toda a comunidade escolar. Como diz Alves (2013, p. 45), “Trazer a TIC para a sala
de aula é uma situacao inovadora para favorecer a aprendizagem do aluno, e isso é
motivagao”.

Mesmo que a sala de aula seja um cendrio convencional, existe a opgdo de
modificar e aprimorar o que ha e ocorre nela, como utilizar o espaco de
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variadas formas, com diversos tipos de atividades tanto individuais ou
coletivas, de modo analdgico ou digital (MORAN, 2012, p.1).

Convém, portanto, dar énfase que, nos planejamentos escolares, sejam
avaliados quais contetdos sdo mais bem abordados com a tecnologia atual e quais
0S novos conhecimentos e aprendizagens podem ser necessarios para serem
inseridos nas aulas das diversas disciplinas, podendo haver, inclusive, trabalhos
interdisciplinares para ficar bem mais participativo e estimulante o aprendizado e, em
caso de duvidas sobre as TICs, pode-se recorrer aos proprios alunos, pois 0s
mesmos sempre estdo mais atualizados com o inovador e essa parceria nao
significa fraqueza, mas, sim, uma interacao viavel e produtiva.

No quadro a seguir, sdo apresentados alguns dados extraidos do
segundo questionario sobre o comportamento dos estudantes nas aulas das

professoras entrevistadas, envolvendo os itens motivagéo, participacao e disciplina.

Quadro 5. Como os alunos (ou a maioria deles) se comportam nas aulas.

Participantes Com ~ S_em N _C(_)m ~ _ng ~ . C(_)m_ . S(_em_
Motivacdo | motivacdo | participacdo : participacdo disciplina | disciplina

PA/E1 X X

PB/E1 X

PC/E1 X X X

PD/E1 X X
PA/E2 X X

PB/E2 X X

Fonte: A autora.

Por meio desse quadro, percebeu-se, através das repostas das docentes,
gue a maioria citou que 0s seus discentes participam com motivacao e participagao,
porém algumas comentaram que eles ndo agem com disciplina. Em relacdo a essa
tematica, Vasconcellos (2000, p. 21) ressalta que “para poder enfrentar o problema
da indisciplina, é necessario compreendé-lo, ou seja, entender o que esta
acontecendo hoje com a disciplina na sala de aula, na escola (na sociedade)’.

Corrobora-se com a concepcédo de Ribeiro e Paixao (2007, p. 327)

guando destaca a forma como se deveria compreender a escola:
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Dai se entendermos a escola como uma instituicdo que ainda tem uma
funcdo na sociedade, seja para manutencdo do poder, seja para
emancipacdo, devemos considerar a importancia da disciplina no processo
de aprendizado. Nao uma disciplina que exige submissao, em que, se
diferenciam sujeitos passivos e ativos, mas sim uma disciplina que respeite
a autonomia do individuo e sua capacidade de criacéo.

Sabe-se que ndo ha um modelo singular que determine as causas e
motivos de uma escola ser vista como indisciplinada, no entanto, um dos fatores
principais para que isso ocorra € a falta de dialogo e pensar que disciplina na escola
tem que ser sinbnimo de alunos inertes, quietos, passivos. Espera-se que a
disciplina caminhe junto com a motivacdo, com o despertar da autonomia consciente
e 0 aluno sendo parte ativa e integrante do processo do fazer aprender.

A diretora da Escola 1 também demonstrou interesse em participar da
pesquisa, por isso foi fornecido para ela os mesmos questionarios dados as
professoras. Possui graduacdo em Letras e Especializacdo em Supervisdo Escolar,
Gestdo Escolar e Filosofia Clinica e trabalha em dois turnos. Comentou que a
motivacdo na sala de aula € muito importante e acrescentou “A aprendizagem se
torna prazerosa quando se tem um bom motivo ou um bom estimulo para aprender”.
Salientou também que nessa escola proporcionam palestras com convidados,
passeios turisticos e que ja foram desenvolvidos varios projetos e que alguns ja até
fazem parte da cultura organizacional e pedagdgica, como: Felicidade se aprende na
escola; Envelhecer com dignidade; Piquenique Literario; Sarau de Poesias, dentre
outros, visando a melhor qualidade de vida de toda a comunidade escolar e de seus

familiares. Moran (2012, p. 1) € bem enfatico quando relata que:

A sala de aula tradicional é asfixiante para todos, principalmente para os
mais novos. Esta trazendo pressdes insuportaveis para todos: Criancas e
jovens insatisfeitos, professores estressados e doentes, porque ha questdes
mais profundas que exigem novos projetos pedagdgicos. Insistimos num
modelo ultrapassado, centralizador, autoritario com professores mal pagos e
mal preparados para ensinar um conjunto de assuntos, que os destinatarios
— o0s alunos — ndo valorizam. Se ndo mudarmos o rumo rapidamente,
caminhamos para tornar a escola pouco interessante, relevante, soO
certificadora.

A partir dos resultados, acima, comprova-se que a Motivacdo estd
presente, no contexto escolar, mesmo que de uma maneira ainda muito discreta,
nao tdo evidente nas metodologias utilizadas pelos docentes, necessitando, nao

apenas de recursos financeiros, porém, de mais compromisso com a formagéo dos
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professores e de apoio e incentivo dos PCN’S, da LDB que sdo os mais importantes
documentos da Educacao.

Ressalta-se, pois, que a motivacdo é imprescindivel em todo ambito
escolar e que a sala de aula € somente um dos espacos a ser utilizado para
desenvolver metodologias estimulantes e inovadoras, uma vez que ha ambientes
fora da sala de aula, como pétios, quadras onde pesquisa e lazer se interconectam,
além dos lugares extraescolares, como praias, museus, pracgas, feiras e inidmeros
outros que podem proporcionar aulas e projetos incriveis e significativos sob a
orientagcdo de professores de é&reas diferentes que venham ao encontro de

momentos de motivacéo enriquecedores para uma aprendizagem.
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7 CONCLUSAO

Esta pesquisa teve como principal objetivo analisar se as metodologias
escolares utilizadas, no Ensino Fundamental Il, em duas escolas publicas de Séo
Luis - MA eram motivadoras para o aprendizado de seus estudantes. Para isso,
foram aplicados questionarios as professoras que aceitaram participar da pesquisa,
tendo sido somente quatro docentes de uma escola e duas de outra e, atraves
deles, pode-se verificar que, mesmo considerando a motivacdo fundamental para a
aprendizagem, algumas dessas educadoras n&o utlizavam atividades e
metodologias inovadoras. Enfatiza-se que, quando se aprende algo novo, o
comportamento passa por um processo de modificacdo em varios aspectos,
provocando um novo olhar sobre a realidade que nos cerca.

Desde o inicio desta pesquisa, ja foram possiveis algumas conclusfes
introdutdrias, como a percepcdo de que a auséncia da motivacdo na sala de aula
nao € a unica causa de dificuldades relacionadas a aprendizagem, ja que motivacao
e aprendizagem estéo, intrinsecamente, vinculadas, porque tanto a dificuldade de
aprendizagem pode causar a desmotivagédo, como esta pode causar a dificuldade de
aprendizagem. No entanto, trata-se de algo bastante recorrente vindo a ter forte
influéncia em como o estudante se enxerga frente ao processo de aprendizagem
como também de suas variadas dificuldades que devem ser enfrentadas com
estimulacdo e sabedoria e 0 ambiente escolar, em conjunto com o familiar e o social
sdo, sem duvida, os responsaveis para a aprendizagem ocorrer com mais eficiéncia
e satisfacdo, pois o aprendiz constréi seu saber, diariamente, ao observar as acbes
das pessoas com quem convive nesses ambientes.

Percebeu-se, através desta pesquisa, que ha muitos fatores que
contribuem para a falta de motivagdo nas salas de aula, principalmente, a falta de
tempo e de recursos das professoras, pois a maioria precisa trabalhar em dois
turnos ou até em mais de uma escola para cumprir o calendario escolar e, assim,
ficam com pouco tempo para planejarem e desenvolverem aulas mais atrativas para
suas turmas, porém tentam motivar os seus alunos com elogios, incentivos, carinho,
dedicacéo e com atividades desafiadoras, embora nao tdo modernas.

A lei obriga a presenca dos discentes na escola, no entanto, nao
proporciona uma educacéo de qualidade, um ensino motivador e condizente com o

contexto dos alunos e da sociedade atual que esta exigindo pessoas capazes de
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enfrentar cendrios em constante transformacdo e com situacdes complexas. A
aprendizagem envolve aprender a aprender, a refletir, a investigar, buscando
promover mudancas no pensar € no comportamento e a motivacdo € um diferencial
para tornar possivel o despertar de outros pensamentos e ag¢des, uma vez que a
aprendizagem, que € um processo mutuo, precisa da atuacdo do educador
motivador, visto que o aluno necessita de maneiras diferentes e de mecanismos
diversificados para aprender. Por se encontrar em um contexto que sofre constantes
modificacdes estruturais, a sociedade atual exige do sistema educacional
adaptacdes eficientes e capazes de preparar o discente para saber lidar com
situacOes e emocdes diversas.

A relacao existente entre ensino e aprendizagem, atualmente, estabelece
uma nova concepcao que € a de desenvolver competéncias, habilidades cognitivas
na qual a informacéo e novos conhecimentos estejam conectados, integrando-se a
trabalhos interdisciplinares, com contextualizacdo, com vinculo entre teoria e prética,
favorecendo o senso critico dos alunos, bem como a construcdo de uma educacéao
com melhores aprendizados.

Ressalta-se que € indispensavel questionar quais o0s tipos de
aprendizagens e quais sdo mais necessarias atualmente. Analisar as diferentes
perspectivas do aprender em prol do conhecimento, que € primordial para o
crescimento dos individuos, ou seja, para o desenvolvimento integral dos alunos,
uma vez que o processo de aprendizagem é muito complexo, porque envolve varios
aspectos: cognitivos, fisicos, psicossociais, emocionais e culturais. E imprescindivel
uma aprendizagem mais dinamica, voltada para a motivagdo em busca de uma
amplitude que é o “conhecimento”. Portanto, dentro do processo de aprendizagem,
deve-se considerar o discente nessa constru¢do do conhecimento e, principalmente,
no construir de si préprio como um ser ativo, pensante e criativo. E evidente que,
além de aprender coisas novas, esta também construindo e formando sua propria
imagem, sua personalidade, seus pontos fortes e limitagdes.

Acredita-se que a meta maior, no setor educacional, seja a preocupacao
com a formagdo holistica dos discentes, em um ambiente de amor, respeito,
inclusdo, paz, ampliando perspectivas de crescimento pessoal para professores e

estudantes, rumo a uma sociedade mais inclusiva e equitativa.
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E necessario elaborar curriculos mais flexiveis, visto que é um dos
elementos fundamentais no processo de renovacdo escolar e também capacitar
professores, coordenadores e alunos para terem condicdes de desenvolverem
metodologias dindmicas e participativas para uma melhor aprendizagem. Contudo,
notou-se que o tema motivagcdo, mesmo que seja fundamental, ainda € pouco
relatado e posto em préatica no ambito educacional, principalmente, na sala de aula.

Sem duvida, por ser bastante complexo e desafiador ser professor nos
dias atuais, espera-se desse profissional uma postura que demonstre capacidade de
ressignificar suas préticas na sala de aula, por isso fomenta-se no professor a busca
por técnicas, estratégias e instrumentos que venham despertar o interesse em seus
alunos pelo aprender, estimulando-o e instigando-o a desenvolver suas
competéncias e potencialidades, desafiando-0 a expor seus argumentos, criticas
conhecimentos e opinides.

E urgente uma educacéo de qualidade que se proponha a elevar o nivel
de desenvolvimento socioemocional de uma sociedade. Concorda-se com a
literatura estudada no que se refere a implementacdo de um ensino hibrido, tanto
nas escolas que contam com uma infraestrutura tecnolégica sofisticada, assim como
também nas mais carentes, visto que, em escolas com menos recursos, podem ser
desenvolvidos projetos relevantes para os estudantes, relacionados a escola, a sua
comunidade, aproveitando tecnologias simples como o celular e o professor agindo
como um mediador da informacéo e significagcdo do conhecimento verdadeiramente
atil para seus alunos.

As escolas precisam saber lidar com a diversidade estudantil e a
motivacdo, no setor educacional e no ambiente escolar, precisa ganhar um novo
sentido, outra direcdo, coma finalidade de pensar nos alunos e no seu aprendizado
como prioridade. As salas de aula precisam ser multifuncionais. Outro ponto que
merece ser enfatizado é que a escola ndo deve ser resistente a inclusdo de
tecnologias, uma vez que as mesmas potencializam um ensino motivador, porque
sao ferramentas de inovacgfes para o contexto moderno no qual os alunos estao
inseridos atualmente. Portanto, vale ressaltar a importancia das novas tecnologias
da informacédo e da comunicagdo como ferramentas de motivacdo em sala de aula,
visto que podem ajudar os estudantes a desenvolverem comportamentos autbnomos

de aprendizagem.
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Nas instituicdes de ensino de todo o mundo, a presenca das Tecnologias
da Informagdo e Comunicacdo (TICs), em sala de aula, tém crescido
significativamente, estdo, cada dia mais, sendo incorporadas ao cotidiano das
escolas com o objetivo de aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, com a
utilizacdo desses mecanismos de comunicacdo e interacdo social, considerados
fundamentais as atividades de ensinar e de aprender. A escola é um espaco de
reflexdo dos acontecimentos oriundos da sociedade, portanto € um setor
multicultural, plural, repleto de diversidades e de desenvolvimento sociocultural.

As atividades em sala de aula precisam ser desenvolvidas de forma
adequada e congruente aos discentes, que estejam relacionadas ao contexto vivido
por eles, com um frequente olhar voltado ao novo, procurando despertar o interesse
dos alunos, pois um dos pontos observados que conduz a evasao escolar € a pratica
de professores que tratam seus educandos como meros observadores, propagando
a passividade na sala de aula. Para tanto, ndo se pode contribuir com a disperséo e
o desinteresse escolar, propiciando um ensino descontextualizado e desestimulante.

Observou-se que todos os participantes desta pesquisa concordam que a
motivacao influencia muito na aprendizagem e que grande parte das dificuldades no
contexto escolar poderiam ser evitadas, caso os alunos fossem incentivados para
uma aprendizagem significativa. Apds a elaboracdo e andlise dessa pesquisa,
percebeu-se a real necessidade de serem criadas estratégias para motivar 0s
estudantes, visando manté-los motivados, com foco em aprender e, assim, para
alcancar essa tao almejada aprendizagem significativa, ndo tem como seguir outro
caminho a néo ser o de ultrapassar a desmotivacéo dos alunos.

Conforme a pesquisa realizada, constatou-se que a educacao precisa de
novas maneiras para eliminar ou pelo menos reduzir os problemas da indisciplina,
do fracasso e da evasédo escolar e, para isso, € necessario que a escola busque
ampliar o uso de metodologias motivadoras, incluindo-as nas salas de aula, visando
a um conhecimento construido de forma coletiva e interdisciplinar, com o objetivo de
tornar os alunos preparados para enfrentar os desafios do ensino-aprendizagem e
as mudancgas que, naturalmente, a evolugéo social traz e reflete também no ambito
educacional.

Comprovou-se que as correlagdes encontradas, nesta pesquisa, estéo
relacionadas com o que ja confirmado pela literatura estudada - que alunos que

atingem melhor desempenho, em amplo sentido mais amplo no contexto escolar,
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sdo aqueles motivados para a aprendizagem. Nesse sentido, vale ressaltar a
importédncia dos professores como fonte de influéncia positiva para o
desenvolvimento de motivacdo intrinseca de seus discentes, utilizando técnicas
motivacionais que possam contribuir de forma efetiva para a Educacéao.

E, entdo, neste capitulo foram apresentadas as conclusbes e
recomendacfes referentes & pesquisa realizada neste estudo. Esta pesquisa
consistiu em investigar as concepc¢des epistemoldgicas no campo da educacéo,
nomeadamente relacionadas a motivacdo e ao processo de ensino-aprendizagem.
Enfatiza-se que as habilidades/competéncias tanto dos aprendizes como dos seus
educadores sdo multiplas, e sem excecéo, todos, bem mediados, podem ensinar e
aprender.

Vale destacar que, apesar de algumas limitacdes que foram encontradas,
especialmente, em relacdo aos dados coletados que foram com um ndamero
reduzido de educadores uma vez que a grande maioria dos docentes nao
demonstraram interesse em participar da pesquisa, ndo aceitando responder ao
guestionario, no entanto, este estudo foi bastante enriquecedor, porque trouxe
contribuicdes positivas, proporcionando a pesquisadora um grande aprendizado,
tanto como ser humano como educadora, oferecendo-lhe bases mais solidas,
efetivas e criticas para continuar pesquisando e colaborando com o ambito
educacional de um jeito mais articulador, assertivo e atuante.

O presente trabalho trata-se de um amplo esforco, buscando analisar,
debater e instigar todos envolvidos no ambito educacional sobre esse tema
imprescindivel a aprendizagem escolar que é a motivacdo. Destaca-se a sua
enorme influéncia no dindmico processo de ensino-aprendizagem e espera-se que
nao se esgote aqui o interesse por essa tematica e, para isso, fomentam-se novas
pesquisas relacionadas aos temas abordados no decorrer deste trabalho:
metodologias inovadoras e motivagcédo escolar, visto que a educacao € um processo

continuo de aprendizagens em constante transformacao e inovacgao.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA LEVANTAMENTO DE DADOS DOS

PROFESSORES

Graduagao: Ano da Formagéo:
( ) Pudblica ( ) Privada

Cursos realizados:

( ) Doutorado ( ) Mestrado ( ) Especializacao

( ) Outros
Especifique:
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1. Tempo de Servico:

a) Tempo de atuagdo como Professor/a:

b) Tempo de atuacdo como Professor/a nesta instituicao:

c) Nivel de escolarizagéo no inicio da atuacéo:

d) Em quantos turnos vocé trabalha:

e) Em quais séries vocé leciona?

2. Nivel (eis) de Ensino em que atua:

( ) Ensino Infantil ( ) Ensino Fundamental |
( ) Ensino Médio ( ) Educacédo de Jovens e Adultos
() Ensino Fundamental Il () Outro

Especifique:
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APENDICE B - Questionario para os professores sobre metodologias

motivadoras na sala de aula

Vocé considera importante a motivagéo na sala de aula?
()SIM ( ) NAO

Comente sua concepgado a esse respeito:

Descreva algumas metodologias escolares que vocé utiliza para motivar suas aulas.

Como seus alunos (ou a maioria deles) se comportam nas suas aulas?

( ) com participagéo ( ) sem participagéo
( ) com motivacéo ( ) sem motivacéo
( ) com disciplina ( ) sem disciplina

Vocé ja desenvolveu ou ajudou a desenvolver algum projeto/trabalho inovador com

seus alunos?
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() SIM ( ) NAO
Comente um pouco, caso ja tenha desenvolvido algum.

E quanto as novas tecnologias de informacdo e comunicacdo (tics), vocé as
considera necessarias na sala de aula?

()SIM ( ) NAO

Justifique.

Vocé utiliza algum instrumento tecnoldgico nas suas aulas?
() SIM () NAO
Qual / Quais?

MUITO OBRIGADA POR SUA PARTICIPACAOQ!
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Meu nome é ELIANE RIBEIRO MAGALHAES DE SOUSA FORTES DE
MELO. Sou estudante do Mestrado em Ciéncias da Educagdo da FACULTAD
INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES (FICS) - PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO e estou desenvolvendo a pesquisa intitulada: A
IMPORTANCIA DE METODOLOGIAS MOTIVADORAS PARA A APRENDIZAGEM
ESCOLAR cujo objetivo é analisar se as metodologias escolares utilizadas no
Ensino Fundamental Il sGo motivadoras para o aprendizado de estudantes de duas
escolas publicas de Séo Luis — MA, mediante pesquisa-acao.

A pesquisa tem como procedimentos adotados os Critérios da Etica em
Pesquisa e nenhum destes procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade /
saude.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a) e foi
selecionado(a) por ser professor(a) do Ensino Fundamental Il. Sua participacdo nao
€ obrigatoria. A qualquer momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento ndo acarretara
prejuizo.

Sua participagdo, nesta pesquisa, consistirA em dois questionarios
digitados que serdo aplicados pela pesquisadora na escola e no turno no qual o
professor trabalha:

1- QUESTIONARIO PARA LEVANTAMENTO DE DADOS DOS
PROFESSORES

2- QUESTIONARIO SOBRE MOTIVACAO E METODOLOGIAS
ESCOLARES UTILIZADAS PELOS PROFESSORES NA SALA DE AULA

Serao realizadas também entrevistas informais individuais e/ou em grupos

com os mesmos professores, na escola, sobre alguns pontos relacionados as suas



91

respostas dadas nos questionarios. As entrevistas s6 serdo gravadas se o/a
participante aceitar.
Ao participar desta pesquisa o Senhor (a) ndo tera nenhum gasto e

contribuira para que o estudo possa estimular a pesquisa na area de Educacéo.

Os dados obtidos com essa pesquisa somente serdo divulgados (com o
seu nome e 0 home da instituicdo) se vocé concordar, do contrario ficardo em sigilo,

sendo utilizado apenas para esse estudo.

Se vocé necessitar mais esclarecimentos ou, durante o estudo, ndo quiser
mais fazer parte do mesmo, sinta-se a vontade para entrar em contato comigo no

endereco e telefones abaixo.

Nesses termos, tendo sido devidamente esclarecido(a), consinto
livremente em participar do estudo proposto e concordo com a divulgacao publica
dos resultados.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha

participacdo na pesquisa e que concordo em participar.

(Séo Luis-MA), /[ /201 .

Cargo da pesquisadora: Mestranda em Ciéncias da Educacgéo

Nome Completo: Eliane Ribeiro Magalhdes de Sousa Fortes de Melo

CPF: 463 227 443 72

Endereco da pesquisadora: Rua Jupiter, 12. Quadra 30. Renascenca Il
Edificio José Gongalo, apto.: 201. CEP: 65075045.

Celular: (98) 98194- 0700

E-mail: elianeek2@hotmail.com

Cargo do (a) participante:

Nome Completo:
CPF:
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