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RESUMO

A inclusdo e a socializacdo de aprendentes com transtornos e distlrbios de
aprendizagem sdo um dos maiores desafios da Educacédo do século XXI que atinge
um numero cada vez maior de alunos do ensino fundamental, principalmente na
escola publica. Dai a importancia do tema intervencdo psicopedagodgica na
alfabetizacédo e letramento dos alunos com transtorno e disturbio de aprendizagem —
TDA- de 2° ao 5° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Antdnio
Dias Arruda, no municipio de Redencdo-PA, ano 2017. Com o objetivo geral:
Analisar a intervencéo psicopedagogia e a suas contribuicoes para a alfabetizacéo
e 0 letramento dos alunos com transtornos e distlrbios de aprendizagem; e
especificos: Identificar como ocorre no espaco escolar as intervencao
psicopedagogia e suas contribuicbes para os discentes; Descrever como a
alfabetizacdo e o letramento dos alunos ocorre e como vem sendo trabalhada pelos
docentes no ambito educacional; Averiguar o processo de ensino aprendizagem
dos alunos com transtornos e distarbios de aprendizagem — TDA — de 2° ao 5° ano
no espaco escolar; Propor medidas interventivas que visem auxiliar o professor nas
atividades propostas apresentando sugestdes de recursos didatico-pedagogicos. A
partir dessa compreenséo, essa pesquisa leva a uma reflexdo sobre as causas
apontadas como explicacdo para a seguinte inquietacédo: Qual a contribuicao
da intervencado psicopedagogia para a alfabetizacdo e o letramentodos alunos
com transtorno e distarbio de aprendizagem — TDA - de 2° ao 5° ano da EMEF
Prof. Anténio Dias Arruda, no municipio de Redencéo-PA, ano 20177
Palavras-Chave: Intervencédo Psicopedagdgica.  Alfabetizacdo/Letramento.
Transtorno/Disturbio. Aprendizagem.

ABSTRACT

The inclusion and socialization of learners with disruptions and learning disorders is
one of the major challenges of 21st Century Education that reaches an increasing
number of elementary school students, especially in the public school. Hence the
importance of the subject psychopedagogical intervention in literacy and literate of
students with disruptions and learning disorder - ADT - 2nd to 5th year of the
Municipal School of Elementary Education Prof. Antonio Dias Arruda, in the
municipality of Redencao-PA, year 2017. With the general objective: To analyze the
psychopedagogical intervention and its contributions to the literacy and literate of
students with disruptions and learning disorders; and specific: Identify how the
psychopedagogical intervention and its contributions to the students occur in the
school space; Describe how literacy and literate of students occurs and how it has
been worked by teachers in the educational field; To verify the learning process of
the students with disruptions and learning disorders - ADT - from 2nd to 5th year in
the school space; Propose intervention measures that aim to assist the teacher in the
proposed activities by presenting suggestions of didactic-pedagogical resources.
Based on this understanding, this research leads to a reflection on the causes



pointed out as an explanation for the following concern: What is the contribution of
the psychopedagogical intervention for literacy and literacy of students with learning
disability and disorder - AD 2nd - 5th year of EMEF Prof. Antonio Dias Arruda, in the
municipality of Redencéo-PA, year 2017? And as investigative questions: How do the
psychopedagogical intervention and its contributions to the students in their
educational formation occur in the school space? How has literacy been worked by
teachers in the educational field with regard to student education? How does the
teaching of students' literacy in teaching pedagogical practice in the educational
space occur? How is the direction of teaching work in the process of teaching
students learning with disruptions and learning disorders from 2nd to 5th year in
school? To answer the demands raised, it was considered, the qualitative research,
endorsed by a participatory and bibliographical research-action; aiming to intervene
in the presented situation in order to modify it, and in the empirical research for
survey and knowledge of the field of research. As data collection technique,
participant observation was used, interview/ questionnaire script, was applied to a
sample of ten students from 2nd to 5th grade, five teachers, and five responsible
from students belonging to said school. The study showed us: the teachers' lack of
preparation in dealing with students with ADT; the pedagogical technical
administrative team tries to help.however, the accumulation of tasks scheduled by
SEMED, prevents them from a better service; parents claim to have no time, and to
be functionally illiterate. In this perspective, the psychopedagogical intervention is of
fundamental importance in the school daily life in the care of students with ADT,
given that the psycho-pedagogic professional is the education scientist enabled in
understanding obstacles and identifying symptoms, which make learning difficult,
seeks methodologies that benefit the teaching-learning and motivate the subjects,
both the teacher and the learner.

Key words: Psychopedagogical Intervention. Literacy / Literate. Disruption /
Disorder. Learning.
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INTRODUCAO

A inclusdo e a socializacdo das criangcas com transtornos ou disturbios de
aprendizagem sdo um dos maiores desafios da Educacéo do século XXI que atinge
um numero cada vez maior de alunos do ensino fundamental, principalmente na
escola publica. Dessa forma, tanto para os pais, quanto para professores e
profissionais que lidam com crianca que apresentam esses problemas é uma tarefa
ardua, visto que, essas dificuldades procedem, essencialmente, da capacidade de
conceitualizar e processar a informagéo, assim como do desenvolvimento das
destrezas. Sendo afetadas com maior frequéncia: leitura, escrita, processamento
auditivo e da fala, raciocinio e matematica. Apesar das vérias tentativas de
compreensao deste fendmeno, visando o desenvolvimento de estratégias de
combate mais eficazes, muito se tem que caminhar: Os altos indices de repeténcia e
o abandono da escola — 0 que ocasiona a distor¢cado idade-série - mostram que
ainda se estatateando neste assunto.

Sabe-se que a aprendizagem e a construcdo do conhecimento sdo processos
naturais e espontaneos do ser humano, e que a aprendizagem escolar € um
processo que resulta de uma complexa atividade mental, na qual o pensamento, a
percepcdo, as emocgdes, a memoria, a motricidade e os conhecimentos prévios
estdo envolvidos, e para isso o individuo deve sentir prazer em aprender. Quando ha
comportamentos divergentes a estes fatores, ocorrem 0s transtornos ou oS
disturbios de aprendizagem.

Nessa Optica é fundamental que o ser humano, principalmente a crianca seja
inserido em um contexto propicio ao desenvolvimento da aprendizagem e a
producao do conhecimento.

Por isso faz-se necessario identificar a presenca dos transtornos ou disturbios
de aprendizagem que interferem na alfabetizacdo e letramento e as formas de
intervencdes para que se possa minimizar esse problema, que atualmente tem se
tornado comum nas escolas brasileiras. Dai a importancia da Psicopedagogia no
cotidiano escolar, por ser uma ciéncia que reune uma gama teorica fundamental
para a compreensdo dos obstaculos que dificultam a eficacia do processo

ensinar/aprender. Possibilita ainda, a identificacdo de sintomas, a analise destes, e a
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busca de metodologias que beneficie o ensino-aprendizagem e motive 0s sujeitos,
tanto o ensinante quanto o aprendente.

O cenario acima descrito, € resultante de pesquisas recentes embasadas em
postulados de autores renomados como: Freire (2011), Ferreiro (2011), Furtado
(2012), Kleiman (2014), Street (2014), Teixeira e Nunes (2015), Weiss (2015),
Acampora (2016), Rota, Ohlweiler e Riesgo (2016), Carvalho (2017), Soares (2017),
entre outros, que reconhecem que o universo educacional € constituido de escolas
gue diferem uma das outras o que isso influencia nos resultados que os alunos
obtém. Isto se observa nas escolas que se preocupam com o controle do nivel
académico inicial e o contexto psicossocial, assim & possivel estabelecer o “valor
acrescentado” que cada escola oferece na aprendizagem do aluno. Da mesma
forma, pode-se afirmar, embora com dificuldades para sua quantificacdo, que ha
escolas que previnem melhor os problemas de aprendizagem e sdo mais capazes
de evitar sua manifestacdo ou de reduzir suas consequéncias nocivas.

Diante disso, e, para que a escola locus da pesquisa, se enquadre numa
escola que faz a “diferenga” na formacao holistica de seus alunos, ressalta-se a
importancia da intervencado psicopedagogia na alfabetizacdo e letramento dos
alunos com transtornos e disturbios de aprendizagem TDA — de 2° ao 5° ano da
EMEF Prof. Anténio Dias Arruda, no municipio de Redencdo- PA. A tematica é de
grande relevancia, visto que, nédo se propde a uma realizacdo pessoal; mas de ajuda
a professores, a outros profissionais que intervém na educacdo escolar em uma
tarefa que, ao contrario do que se supbem, nao é de forma alguma facil: promover
aos alunos que sofrem com dificuldades de aprendizagem, ocasionadas pelos
transtornos e disturbios, a utilizacdo de estratégias que Ihes permitam ler e escrever
— requisitos para serem inseridos em uma sociedade letrada. Assim, a problemética
do n&o aprendizado da leitura e da escrita, ocasionado pelos transtornos e disturbios
de aprendizagem é uma das vertentes que sera estudada nesta pesquisa.

Com base no quadro dos problemas educacionais que ora se delineiam no
cenario brasileiro, principalmente os relacionados ao aprendizado da leitura e
escrita, optou-se em realizar a pesquisa em pauta adotando-se como categorias
centrais: Intervencao Psicopedagogica e como subcategorias:
alfabetizacao/letramento de alunos com transtornos e distarbios de aprendizagem.
Dessa forma tornou-se factivel o arcabouco da dissertacdo ficando assim

constituido:
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Aborda-se no primeiro capitulo marco introdutorio: introducdo — tema —
problematica — contextualizacdo da problematica — perguntas investigativas —
objetivos — justificativa — viabilidade — limitagdo — deficiéncia do problema -
avaliacao das deficiéncias — consequéncias da investigacao.

Capitulo 2 - Marco teorico - fundamentacdo tedrica - Neste far-se-a
abordagens evocando teorias e praticas fundamentadas em autores de grande
relevancia que contribuiram e continuam contribuindo em prol de uma educacao de
gualidade que seja realmente, inclusiva e para todos, e que venham contribuir de
forma significativa e eficaz com a pratica pedagoégica de todos que lidam direta ou
indiretamente com a aprendizagem humana. Dessa forma, estara assim estruturado:

2.2 Intervencao Psicopedagdgica e sua contribuicdo no ambito escolar -

2.3 Alfabetizacdo um olhar nas mudancgas educacionais

2.4 Letramento uma pratica possivel de ser contextualizada

2. 5 Alunos com transtornos e disturbios de aprendizagem — TDA — mudancas
na pratica pedagogica.

Capitulo 3 — Percurso Metodolégico da pesquisa —

O estudo terd como laboratério de campo a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professor Antonio Dias Arruda, localizada na Rua Mato Grosso, N°
342, Setor Capuava ll, na cidade de Redencao — Pa.

A pesquisa se fundamenta no método materialismo histérico-dialético por sua
harmonia com a dimensédo das categorias apresentadas, e por seu apoio nas
consideragdes de Richardson (2010) e Sampieri et al (2013), com as quais nos foi
possivel compreender tanto 0 método, quanto o processo, compreensao e analise
do fendbmeno em estudo.

Nessa perspectiva, adotou-se como abordagem de pesquisa o0 cunho
qualitativo, quanto aos objetivos do estudo combinou-se os principios exploratérios,
descritivos e explicativos, pelo fato destes atenderem as especificidades do tema,
gue se referendou por uma pesquisa-acao participativa e bibliografica -, visando
intervir na situacéo apresentada a fim de modifica-la, e na pesquisa empirica para
levantamento e conhecimento do campo de pesquisa.

Como técnica de coleta de dados utilizou-se a observacao participativa em
loco, entrevista com roteiro semiestruturado previamente. Além desta técnica foi
utilizada um questionario pré-elaborado, embasados nos postulados de Chizzotti

(1998) e Minayo (2002), aplicado a uma amostragem de dez alunos de 2° ao 5° ano
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de séries/anos diferentes e cinco professores, e cinco pessoas das familias
responsaveis dos alunos da referida escola.
Capitulo 4 — Discuss@es e resultados e contribuicdo a ciéncia.

Capitulo 5 — Consideragdes e recomendacoes.

1.1 Tema

Na atualidade nos bastidores do cenério educacional, € um desafio constante
a superacdo de um olhar restrito de vida, mundo e aprendizagem. A maior
dificuldade esta em se compreender a complexidade dindmica da realidade que ora
se delineia no ambito educacional; uma grande demanda de aprendentes que
sofrem com Transtornos e Disturbios de Aprendizagem (TDA), que os afeta na
aprendizagem da leitura e da escrita, condicdo sine qua non, para serem inseridos
no mundo letrado do conhecimento, e, diante disso, saber o que fazer e como
proceder, para colocar como fundante a centralidade humana, entendendo que os
seres humanos séo seres determinantes e determinados pelo contexto de suas
realidades especificas e pelas relacbes que conseguem estabelecer consigo
mesmo, com 0s outros e com o0 mundo.

Esse panorama é um exercicio proposto para se pensar no aluno como um
ser humano que precisa de um olhar voltado para sua formacéao integral; um ser que
precisa ser amado e compreendido nas suas multiplas facetas. Por isso, acredita-se
na importadncia de se fazer uma analise da intervencdo psicopedagogia na
alfabetizacéo e letramento dos alunos com transtornos e disturbios de aprendizagem
— TDA — de 2° ao 5° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Antbnio

Dias Arruda, no municipio Redencéo — PA, ano 2017.

1. 2 Problema

No contexto escolar, perceber-se que o0s transtornos ou disturbios de
aprendizagem estdo mais relacionados a aquisicdo da leitura, da escrita. As
estatisticas apontam o elevado numero de alunos que terminam o 5° ano, sem saber
ler e escrever, passando a ser esta realidade um fator preocupante para 0s

educadores, o fato é que ndo se pode cruza os bracos ou mesmo fechar os olhos
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para essa realidade. Portanto se faz necessario compreender os métodos, as
praticas pedagogicas e as metodologias estdo sendo aplicados conforme a realidade
do aprendente, perpassando ainda, pelo olhar sobre a pratica pedagogica
desenvolvida nas series iniciais no foco da alfabetizagdo e do letramento
principalmente das criancas com dificuldade de aprendizagem na leitura e escrita.

Defende-se uma postura pedagdgica docente que valorize e esteja
compromissada com a formacao discente incentivando a potencialidade do aluno e
respeitando suas limitagbes propondo condi¢cdes para que o mesmo atribua ao seu
desenvolvimento educacional a bagagem de informagdes que estes trazem consigo,
explicada, compreendida e transformada em conhecimento no ambiente escolar,
para que estes sejam alfabetizados e letrados dentro de um processo de
contextualizacdo do ensino.

Atualmente, este € um dos maiores desafios da educacdo do século XXI, que
€ integrar e socializar alunos com transtorno ou disturbios de aprendizagem — TDA.
E comum no cotidiano escolar encontrar professores, especialistas e técnicos em
educacao, que acreditam que a dificuldade de aprender decorre falta de atencéo, da
inquietagdo, pela baixa autoestima, e da concorréncia gerada pelos meios de
comunicagao, que tomam boa parte do tempo de criancas e jovens em “atividades
mais sedutoras”, outros se reportam as questdes da pobreza, dos curriculos que ndo
atendem a demanda, e ainda, aqueles que se reportam a desnutricdo, a
metodologia. Essa pesquisa leva a uma reflexdo sobre as causas apontadas como
explicagcdo para a seguinte inquietacdo “Qual a contribuicdo da intervengao
psicopedagogia para a alfabetizacdo e o letramento dos alunos com transtorno e
distrbio de aprendizagem— TDA - de 2° ao 5° ano da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Prof. Antdnio Dias Arruda, no municipio de Redeng¢do-PA, ano 2017?
Afim de possibilitar ao educador uma ressignificagdo de sua pratica docente no
processo de alfabetizagdo discente no meio educacional. Possibilitando através
dessa investigacdo obter respostas que contribuam na acdo pratica e teorica do
professor alfabetizador buscando fazer uso das intervencdes psicopedagogias como
mecanismo somatério para o desenvolvimento de seu trabalho visando a melhoria
do processo de alfabetizac&o para criangas com dificuldades no desenvolvimento da

leitura e da escrita no processo de escolarizagao.
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1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Geral

Considerando que uma avaliacdo critica e reflexiva, deve visar contribuir para
a reducdo dos transtornos ou distarbios de aprendizagem — TDA, mediante uma
intervencdo psicopedagodgica que possibilite a articulagcdo tedrico-pratica, de tal
modo, seja capaz de conduzir os educandos a apropriarem-se das habilidades
béasicas de leitura e da escrita para incluir os alunos com TDA no mundo letrado do
conhecimento atendendo as necessidades dos ensinantes e aprendentes. Nessa
compreensao propde-se o objetivo de:

Analisar o contexto escolar e familiar no que se refere as relacdes sociais dos
educandos portadores de TDA,de 2° ao 5° ano da Escola Municipal de Ensino

Fundamental Prof. Antdnio Dias Arruda, no municipio de Redencgédo- PA, ano 2017.

1.3.2Especificos

Nesse sentido, de forma especifica, propde-se as objetivacées norteadora da
pesquisa, tais sejam:
1°). Identificar como ocorre no espaco escolar a intervencao psicopedagogia e suas
contribuicdes para os discentes.
2°). Descrever como a alfabetizagéo e o letramento dos alunos ocorre e como vem
sendo trabalhada pelos docentes no ambito educacional.
3°). Averiguar o processo de ensino aprendizagem dos alunos com transtornos e
disturbios de aprendizagem — TDA — de 2° ao 5° ano no espaco escolar.
4°). Propor medidas interventivas que visem auxiliar o professor nas atividades

propostas apresentando sugestfes de recursos didatico-pedagogicos.

1.4 CONTEXTUALIZACAO DA PROBLEMATICA

No Brasil sdo crescentes o0s problemas ligados as dificuldades de
aprendizagem. A pedagogia embasada em pressupostos teéricos de estudiosos

renomados (Piaget, Vygotsky, Ferreiro, Teberosky e outros) tem sido insuficiente
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para prevenir ou intervir. Nesse contexto, a psicopedagogia surge para auxiliar a
intervencdo e a prevencdo dos problemas de aprendizagem; principalmente aos
relacionados a leitura e a escrita, ocasionados pelos transtornos e disturbios de
aprendizagem o que impede os alunos de serem alfabetizados e letrados.

Assim, o tema proposto é de fundamental importancia, visto que, através da
acao interventiva da psicopedagogia, adotando uma postura critica diante das
dificuldades de aprendizagem, visando propor novas alteracdes de acdo voltadas
para a melhoria da pratica pedagdgica nas escolas; especialmente, diante da
realidade onde esté inserida essa problematica, um quadro alarmante de mais de 80
(oitenta) alunos de 2° ao 5° ano que sofrem com transtornos e disturbios de
aprendizagem o que os afeta a ndo aprendizagem da leitura e da escrita, requisitos
para serem inseridos no mundo letrado do conhecimento.

A cidade de Redencdo locus da pesquisa esta localizada no sudeste do
estado do Para, com populacao estimada em 82.464 habitantes, distribuidos em (33)
bairros. Sua base econ6mica estd pautada no comércio e servicos, tornando-se
assim, num polo de compra e venda. O PIB per capita é de 16.500,94, indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) 0,672. A fonte de renda gira em torno
de 2.0 salarios minimos.

A plataforma educacional do municipio € constituida pelas redes: municipal,
estadual e privado com ensino fundamental nivel | e I, ensino médio e superior.

A rede municipal de ensino conta com 34 escolas de ensino fundamental.
Dentre estas estd a EMEF Professor Anténio Dias Arruda, foco da pesquisa em
pauta.

A EMEF esta localizada na Rua Mato Grosso, n° 342 setor Capuava Il. E
mantida pela Prefeitura Municipal de Redencdo, subordinada a Secretaria de
Educacao, utilizando-se de recursos publicos para sua manutencdo, pessoal,
material, alimentacdo, transporte e assisténcia a saude de sua clientela. A escola
atende hoje 440alunos de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. A carga horaria no
ensino regular € de 800 horas de atividades que perfaz um total de 200 dias letivos,
minimo exigido pela nova LDB e CEE/PA.

Sua estrutura fisica esta assim distribuida: 14 salas, direcdo, secretaria,
coordenacdo pedagodgica, orientacdo pedagogica, biblioteca, laboratério de
informatica, refeitério, 7 salas de aula funcionado nos periodos matutino e

vespertino, 11 professores, 1 (um) diretor, 1 (uma) coordenadora pedagodgica, 1
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(uma) orientadora pedagogica, 1 (uma) secretaria, 1 (uma) auxiliar de secretaria, 2
(dois) vigilantes, 1 (uma) bibliotecaria, 2 (duas) merendeiras, 3 (trés) serventes.
Quanto a demanda de alunos por turmas esta assim distribuida: Periodo matutino,
1° ano turma A (25 alunos); 1° ano Turma B (20 alunos); 2 ano A (33 alunos); 3° ano
A (38 alunos); 4° ano A (33 alunos); 4° ano B (35 alunos); 5° ano A (40 alunos),
Periodo vespertino, 1° ano turma C (28 alunos); 1° ano Turma D (25 alunos); 2 ano
B (33 alunos); 3° ano B (35 alunos); 4° ano C (37 alunos); 5° ano B (32 alunos); 5°
ano C (31 alunos),atingindo um total de 440 alunos cursando o ensino fundamental I.

Dentre esses destacam-se 80 alunos, de 2° ao 5° ano contemplados pelo
projeto “Intervencao psicopedagogia na alfabetizagdo e letramento de alunos
do 2° ao 5° ano com TDA”. Percebe-se pela quantidade de alunos em cada sala
gue é muito dificil para o professor fazer um trabalho de intervencéo com alunos que
sofrem com transtornos e disturbios de aprendizagem o que os afeta principalmente
na area da leitura e escrita requisitos basicos para serem alfabetizados e letrados.
Apos ser constatados essa problematica através de diagndésticos psicopedagdgicos,
optou-se pelo atendimento dos alunos. O projeto contempla 80 alunos de 2° ao 5°
com transtorno global de aprendizagem: Disgrafia, Disortografia, Dislalia, Dislexia,
Hiperatividade, Déficit de Atencdo, Transtorno de Déficit de Atengdo em
Hiperatividade (TDAH), etc. Os alunos sdo atendidos pela psicopedagoga Dalva
Dias, autora e executora do projeto, que atende a cada 45 min oito alunos de cada

turma do periodo matutino e do vespertino.

1.5 PERGUNTAS INVESTIGATIVAS

1°). Como ocorrem no espaco escolar a intervencdo psicopedagogia e suas
contribuicdes para os discentes diante de sua formacéo educacional?

2°). Como a alfabetizacdo vem sendo trabalhada pelos docentes no ambito
educacional no que concerne a formacéo discente?

3°). Como ocorre o ensino do letramento dos alunos na pratica pedagogica docente
no espaco educacional?

4% Como se da o direcionamento do trabalho docente no processo de ensino
aprendizagem dos alunos com transtornos e disturbios de aprendizagem — TDA — de

2° ao 5° ano no espacgo escolar?
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1.6 JUSTIFICATIVA

Os desafios que se enfrenta atualmente para a inclusdo e a socializacdo das
criancas com transtornos ou distlrbios de aprendizagem nao séo poucos, sobretudo,
no que concerne ao ato humano de ensinar e aprender. Vive-se cada vez mais, com
contradicbes e situacdes inusitadas, que conduzem o0s aprendentes a esses
comportamentos divergentes, sendo estes, um dos maiores enfrentamentos da
Educacado do século XXI que atinge um namero cada vez maior de alunos do ensino
fundamental, principalmente na escola publica. Dessa forma, tanto para os pais,
guanto para professores e profissionais que lidam com aprendentes que apresentam
esses problemas € uma tarefa deveras ardua, visto que, essas dificuldades
procedem, essencialmente, da capacidade de conceitualizar e processar a
informagé&o, assim como do desenvolvimento das destrezas. Sendo afetadas com
maior frequéncia: leitura, escrita, processamento auditivo e da fala, raciocinio e
matematica. Apesar das varias tentativas de compreenséo deste fenémeno, visando
o desenvolvimento de estratégias de combate mais eficazes, muito se tem que
caminhar: Os altos indices de repeténcia e o abandono da escola — 0 que ocasiona
a distor¢éo idade-série - mostram que ainda se estatateando neste assunto.

Todos estes fatos ndo podem ser ignorados como se fossem pecas
enguicadas sem conserto. O importante € compreender 0 que ocorre em um
processo educativo e 0s motivos que conduzem ao cenario descrito. O importante e
desafiante e repensar as praticas educativas, envolvendo ndo sé os aprendentes,
mas também os ensinantes, coordenadores, diretores e todos que fazem parte do
processo, um recorte para uma intervencdo psicopedagogica. Pelo fato, de
perceber-se na atuacdo do ensinante, uma fragilidade em relacdo ao aprendente
gue ndo se apoia pela psicologia nem pela pedagogia, principalmente nos dias
atuais. Basta lembrar experiéncias vivenciadas de ensinantes que tém ideias
preconcebidas dos aprendentes, quanto sua capacidade intelectual, e por isso,
profetizam sua incapacidade quanto a aprendizagem, 0 que minimiza ainda mais
sua autoestima, propiciando-lhe fracasso; ndo s6 na escola, mas em muitos casos;
de vida.

Nessa perspectiva, é essencial que o ser humano, principalmente a crianca

seja inserido em um contexto propicio ao desenvolvimento da aprendizagem e a
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producdo do conhecimento. Para que assim, aprendentes com transtornos e
disturbios de aprendizagem ndo continuem a vaguear oscilante entre a educacao
especial e a educacédo regular, quer em termos de diagnostico, quer de intervencao
ou de apoio psicoeducacional.

Por isso faz-se necessario identificar a presenca dos transtornos ou disturbios
de aprendizagem que interferem na alfabetizacdo e letramento e as formas de
intervencdes para que se possa minimizar esse problema, que atualmente tem se
tornado comum nas escolas brasileiras. Dai a importancia da Psicopedagogia no
cotidiano escolar, por ser uma ciéncia que reune uma gama teorica fundamental
para a compreensdo dos obstaculos que dificultam a eficacia do processo
ensinar/aprender. Possibilita ainda, a identificacdo de sintomas, a analise destes, e a
busca de metodologias que beneficie 0 ensino-aprendizagem e motive 0s sujeitos,
tanto o ensinante quanto o aprendente.

Visto que, os desafios que se enfrenta atualmente ndo sao poucos,
principalmente no que concerne ao ato humano de ensinar e aprender. Vive-se cada
vez mais, com contradicOes e situacdes inusitadas, que conduzem aos transtornos
ou distarbios de aprendizagem — TDA - que podem levar o aluno ao fracasso,
causando angustias aos pais, professores, e a relacdo que ocorre entre educandos
e educadores, principalmente por meio da linguagem, todos estes fatos ndo podem
ser vistos como algo que ndo tem conserto. Importante € entender o que se passa
em um processo educativo e os motivos que conduzem essas dificuldades a
fracassos escolares, tornando-se muitas vezes fracasso da vida.

Mediante a experiéncias como coordenadora pedagdgica dos professores
e atualmente como orientadora pedagogica da escola l6cus da pesquisa, pude
observar que apesar da formacdo continuada oferecida pelo governo federal aos
professores através do Pacto Nacional pela Alfabetizagédo na Idade Certa(PANAIC?),
NOVO MAIS EDUCAGCAO - instituido pelo Ministério da Educacdo (MEC), para
melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no ensino
fundamental - e mesmo orientando e oferecendo suporte a acédo pedagodgica dos
educadores dos anos iniciais do ensino fundamental, pouco contribuia para elevar a
qualidade do ensino e da aprendizagem, principalmente, no que concerne a

alfabetizacao e letramento dos educandos com TDA.

1 PANAIC — Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa.
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Por isso, em 2015 sobre a direcdo de um gestor comungando com 0s
mesmos anseios do psicopedagogo, de erradicar ou minimizar essa problematica,
fez-se diagndsticos embasado em pressupostos tedricos que ensinam entender,
diagnosticar, saber as causas e conhecer 0s possiveis tratamento dos transtornos
edisturbios de aprendizagem e de comportamento. O que nos fez constatar um
guadro alarmante de mais de 80 criancas com problemas de aprendizagem, e vem
crescendo significativamente, visto que alunos egressos de outras escolas do
municipio de Redencdo, apresentam tais dificuldades o que os impede de serem
alfabetizados e letrados sendo estes requisitos para serem inseridos numa
sociedade que prima pelo sucesso. Portanto, acredita-se na relevancia da tematica
“Alfabetizacdo e Letramento de alunos com transtorno ou disturbios de
aprendizagem”.

Nessa Otica, surge a necessidade em buscar a¢bes fundamentadas em
pressupostos tedricos com bases Psicopedagégica a fim de avaliar as dificuldades
de aprendizagem e buscar meios que venha erradicar ou minimizar este fenémeno.
Por ser, a Psicopedagogia um suporte relevante no processo educacional, visto que
esta é uma ciéncia que reine uma gama teérica fundamental para que se entenda
0s entraves que dificultam o sucesso do processo ensinar/aprender. Possibilita
também, o conhecimento de sintomas, a analise destes, e a busca de metodologias
gue beneficie o ensino-aprendizagem e motive tanto o ser ensinante quanto o ser
aprendente. O psicopedagogo recorre a varias ciéncias como: a psicandlise, a
linguistica, a neurociéncias, a pedagogia, a psicologia e outras, para compreender e
solucionar os problemas de aprendizagem. Além de recorrer a essas ciéncias, esse
profissional deve estar sempre motivado a buscar novos conhecimentos para
realizar orientacbes metodoldgicas que proporcionem a efetivagcdo do aprender
individual ou do grupo, respeitando suas especificidades.

Assim, percebe-se que se torna indispensavel fazer Uma Intervencéo
Psicopedagdgica na alfabetizacéo e letramento dos alunos do Ensino Fundamental |
de 2° ao 5° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Antdnio
Dias Arruda com TDA, localizada na cidade de Redencdo — PA, a fim de investigar
as causas que conduzem os alunos chegarem ao 5° ano sem estarem alfabetizados
e letrados? E também avaliar e analisar o processo de ensinar e aprender
enfocando os problemas que ocasionam o0s transtornos ou os disturbios de

aprendizagem; com énfase para a leitura e escrita; saber ler e escrever ndo é ser
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7

letrado, letrado é aquele que responde adequadamente as demandas sociais da
leitura e escrita conhecendo a importancia da informacdo para interagir com o
mundo no qual estd inserido. Para isso, é preciso realizar um dialogo com a
comunidade escolar e com os familiares dos aprendentes e posteriormente
apresentar uma proposta de intervencdo que venha contribuir para amenizar o
fracasso escolar.

Esta pesquisa expressa 0s reais anseios ndo de uma simples pedagoga, que
se especializou em psicopedagogia, para ser uma verdadeira educadora,
preocupada com o desenvolvimento holistico dos aprendentes o que faz ser
apaixonada pela educacédo. Por isso, esta sempre em busca de aporte teérico que
venha a cada dia fundamentar sua pratica pedagoégica, fazendo uso de diferentes
campos do conhecimento numa abordagem da ressignificacdo de atitudes e préticas
subjetivas no desafio de conseguir através de um olhar psicopedagogico vinculado
as guestdes do conhecimento e da aprendizagem humana, trilhar caminhos que nos
leve a repensar nossas praticas e condutas no sentido de contribuir de modo impar,
com a possibilidade de insercdes mais amplas para o desenvolvimento do afeto e do
amor nas relacdes de aprendizagem, sobretudo, ao que concerne aos transtornos e
disturbios de aprendizagem que impedem os alunos se apropriarem da leitura e da
escrita, condicdo para a alfabetizacdo e letramento e assim possam apropriar-se de
conhecimentos para sua realizacédo pessoal e profissional.

Assim, numa perspectiva ampla, aberta a novos significados e que tentam
entender a demanda social presente na crise de paradigmas que enfrentamos no
contexto mundial. Precisamos de diferentes concepcdes e visdes cientificas
contemporaneas, que venham rever, modelos criados, construidos, superados, mas
que ainda persistem em praticas de professores, “jurassicos”, pois vivemos uma
época de crise, resultante da linearidade do pensamento cartesiano newtoniano, que
precisa ser suplantado para que possa surgir novas orientacdes para a formacéo de
novas consciéncias. Para que a partir dos avancos dos movimentos sociais, do
surgimento de novas ideias para pensar o0 mundo, e da evolucéo da propria ciéncia
de forma globalizada, é que podemos vislumbrar possibilidades de mudancas da
realidade que ora se delineia, principalmente no que concerne no ambito

educacional.
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Portanto, espera-se que essa pesquisa venha contribuir para melhorar a
gualidade do ensino; ndo s6 da escola em questdo, mas de maneira geral, das

escolas publicas do Municipio de Redencéo; quica das escolas brasileiras.

1.7 VIABILIDADE

Reconhecendo a amplitude do tema “Intervencdo psicopedagogica na
alfabetizacao e letramento dos alunos com transtornos e disturbios de aprendizagem
— TDA — de 2° ao 5° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Anténio
Dias Arruda, no municipio de Redencgéo-PA, ano 2017, apds constatar-se através de
diagnésticos embasados em aporte tedricos ndo sé de psicopedagogos, mas de
autores renomados, o quao € preocupante a demanda de alunos que sofrem com
transtornos e disturbios de aprendizagem na leitura e na escrita o que os impedem
de serem alfabetizados e letrados, optou-se em realizar essa pesquisa a qual dara
suporte para o meio pedagogico, social e tedrico.

Historicamente o estudo aqui realizado € viavel em todas as instancias, pois
propde, a partir da leitura critica e meticulosa de diferentes autores uma matriz de
competéncias para todos os profissionais que lidam com a educacao,
principalmente, no que se refere a aprendizagem humana, dando-lhes suporte
enguanto agentes fundamentais para o avancar da educacgédo enquanto patrimonio e
direito de toda a humanidade. E que essa matriz de competéncias seja o agente
ampliador de buscas constantes de aprimoramento da praxis docente, no sentido de
construir habilidades necessérias ao desenvolvimento humano de forma integral.
Pois a importancia que devemos ter como produtores de conhecimento,
principalmente, no &mbito educacional, seja um estudo propositivo com a esperanca
de ser l6cus de reflexéo critica para a mudanca do quadro que ora se configura; nao
s6 na realidade da escola pesquisada, mas de todos que convivem com essa
problematica.

Atualmente as dificuldades de aprendizagem escolar aparece entre 0s
problemas de nosso sistema educacional mais estudados e discutidos. E para
estudar esses problemas, observou-se as interferéncias deixadas por autores que

contribuiram no processo psicopedagdgico aliado a esses problemas, sendo essa
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uma das vertentes estudadas na pesquisa em pauta. Sao contribuicées de autores

de fundamental relevancia para a viabilidade teérica das variaveis aqui estudadas:

12 Intervencédo Psicopedagdgica.

(PORTO, 2007), (BEAUCLAIR, 2007), (FURTADO, 2012), (WEISS, 2015),
(ACAMPORA, 2016), entre outros.

22 alfabetizacao

(SEBER, 2009), (STAMPA, 2009), (FREIRE, 11), (TEIXEIRA e NUNES,
2015), (CARVALHO, 2017), entre outros.

32 Letramento

(SILVA, 2009), (FERREIRO, 2010), (KLEIMAN, 2014), (CARVALHO, 2017),
(SOARES, 2017), entre outros.

42 Transtornos e Disturbios de aprendizagem

(OLIVIER, 2007/2018), (RELVAS, 2008/2015), (COOL. MARCHESI e
PALACIOS, 2010), (SAMPAIO e FREITAS, 2014), (ROTTA, OHLWEILER e
RIESCO,2017), entre outros.

1.8. LIMITACAO

A pesquisa Intervencdo Psicopedagdgica na alfabetizacdo e letramento dos
alunos com transtornos e disturbios de aprendizagem — TDA — de 2° ao 5° ano da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Antdnio Dias Arruda, ho municipio de
Redencdo — PA, delimita-se a analise da Intervencdo PsicopedagoOgica e suas
contribuicdes na formacao educacional tanto do ser aprendente como do ensinante,
a fim de que os transtornos e distarbios de aprendizagem que afetam
principalmente, a leitura e a escrita — condicdo sine qua non — para serem
alfabetizados e assim poder ser inseridos no mundo letrado do conhecimento, que
essas contribuicbes fundamentadas em pressupostos de autores renomados,
principalmente, ao da psicopedagogia, que estd em busca constante de respostas e
alternativas a questdo da aprendizagem humana, tanto no plano psiquico como no
cognitivo, criando ambiente multidisciplinar construtor de sua epistemologia e

fundamentacdo. E assim, através de uma visdo critica sobre o pensamento
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contemporaneo, aponte as habilidades e competéncias para debater as teorias de
aprendizagem sob o ponto de vista objetivo e também subjetivo, assim essa
realidade que ora assola o l6cus da pesquisa sejam erradicados da escola em

guestao e também de outras escolas da rede publica municipal.

1.9 DEFICIENCIA DO PROBLEMA

O estudo em pauta e condicdo indispensavel para que se possa através de
aportes tedricos ndo sO da psicopedagogia, mas de teodricos renomados, que estao
cada vez mais, na busca concreta por respostas e alternativas aos problemas
vinculados ao aprender: transtornos e distirbios de aprendizagem que afetam a
leitura e a escrita, fundamento para que o aprendiz seja inserido num mundo
globalizado letrado. Esses problemas se avolumam no cotidiano escolar, e
acarretam, cada vez mais, consequéncias nefastas no contexto educacional e social.

Entretanto, para que o estudo se consolide € preciso destacar os possiveis
fatores falhos no ambiente escolar, que estejam contribuindo para esse cenario: ndo
atuacao do conselho, auséncia de Projetos que promova a integracao familia escola,
desmotivacdo docente, metodologias tradicionais, auséncia de aulas

contextualizadas com laboratérios e faltas excessiva dos alunos.

1. 10 AVALIACAO DAS DEFICIENCIAS

A construcdo deste estudo se deu ap0és se constatar em I6cus uma demanda
alarmante de alunos com problemas de aprendizagem, e vem crescendo
significativamente, visto que alunos egressos de outras escolas do municipio de
Redencéo, apresentam tais dificuldades: transtornos e disturbios de aprendizagem,
gue os afeta no aprendizado da leitura e escrita; requisitos imprescindiveis para
serem alfabetizados e letrados, e assim serem inseridos numa sociedade que prima
pelo sucesso.

E nesse cenario que se encontra a escola pesquisada, e para que se reverta
essa problematica urge a necessidade de buscar concepgbes e praticas

pedagogicas embasadas em aportes teodricos que fundamente os fatores apontados
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como falhos que estéo interferindo negativamente nos lécus da pesquisa, e como
forma de intervencéo apresenta-se estratégias que possam solucionar esses fatores:

1. Nao atuacéo do conselho — Por ser o Conselho Escolar um orgéo colegiado
de grande relevancia, sua participacéo esta ligada, principalmente, & esséncia do
trabalho escolar: o desenvolvimento da pratica educativa, em que 0 processo ensino
aprendizagem € seu foco principal. Assim, a equipe administrativa técnico-
pedagogica da escola precisa reunir seus componentes para juntos discutirem a
melhor forma desse exercer sua fungdo politico pedagogica, e assim contribuir de
forma positiva para o bom desempenho do ensino aprendizagem.

2. Auséncia de Projetos que promova a integracdo familia escola — Na
contemporaneidade é preocupante a auséncia da familia na escola, € preciso que se
desenvolvam projetos que facam com que esta assuma seu verdadeiro papel de
educadora, é ndo transfira a sua responsabilidade para a instituicdo escolar. A
promocao de projetos tipo: “Pais, parceiros da escola em busca de conhecimentos
para um aprendizado significativo através da leitura de textos reflexivos”. O projeto
orienta os pais a lidarem com a educacgéo de seus filhos através de leitura de textos
reflexivos e de palestras, ensinando-os as fungbBes basicas e 0s seus papéis que
devem ser claros, para que ambos entendam seus direitos e deveres para um bom
relacionamento harmoénico em todos 0S processos.

3. Desinteresse docente — atualmente, esse € um grande enfrentamento, visto
gue o professor é um eterno inconformado de ndo ser alvo de relevancia nas
politicas publicas referentes a salario. Se essas politicas realmente quiserem uma
educacao de qualidade, voltem suas atencdes para solucionar esse problema.

4. Metodologias tradicionais — O governo Federal através do Pacto/Mais
Educacao, oferece formacgao continuada para os professores da rede publica. Entéo,
gue estes usem as estratégias metodologicas oferecida através do ludico, para que
suas aulas sejam significativas para si, e para os alunos.

5. Auséncia de aulas em laboratérios contextualizadas — E fato que as TIC's
veem contribuindo significativamente com o ensino e a aprendizagem;
principalmente, de alunos que sofrem com transtornos e distUrbios de aprendizagem.
A variedade de programas envolvendo jogos, é de fundamental importancia para
gue se promova aulas contextualizadas. Por isso, é preciso que o laboratério da
escola que ora, se encontra desativado, seja reavivado para ajudar de forma

proficua com uma aprendizagem de qualidade.
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6. Falta excessiva dos alunos — Esse é um problema deveras preocupante,
haja vista, que isso interfere diretamente na nao alfabetizacdo dos alunos
pesquisados. Entdo, apds constatar que esses alunos recebem incentivo do
Governo Federal através do programa Bolsa Familia, é preciso que se faga valer o
requisito “que retira o aluno do programa pelo excesso de faltas na escola.

1.11 CONSEQUENCIAS DA INVESTIGACAO

O tema se deu como uma tentativa de sistematizar algumas ideias sobre
Intervengdo Psicopedagodgica, que venha contribuir de forma significativa a partir da
leitura do arcabouco teorico de diferentes autores, que estabelecem algumas
proposicoes para a formacdo tanto do pedagogo como do psicopedagogo,
destacando algumas competéncias e habilidades fundamentais ao seu fazer
cotidiano no ambiente escolar, a partir de uma andlise sucinta dos antigos e novos
paradigmas na construcdo tedrica, que venham solucionar a problemética em
debate. E que traga consequéncias positivas para o ambito: pessoal, pedagdgico,
social e cientifico.

Sem duavida no ambito pessoal, este trabalho visa contribuir para a continua e
necessaria discussédo sobre a minha praxis como pedagoga com especializacdo em
psicopedagogia, que estd sempre buscando aperfeicoar sua formacéo profissional a
busca de subsidios na Psicanalise, Psicolinguistica e Psicologia. Considero
relevante ressaltar também o fato de ter sido submetida a esse trabalho de base
analitica, o que me fez logo perceber o quao necessitava de outros referenciais,
para compreender a singularidade que caracteriza o fazer psicopedagdgico capaz
de promover mudancas no ambito educacional que ora se delineia na realidade
pesquisada. Provavelmente os resultados positivos ocorreram em todos os ambitos
pela insisténcia e crenca nas possibilidades de mudancas do ser humano. Assim,
torna-se necessario compreender as competéncias e habilidades sociais que se
fazem necessérias estar presente nas acdes de quem se propde a lidar com os
dilemas que se encontram no processo educativo. Decerto, as consequéncias
positivas para o campo cientifico, nos meios académicos e universidades néo se
limita a ser essa pesquisa, Unico modelo para sanar as dificuldades de
aprendizagem aqui apresentadas, mas que desperte e motive os profissionais da
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educacdo a estar sempre em busca de estratégias e metodologias que venham a

cada dia melhorar sua pratica pedagogica.

Il MARCO TEORICO

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Pesquisas sobre transtornos e disturbios de aprendizagem que provocam as
dificuldades de aprendizagem que afetam principalmente a leitura e a escrita de
aprendentes em fase de alfabetizac&o e letramento, vem sendo tema de estudos em
busca de mudancas no quadro assustador de insucesso escolar, que ora se delineia
no cenario educacional brasileiro, 0 que acarreta: evasdo, distorcdo idade série,
fracasso ndo s6 no ambito educacional; mas, fracasso da vida profissional. Mediante
a essa reflexdo, faz-se imprescindivel buscar-se embasamentos em aporte tedricos
de autores renomados que fazem referéncias as vertentes da pesquisa em pauta.
Nesse contexto, a psicopedagogia surge para auxiliar a intervencdo e a prevencao
dos problemas de aprendizagem. Visto que, a psicologia conta com um profissional
multiespecialista em aprendizagem humana, que congrega conhecimentos de
diversas areas, com a finalidade de intervir nos casos de aprendentes que
apresentam déficit no processo de aprender.

O psicopedagogo atua intervindo como mediador entre o0 sujeito e sua
histéria traumatica, ou seja, a histéria que lhe causou a dificuldade de

aprender ... deve tomar ciéncia do problema de aprendizagem e interpreta-
lo para a devida intervencédo. (PORTO, 2007, p. 109).

Assim, a Intervencdo Psicopedagdgica € de suma importancia visto que
auxiliara o aprendente a reelaborar sua historia de vida, reconstruindo fatos que
estavam fragmentados, e assim, recuperar a trajetéria de sua aprendizagem.

A psicopedagogia preocupa-se com 0s processos de aquisicdo e transmissao
de conhecimento, principalmente quando ha dificuldade ou distarbio de
aprendizagem que afetam principalmente, a leitura e a escrita. E uma ciéncia que
busca todos 0s meios possiveis para diagnosticar, tratar e minimizar as dificuldades
de aprendizagem. Por isso, 0 psicopedagogo € uma profissional que deve estar em

constante busca pelo conhecimento, e sempre em contato dindmico com outros
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profissionais, facilitando assim, a compreenséo e a resolucdo de situagfes que sao
consideradas problemas nas instituicées escolares.

Porto (2007), utiliza as bases da psicopedagogia e faz uma analise sobre o
lugar do psicopedagogo, como profissional da salde e da educacdo. Apresenta
casos de alunos com dificuldades, transtornos e disturbios de aprendizagem, mostra
como fazer um diagnéstico e as possiveis formas de prevencdo para uma
aprendizagem significativa.

Falando em aprendizagem significativa Beauclair (2007), afirma que todo
especialista tem que ter “olho clinico”, ser familiarizado com o assunto para nao
deixar detalhes importantes passarem despercebidos. Assim deve ser o olhar do
psicopedagogo, para enxergar os potenciais do aprendente para uma intervengao
eficiente, em prol de uma aprendizagem significativa.

Assim, para que realmente essa aprendizagem se efetue, faz-se necessario
buscar subsidios em pressupostos tedricos e praticos que alimente
substancialmente a intervencdo no fazer e pensar dos profissionais que trabalham
com criangas que apresentam dificuldades na leitura e na escrita ocasionada pelos
distarbios e transtornos de aprendizagem o que os impede de serem alfabetizados e
letrados.

Para tanto, buscar-se-a fundamentos nas obras de Furtado (2012), que
aborda a importancia da expresséao corporal e da ludicidade no processo ensino-
aprendizagem, como forma de mobilizar simultaneamente o desenvolvimento da
motricidade, da inteligéncia e da afetividade, possibilitando, a construgdo das
estruturas fundamentais do pensamento abstrato. Visto que, em decorréncia de toda
modernizacao, inovacao tecnoldgica, perspectiva de vida e de trabalho, a familia e a
escola tém valorizado cada vez mais uma educacao formal que valorize esse tipo de
abordagem que possibilite os alunos de aprenderem. Diante deste contexto, a autora
apresenta como proposta de intervencdo psicopedagogica, atividades e jogos que
auxiliam os profissionais em suas realizacbes metodoldgicas. Pois as situacdes-
problema que as atividades com 0s jogos de regras proporcionam sdo vistas como
possibilidades que estimulam tanto a expressao corporal como as operacdes de
pensamento, colocando os alunos diante de desafios criativos que exigem a reflexao
e a busca de alternativas para soluciona-los.

Weiss (2015), considera a questdo da aprendizagem escolar muito ampla, ela

pontua que “apds um diagnostico bem conduzido em que se tenta caracterizar
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guestBes: do aluno e sua familia, da escola ou da sociedade pensamos no que
fazer’. Surge assim, a necessidade de uma intervencao psicopedagodgica. Ela nos
aponta os diferentes caminhos no atendimento psicopedagoégico e como realiza-los,
- visto que as questdes que conduzem os alunos aos transtornos ou disturbios de
aprendizagem o que faz com que estes apresentem dificuldades na lectoescrita,
condicdo sine qua non na alfabetizacdo e letramento - orientando a todos os
envolvidos no processo ensino-aprendizagem a primarem por um processo
educacional comprometido e de qualidade. S6 assim, poder-se-a4 lutar e criar
condi¢cbes que garantam uma verdadeira Educacéo para alunos que sofrem nessas
condicoes.

Abordando linhas de pesquisa semelhante encontra-se Acampora (2016), que
apresenta como proposta de intervencdo psicopedagoégica a utlizacdo da
Ludoterapia e da Arteterapia. A Arteterapia integra no contexto terapéutico
mediadores artistico, como pintura, escultura, desenhos, muasica, danca, teatro e
psicodrama. O recurso & imaginacdo, ao simbolismo e a metaforas enriquece e
incrementa 0 processo. Facilita a comunicacdo, a reorganizacdo dos objetos
internos, a expressao emocional significativa, o conhecimento interno, libertando a
capacidade de pensar e a criatividade. A partir dessa compreensao e relevante
destacar que a Psicopedagogia sobre o viés da Ludoterapia utiliza atividades
lGdicas, como desenhos, historias, colagens, pinturas, jogos, de acordo com a idade
do aprendente, criando-se um ambiente no qual ele se sinta a vontade,
possibilitando a expressdo de seus pensamentos, sentimentos e comportamentos.
Dessa forma, a intervencdo psicopedagdgica é uma etapa importante do trabalho
terapéutico que visa melhorar as capacidades cognitivas, emocionais, sociais e de
aprendizagem dos sujeitos envolvidos no processo.

Mediante e essas exposi¢cdes e as inUmeras pesquisam que constatam uma
extensa demanda de alunos que termina o Ensino Fundamental sem conseguirem
apropriar-se das habilidades exigidas para serem considerados pelo menos
alfabetizados. Visto que, para adentrar ao mundo do conhecimento globalizado é
preciso saber interagir com o sistema de linguagem verbal e escrito desde o inicio do
processo de alfabetizacdo para saber usa-lo em situacdes reais de comunicagao.

Para analise desta vertente buscar-se-a os pressupostos tedricos embasados

em arcabouco de autores renomados que versam com maestria sobre o assunto.
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Silva (2009), faz uma andlise histérica desde a década de 70 até o final do
século XX. Pontuando que desde entdo, “A alfabetizagdo passou a ser vista como
uma problematica merecedora de crescente reflexdo; um problema social”’, sendo
assim, tema atual de muitas discussdes da ciéncia social. A autora se embasa nos
postulados de Graff (1994), que se reporta ao fato que a alfabetizacdo precisa ser
“‘desconstruida”, ndo apenas como ato mental, mas historicamente”. Pois as
discussbes sobre o tema sdo consideradas sem embasamento profundo que o
assunto requer. Os indices alarmantes de alunos que terminam o ensino
fundamental sem dominio até mesmo; do sistema alfabético. E preciso direcionar um
olhar que veja a alfabetizacdo moldada ndo em experiéncias abstratas, que
conduzem as pessoas serem consideras apenas como analfabetos funcionais, que
nao conseguem se apropriar dos sistemas verbais e escritos que Ihes possibilita se
apropriarem da leitura e da escrita de forma a se adentrar no mundo letrado do
conhecimento. Para que a alfabetizacdo se processo de forma alfabetizadora é
preciso que os professores que lidam com esse processo se engajem em busca de
metodologias e técnicas de contextos materiais e culturais precisos, historicamente
especificos. Além disso, € preciso que tenham a percepcdo do tempo e o lugar nos
guais a alfabetizacdo e transmitida,

Stampa (2009), por sua vez, faz uma abordagem tedrica e prética a partir da
Consciéncia Fonolégica para a aquisicdo da leitura e da escrita, com o objetivo de
correlacionar o processo de alfabetizacdo a perfis de habilidades fonoldgicas que
atenda a todos que trabalham com o desenvolvimento infantil e aprendizagem,
sejam profissionais das areas de Educacado, Saude e afins, ela acredita que esses
entrelaces edificam bases mais solidas e fortalecem as possibilidades de
crescimento consistente e mais harmonioso.Ela trata com objetividade compreensao
a do processo de aprendizagem, suas relacbes e implicagbes no que tange a
consciéncia fonolégica. De acordo com a autora ao se reportar ao fato de que muitas
pesquisas versam sobre intervencdo em Consciéncia fonoldgica que acreditam que
para a crianca dominar o principio alfabético da escrita, devem ser capazes de
identificar e categorizar os elementos fonémicos comuns em diversos contextos de
linguagem. Essas pesquisas foram unanimes em demonstrar que as criangas
estimuladas através da consciéncia fonoldégica melhoraram suas habilidades
metalinguisticas e, consequentemente, seu desempenho no aprendizado da

linguagem escrita. Entretanto, se considerarmos que o0 desenvolvimento da
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consciéncia fonoloégica € um facilitador da evolugcdo psicogenética e da
aprendizagem da leitura transformaremos esta reflexdo num alvo pedagogico
durante o processo de alfabetizagao.

Acordando ainda sobre consciéncia fonolégica o que nos remete a agucar a
percepcéo de que talvez seja isso que os alunos que apresentam dificuldades na
alfabetizacdo da leitura e da escrita 0 que ocasiona os transtornos e distarbios de
aprendizagem, precisem para serem alfabetizados. Assim faz-se referéncia a
Carvalho (2010, p. 11), “o bom leitor ndo se faz por acaso. Muitos sdo formados na
infancia (...)", muitos alunos em fase de alfabetizac&o, precisam ter acesso a um
bom material de leitura e escrita para estimular o seu aprendizado e a escola deve e
pode oportuniza-los para que de fato se tornem bons leitores.

Ao tratar dessa vertente a autora na reimpresséo de sua obra em (2017), faz
alusdo a alfabetizacdo, no sentido de aprendizagem inicial da leitura e escrita ou
aquisicao do codigo alfabético, se reportando as bases teoricas e 0s procedimentos
didaticos de diversos métodos de alfabetizacdo, faz observacbes sobre sua
aplicacao, extraidas da experiéncia a partir da pratica, dos modos de pensar e agir
de quem esta alfabetizando. Essas reflexdes sem davidas vao beneficiar aqueles
gque estao se iniciando no oficio de professor alfabetizador, que apresentam muitas
dificuldades e preocupacfes a respeito dos métodos, e as questdes metodoldgicas
da alfabetizacdo que tém sido relegadas a segundo plano nos cursos de formacéao
inicial e continuada, com prejuizo para alunos e professores.

Teixeira e Nunes (2015), em sua obra “Alfabetizacdo — Compartilhando
Teorias e Praticas”, nos embasam sobre a questdo do esvaziamento das
experiéncias do cotidiano docente e o processo “alienador’ que isso ocasiona o que
€ sem duvida algo que merece atencdo especial de muitos pesquisadores. Sendo
isso de nossa responsabilidade, enquanto profissionais da &rea da educac¢do, nos
assumirmos enquanto professores pesquisadores, conscientes de que a nossa
pratica deve permitir a construcao de significados para a reflexdo e a acao.

A partir dessa compreensao, a tessitura parte dos saberes e das praticas
advindos de situacdes presentes no cotidiano escolar, ao longo da jornada de
professores alfabetizadores empenhado na aprendizagem de seus alunos.

Como a alfabetizac&o perpassa pela aprendizagem da linguagem da leitura e
escrita, 0 que nos remete a pensar nos pressupostos filosoéficos do desenvolvimento

e aprendizagem de Piaget e Vygotsky, os quais sao analisados maestralmente por
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Palangana (2015) em sua obra “Desenvolvimento e Aprendizagem em Piaget e
Vygotsky — A relevancia do social”’, segundo a autora, “Ha varias formas de conceber
o desenvolvimento e a aprendizagem como propriedades fundamentais do homem,
as quais se relacionam com uma multiplicidade de fatores”, os quais apresentam
diferentes visdes e explicagdes que podem ser adotadas para compreender a forma
como O sujeito aprende e se desenvolve, assim a aprendizagem e o
desenvolvimento do pensamento pressupdem, uma relacdo entre o sujeito e o objeto
de conhecimento.

Nas Ultimas décadas, observa-se crescente interesse na retomada de
analises na tentativa de sanar a dificil problematica da educacdo brasileira,
principalmente no que tange a alfabetizacdo e letramento de alunos com transtornos
e distarbios de aprendizagem o que interfere na aprendizagem da leitura e da
escrita, assim, parte-se do pressuposto de que é na e pela interacdo social que o
individuo tem acesso ao saber. Nesse sentido, as interacdes sociais, particularmente
no ambito escolar vém sendo apontadas como meio para incrementar 0S processos
de aprendizagem e desenvolvimento. Para tanto, é preciso que os educadores, que
labutam com a alfabetizacdo conhecam as diferentes teorias que fomentam o
trabalho dessa natureza.

Na Psicologia a autora, consagra como o0s dois maiores expoentes
interacionistas: Piaget e Vygotsky. Ela faz uma andlise de suas concepc¢des, bem
como as consideracdes sobre a natureza de suas teses interacionistas, visando
contribuindo para a apreenséo desses conhecimentos de grande relevancia para o
campo educacional.

Outra variavel de suma importancia é o Letramento muito discutido nas
pesquisas que abordam essa questdo, no sentido de apropriacdo da leitura e da
escrita para uso na vida social.

O arcabouco tedrico sobre essa tematica versard sobre a alusdo de autores
renomados que o0 pontuam como uma palavra de conceito recente, introduzido na
linguagem e das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas, seu
surgimento se deu em decorréncia da necessidade de nomear comportamentos e
praticas sociais na area da leitura e da escrita, que buscam o dominio do sistema
alfabético e ortografico como forma de leitura do mundo. Assim, partindo dessa
premissa e de acordo com Silva (2009), “a leitura de mundo, comecga pela leitura do

lugar, do espago existencial do acontecer humano”, entdo, alfabetizar nessa
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perspectiva significa respeitar os saberes dos aprendentes, valorizando todas as
suas potencialidades, para que se efetive um trajeto de desenvolvimento das
pessoas de todas as idades, em que todos tenham acesso as informacoes, as
manifestacdes culturais, a troca de experiéncias etc. Nesse sentido a autora traca
um caminho que vai muito além da apreensdo da lingua, mas, que abrange
conhecimentos praticos de vida que auxiliam (e muitas vezes sdo pré-requisitos) o
processo de alfabetizacdo — o letramento — e serve como uma reflexdo critica
permanente sobre a prética, contribuindo para uma educacdo comprometida com a
liberdade e a transformacéo das estruturas sociais da exclusao.

Reconhecendo a amplitude do tema com o qual pretende-se aprofundar a
discusséo de vital importancia para melhorar o quadro que ora se delineia no cenario
educacional com indices cada vez mais alarmante de estudantes que chegam ao
término do ensino basico sem estarem devidamente alfabetizados; quicd, letrados, e
que se recorre aos ensinamentos de Paulo Freire, que em suas obras traduz, em
forma de saber sociopedagdgico, sua experiéncia apaixonante de magistral
educador. Experiéncia e saber que se aprofundam através da praxis dialética de sua
intuicdo central: a do educador de tendéncia humanista que, ao inventar suas
técnicas pedagdgicas, redescobre o processo histérico em que se constitui a
consciéncia humana. Talvez seja este “o sentido mais exato da alfabetizacao:
aprender a escrever a sua vida como autor e testemunha de sua historia, isto €,
biografar-se, existenciar-se, historicizar-se”. (Freire, 2011, p.12). Por isso, sua
pedagogia sendo método de alfabetizagao, tem a amplitude humana da “educac¢ao”
como préatica da liberdade. E isso que se buscard nas técnicas do seu método de
alfabetizacdo que ndo ensina apenas a repetir palavras, ndo se restringe a
desenvolver a capacidade de pensa-las segundo as exigéncias de um discurso
abstrato; mas, coloca o alfabetizando em condi¢cdes de poder usa-las criticamente
para desvelar seu mundo, para saber e poder dizer a sua palavra, pois em uma
cultura letrada, aprender a ler e escrever vai além da alfabetizacdo, oportuniza os
educandos a ter uma cosmovisédo do mundo.

Em uma sociedade impregnada da mais alta tecnologia, a leitura e a escrita
sao onipresentes. Elas integram nosso cotidiano de forma tdo familiar que seu uso
passa despercebido para os grupos letrados; porém, representam verdadeiros
obstaculos para um grande grupo de brasileiros, que néo tiveram acesso a escola,

ou foram prematuramente expulsos dela.
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Nos permitindo adentrar em sua obra Kleiman (2014), vem contribuir para o
debate sobre a relacdo entre linguagem e educacdo no Brasil, aprofundando
guestbes que servem para sustentar a pratica de educadores envolvidos no
processo de incorporacdo de docentes nas praticas discursivas da sociedade
letrada. A linguagem, nos seus aspectos formais, funcionais, cognitivos e sociais
sera 0 objetivo integrador de seus discursos que trara reflexdes interdisciplinares
tedricos e aplicados sobre os temas: aspectos socio pragmaticos do ensino formal e
informal da linguagem; a formagdo do professor na sociedade multicultural; a
excluséo e integragdo do ndo-escolarizado nas praticas do letramento da sociedade
burocratizada e o impacto da escrita na sociedade.

Ao longo do tempo e em diferentes meios sociais, variam os tipos de leitores
projetados pela sociedade e cultivados pela escola, mas a producdo continua de
analfabetos causada por sistemas escolares inadequados e condi¢cdes sociais de
extrema desigualdade n&o cessou.

As pesquisas nos confirmam que chegamos no século XXI com cerca de vinte
milndes de analfabeto, aos quais se somam tantos outros cidaddos que possuem
apenas leitura e escrita rudimentar. Porém, em uma sociedade letrada exige-se que
as pessoas sejam capazes de usar a leitura e a escrita para obter e transmitir
informacdes, para comunicar-se, para registrar fatos. Dai “a responsabilidade da
escola, especialmente da escola publica, de oferecer oportunidades de alfabetizacao
e letramento a todos”. (CARVALHO, 2017, p. 16). Por isso, a busca incessante de
metodologias que respaldem educadores na dificil tarefa de alfabetizar e letrar
centenas de brasileirinhos e brasileirinhas — principalmente os que fazem parte da
pesquisa em evidéncia - que fazem parte de estatisticas alarmante que apontam
alunos de concluirem os anos iniciais de estudo sem se apropriarem dos ciclos
essenciais da alfabetizagdo acordados pelo Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
idade certa. O qual garante a plena alfabetizacdo de todas as criangas, sem
excecdo, até o final do terceiro ano do ensino fundamental, quando elas completam
oito anos de idade. Infelizmente, no nosso municipio, pelo fato dos professores
serem conteudistas ndo aplicam em sala de aula os ensinamentos que sao
administrados pelas orientadoras do pacto baseados nos mais variados jogos;
imprescindiveis, para o desenvolvimento humano em todos os aspectos, pois,

Jogando ou brincando o ser aprendente, melhora o relacionamento com a
familia, sua sociabilidade se desenvolve, e ele se aproxima dos outros. Faz
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amigos, aprende a compartilhar e a respeitar o direito dos outros e as
normas estabelecidas pelo grupo. (AFONSO? apud ACAMPORA, 2016, p.
23).

Na procura incessante da melhor maneira de alfabetizar e letrar alunos

com transtorno e disturbios de aprendizagem, principalmente aqueles que afetam a

leitura e escrita dos aprendentes em fase de alfabetizacdo e letramento, buscar-se-a

0os postulados de Soares (2017), embasada nos pressupostos tedricos da

Psicogénese da Linguagem escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, ela aponta

gue as divergéncias que se encontram quanto ao ato de alfabetizar e letrar estdo no

fato das pesquisas estarem sempre a procura de métodos que ndo séo condizentes

a aprendizagem inicial da lingua escrita para que se obtenha bons resultados. De
acordo com suas consideragcdes ao analisar — o que funciona na alfabetizacéo -:

€ o desenvolvimento do processo de compreensdo de textos e de uso

adequado da lingua escrita nas praticas sociais, por meio de material

auténtico, real, base a partir da qual a crianca ird construindo,

progressivamente, por imersdo, e de forma acidental e indutiva, o

conhecimento e dominio das relagfes fonema-grafema. (SOARES, 2017, p.
134).

Por outro lado, ha ainda a proposta dagueles que consideram que o objeto da
alfabetizacdo deve partir da totalidade do processo, ou seja, que a alfabetizacdo
deve concentrar-se na aprendizagem dos sistemas alfabéticos e ortogréaficos a partir
da compreensao e dos usos da lingua escrita representando assim, uma abordagem
unidimensional de um processo imprescindivelmente multidimensional, dessa forma,
de acordo com Soares (ibid.), esses “sustentam que a aprendizagem da lingua
escrita deve envolver, de forma simultanea e integrada, a apropriacao da tecnologia
da escrita — essencialmente, do sistema de relacbes fonema-grafema — nessa
perspectiva, a leitura compreensiva e a producao de textos de diferentes géneros, e
0s usos da escrita em experiéncias reais de leitura e escrita, serdo essenciais na
alfabetizacdo e letramento de educandos com TDA os quais sdo afetados nesse
processo.

Partindo dessa andlise, acredita-se que a alfabetizacdo e o letramento nao
devem se processar de forma fragmentada, o que levaria os alunos a uma

concepcao distorcida da natureza e fun¢des da linguagem escrita em nossa cultura.

2 AFFONSO, Rosa Maria Lopes (org.). Ludodiagndstico: investigacdo clinica através do brinquedo.
Porto Alegre: Artmed, 2012.
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E para oxigenar ainda mais nossa percepcdo a respeito das fascinantes
abordagens sobre tdo valiosa pesquisa, buscaremos as valiosas abordagens de
tedricos renomados que brilhantemente nos remetem a compreender e saber como
lidar com alunos que tem sua aprendizagem da leitura e da escrita prejudicadas
pelos Transtornos e Disturbios de Aprendizagem (TDA).

Ao longo das ultimas décadas, as orientacdes da educacao especial sofreram
modificacbes. Hoje, ndo €& sO dada atencdo aos alunos com necessidades
educativas especiais. A partir de tal concepcéo, prop6s-se uma reforma da educacéo
especial que tornasse possivel a inclusdo de todos os outros alunos que
apresentavam atrasos ou problemas de aprendizagem durante sua escolarizacao.
No entanto, para sua incorporacdo ao sistema educacional de ensino comum, que
também enfrentou problemas e limitacdes significativos, que na visao de Coll,
Marchesi, Palacios & colaboradores (2010), “é muito dificil pér em pratica uma
reforma da educacédo especial sem que haja uma profunda mudanca do sistema
educacional”’. Para tanto, & preciso se levar em conta, a enorme diversidade,
cultural, social e pessoal que exista na maioria das escolas. Esses autores fazem
uma analise profunda sobre os conceitos de escolas inclusivas e apontam as
transformacdes da educacédo no sentido de construir escolas de qualidade para
todos os alunos; principalmente para alunos que sofrem com transtornos e disturbios
de aprendizagem.

Esses autores apontam programas de estimulacdo para o desenvolvimento
da linguagem fonoldgica, da atencdo, da memdria, areas de intervencéo
psicopedagogica: avaliacdo — do aluno; do professor; da familia e do contexto,
adaptacdes curriculares individuais significativas etc. Isso se faz necesséario, visto
que ao longo dos anos, desenvolveu-se um numero considerdvel de programas
especificos de intervencdo que buscam melhorar o conhecimento estratégicos
especifico académico e social das pessoas com transtornos e distlrbios de
aprendizagem, combinando a aprendizagem dos conteddos escolares com o das
estratégias de aprendizagem.

Os transtornos e distirbios de aprendizagem sdo complexos, suas
manifestacbes podem ser sintomas de uma infinidade de fatores. Cada caso
particular deve ser considerado de forma diferente, sendo importante analisar em

cada um deles o significado, a causa e a modalidade da perturbacéo. Pois de acordo



39

GOmez e Teradn (2010), ao relatarem que uma crianca com dificuldades de

aprendizagem,
€ aquela que nao consegue aprender com os métodos com 0s quais
aprendem a maioria das criancas, apesar de ter as bases intelectuais
apropriadas para a aprendizagem. Seu rendimento estd abaixo de suas
capacidades. Os problemas especificos de aprendizagem néo séo resultado
de: falta de capacidades intelectuais, déficits sensoriais primarios, privacéo
cultural, falta de continuidade na assisténcia as aulas ou mudancas

frequentes de escola, problemas emocionais ou instru¢do inadequada.
(GOMEZ e TERAN, 2010, p.95).

Entretanto, estas condicbes podem desencadear ou agravar um problema nas
areas de aprendizagem. Em alguns casos séo encontrados indicadores neurolégicos
gue podem ser a base de um transtorno ou disturbios de aprendizagem.

Portanto, cada aluno é unico, as formas na qual os transtornos e distlrbios de
aprendizagem se manifestam esta relacionada com a individualidade de quem
aprende; assim, nao existem causas unicas, nem tratamentos iguais; “ ndo existe a
crianca disléxica, existe uma crianga que apresenta dislexia”., (Ibid.,).

A pesquisa utilizara como fundamento para maior aprimoramento do estudo
sobre transtornos e distirbios de aprendizagem o entendimento do que é
aprendizagem em todos os seus aspectos através da Neurociéncia, como o0 humano
aprende e ensina, efetivamente, nos processos dos contextos vitais. De acordo com
Relvas (2007), que percebeu nas suas pesquisas que o humano “ndo € apenas um
ser vivo, nem tampouco, apenas existente em um contexto mental e psicoldgico.
Mas, € humano em suas multiplas dimensdes do corpo fisico, mental, social e
espiritual”.

A Neurociéncia aplicada a escola; e principalmente na sala de aula, € muito
importante, sua contribuicdo nos tornard mais capazes no fazer pedagogico da sala
de aula, bem como compreender melhor o processo de aprendizagem, de
compreender por que determinados alunos aprendem e outros ndo. Para entender
esse processo ela estudou muitos fatores, varias estratégias metodolégicas foram
aplicadas, porém uma, sem duvida nenhuma, foi e é a biologia do afeto “para
acolher o humano que tem expectativas e curiosidades do que vira a aprender”
(RELVAS, p.16, 2007). Dentro desse contexto, fortaleceu seu interesse no estudo do
desenvolvimento e das funcdes corticais e, entre elas, a mais complexas e mais
importante é a aprendizagem. Por isso, seu livro traz uma abordagem, tanto para

professores como para educadores das classes iniciais e avangcadas, em uma
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linguagem facil e acessivel a Neurociéncia, para que se possa apreciar e interiorizar
como € importante conhecer o funcionamento dos estimulos cerebrais e como as
inteligéncias séo despertadas com a centelha do afeto e do amor, criando vinculos e
conquistas solidarias em sala de aula, por meio da observacao, interacdo e acolhida
a todos que aprendem.

O avanco dos estudos da Neurociéncia aplicada a area educacional € de
suma importancia para o entendimento das fungdes corticais superiores envolvidas
no processo da aprendizagem. Sabe-se que o individuo aprende por meio de
modifica¢des funcionais do SNC, principalmente nas areas da gnosias, das praxias,
da atencdo e da memodria, e, para que o processo de aprendizagem se estabeleca
corretamente, € necessario que as interligacdes entre as diversas areas corticais e
outros niveis sejam integradas afetivamente. Mediante a esse contexto, Relvas
(2007) ressalta que:

As equipes multidisciplinares e interdisciplinares s6 tém sucesso quando
agem de forma integrada com a familia e a escola a fim de otimizar
resultados e focar o melhor desempenho da aprendizagem. E importante
compreender que a dificuldade de aprender ndo é uma situacéo isolada e
que, muitas vezes, sdo necessarios uma avaliagdo e um diagndstico de
especialistas para o tratamento das desordens do aprender. E fundamental
perceber que tal processo é sinalizar e, por isso, torna-se imprescindivel o

conhecimento do professor com o objetivo de detectar os sinais que
frequentemente sdo manifestados na sala de aula. (RELVAS, 2007, p.19).

Conectados com suas pesquisas em abordagens semelhantes de tedricos
renomados, buscar-se-a aportes nos postulados de Olivier (2007), que através de
suas experiéncias de traumas sofridos que a levaram pesquisar e aprofundar seus
estudos o que nos, remete a compreender de forma clara e objetiva estudos téao
profundos sobre transtornos e distlarbios de aprendizagem. Diante disso, ela afirma:
“E fato que a falta ou diminuigdo de oxigenacdo no cérebro causa varias lesdes e,
dentre as sequelas mais comuns, estdo os distarbios sejam de aprendizagem, de
memoria ou de comportamento, ndo tem uma so6 causa ou fator desencadeante”. Ela
aponta as consequéncias, tipos e caracteristicas, e varias opcdes de tratamento e
possibilidades de cura.

Portanto, conhecer os transtornos e disturbios de aprendizagem é uma
necessidade ndo s6 do professor, mas de toda a comunidade escolar, que recebe
alunos com as mais diferentes necessidades. E que estes por lei tém que ser
inclusos no ensino regular, visto que, a inclusdo tornou-se obrigatéria nas escolas,

mas nem todos estdo preparados e ficam inseguros em como lidar com o
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aprendente que necessita de cuidados diferenciados. Pensando nisso, Sampaio e
Freitas (2014), em seu arcabouco multidisciplinar, nos presenteiam com um enfoque
psicopedagogico e neuropsicoloégico abordando etiologias, caracteristicas,
diagnésticos, tratamento dos diferentes transtornos e disturbios que interferem na
aprendizagem, o que referenda a todos os profissionais envolvidos com o0s
processos de ensino aprendizagem.

Em linha de pesquisa semelhante, Rotta, Ohlweiler e Riesco (2016), abordam
os transtornos e distarbios de aprendizagem em abordagem neurobiolégica e
multidisciplinar retne destacados profissionais da area da saude e de &reas
relacionadas ao tema onde compartilham seus conhecimentos e experiéncias sobre
0s aspectos que interferem no aprendizado e também como abordar esses
transtornos na pratica diaria. Em relacao a Aprendizagem normal sao contempladas
informagBes sobre dificuldades de aprendizagem relacionadas a escola, a familia, e
0s aspectos fisicos do proprio aprendente. Em Transtornos e Distlrbios de
aprendizagem séo abordados problemas especificos da leitura e da escrita-dislexia —
desde a neurobiologia até a visdo psicopedagodgica e fonoaudidloga, encerrando
com a avaliacdo e o manejo psicologico. O que os diferem de outros pesquisadores
gue ddo mais énfase a dislexia, por isso, eles abordam também, a discalculia as
dispraxias, as disgnosias e os transtornos de memoria.

Em suma, espera-se que estes autores renomados que versdo com maestrias
tdo fascinantes assuntos, contribuam de forma impar com todos os profissionais que
lidam com a diversidade existente em nosso contexto; principalmente no ambito
educacional. Pois, de acordo com. Tiba (2012), “Todo o professor € um educador,
mas nem todo educador é professor”. O educador é aquele que se preocupa com O
desenvolvimento holistico dos educandos”. E reconhecer que ndo é um simples
transmissor de conhecimentos para os vestibulares da vida, mas um formador da
personalidade de seus alunos. E reconhecer que a sua fungdo na sociedade é uma
das mais respeitaveis e cabe a ele ser agente de transformacdes sociais e politicas.

Mediante a esta perspectiva, espera-se que este referencial seja um
“balsamo” para fomentar com maestria, as catarses que se sobrepdem as acodes e
as praticas pedagdgicas de todos que lidam; direta ou indiretamente com o ensino e
a aprendizagem, de aprendentes que sofrem com os transtornos e disturbios de

aprendizagem, o que os afeta principalmente, na leitura e na escrita; condicao
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basilar para que estes adentrarem no mundo globalizado do conhecimento através

do letramento.

2. 2 INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA E SUA CONTRIBUICAO NO AMBITO
ESCOLAR

A Psicopedagogia por ter como objeto de estudo a aprendizagem humana, o
gue requer uma ampla gama de conhecimentos de outras areas que a auxiliem e lhe
dé embasamento tedrico e pratico para lidar com as mazelas que advém de tdo
complexo empreendimento — aprendizagem humana. O que requer, um profissional
multiespecialista, que congregue conhecimentos de varias areas com o objetivo de
intervir nos casos da nao aprendizagem, fazendo intervencbes, preventiva ou
terapéutica nas dificuldades de aprendizagem, que podem ocasionar 0s transtornos
e disturbios de aprendizagem o que afeta os aprendentes, sobretudo, em fase de
alfabetizacao, prejudicando o aprendizado da leitura e da escrita, condicdo sine qua
non para adentrarem ao mundo letrado do conhecimento. Assim, o estudo aqui
delineado tem como objetivo analisar como ocorrem no espaco escolar as
intervencdes psicopedagodgicas e suas contribuicdes tanto para 0s ensinantes
guanto aos aprendentes diante de sua formacg&o educacional.

E como forma de contribuicdo esta vertente esta assim estruturada:

1. Para entender Psicopedagogia - essa analise nos fara entender o que é a

psicopedagogia e qual a sua funcdo na aprendizagem humana.

2. A busca pela compreensdo de uma aprendizagem significativa — Autores
renomados como: Porto (2007), pontua: a aprendizagem para ser
significativa é preciso que os conteudos estejam vinculados com a vida
pratica dos aprendentes — Antunes (2007), se embasa nos postulados
construtivistas de Piaget para nos fundamentar sobre essa aprendizagem,
entre outros.

3. Como se aprende — Beauclair (2008), se reporta ao fato que o ser humano
aprende em conec¢do com novas redes e novos saberes em interacao
uns com os outros — Porto (2007) utiliza os embasamentos de Saltine para
nos falar sobrea importancia das relacbes afetivas entre o professor e o

aluno para que se dé a aprendizagem, etc.
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4. Aprendizagem escolar significativa — Para que esta ocorra € preciso que
as intensdes estejam voltadas para a determinacdo das fun¢des socio-
histérica, realizadas por meio do entendimento, da orientacdo, conducao,
determinacdo de como se aprende, 0 que se aprende e por que se
aprende.

5. Intervencdo psicopedagogica na leitura e na escrita para uma
aprendizagem significativa — Freire (2011), versa sobre como sair do
analfabetismo funcional, postula que a alfabetizacdo ndo deve ater-se sé
a, “leitura e a escrita da palavra” — é preciso que os aprendentes va muito
além para compreender o mundo a fim de transforma-lo de forma
significativa — Furtado (2012) aponto os jogos como forma de intervencéao
e também os estudos sobre os subsistemas infral6gicos espaciais
(topoldgicos projetivos e euclidianos) como sistemas das coordenadas

espaciais de grande relevancia para o aprendizado da leitura e da escrita.

2. 2.1. Para entender Psicopedagogia

A psicopedagogia compreende multiplas areas do conhecimento e, portanto,
abarca constantes questionamentos na construgdo de sua instrumentalizagdo para
oferecer ao psicopedagogo competéncia e eficacia — “profissional multiespecialista
em aprendizagem humana que congrega conhecimentos de diversas areas a fim de
intervir nesse processo” (PORTO, 2007, p. 8), assim, a intervencédo do
psicopedagogo, pode assumir um aspecto preventivo ou terapéutico, relacionando-
se dessa forma com equipes ligadas aos campos de saude e educacéo, terapéutica
e institucional, respectivamente.

A Psicopedagogia em seu campo conceitual vem oferecer novas
possibilidades para que a escola comece a reverter o quadro alarmante que ora se
delineia no ambito educacional: o da excluséao social.

Historicamente, a Psicopedagogia foi reconhecida por sua intervencao clinica.
No momento atual, observa-se um grande crescimento da acdo nas escolas,
sobretudo em uma perspectiva institucional. Dessa forma, o psicopedagogo vem
alicercando sua prética da prevencao e do assessoramento a professores e a toda

comunidade escolar.
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Na instituicdo escolar, a investigacdo e a a¢do Psicopedagodgica tem como
ponto central a prevencao das dificuldades de aprendizagem. Essa prevencao passa
pela constru¢cdo de uma dindmica relacional sadia, onde o contexto escolar possa
voltar-se para 0os aspectos saudaveis da aprendizagem e do conhecimento. Assim,
uma intervencdo Psicopedagodgica € de fundamental importdncia, ap6s um
diagnéstico em que se tenta caracterizar as questées: do aluno e de sua familia, da
escola ou da sociedade, quando se pensa no que fazer. Surge, entdo, a
necessidade de um atendimento psicopedagdgico imediato. Pois tanto na clinica
guanto na instituicdo, o psicopedagogo atua intervindo como mediador entre o
sujeito aprendente e sua histéria traumatica, ou seja, a historia que Ihe causou a
dificuldade de aprender; principalmente, no que tange o entendimento da construcao
da aprendizagem de leitura e da escrita que redimensiona a concepc¢ao de problema
de aprendizagem.

No contexto atual, as céleres mudancas no mundo exigem que cada vez mais
as pessoas tenham espirito empreendedor, que estejam sempre buscando
aperfeicoamento de suas funcdes, o que exige formacao continuada; principalmente
no que se refere a area educacional. O que precisa de profissionais que assumam
uma postura que promova atividades de aprendizagem continuada — estar sempre,
diariamente, propagando sua habilidade de redefinir seu futuro tendo como objetivo
criar um modo de vida que garanta a melhoria da propria performance e da
instituicho como um todo, promovendo assim uma educacdo de qualidade. Para
tanto, faz-se necessario a presenca de um profissional que direcione o trabalho
pedagogico tanto do ensinante quanto do aprendente para que se efetue a
gualidade em todo o processo educacional. Trata-se do Psicopedagogo que é um
profissional especializado em manter a motivagao do corpo discente e docente, um
idealista que define os caminhos a percorrer, as funcbes que se propde a
desempenhar, buscando sempre ser transformador, segundo Beauclair (2007) capaz
“de promover o individuo, com suas diferencas e formagdes, com compromisso com
o desenvolvimento de estratégias sensibilizadoras e valorizagdo da forga resiliente”.
No entanto, é preciso trabalhar em parceria, integrando a escola e a comunidade na
gual esta inserido com a clara intengcdo de enfatizar os desafios futuros da préxis
pedagdgica, discutindo a questdo da construcdo da sua identidade profissional

refletindo sobre sua pratica como formador, orientador e docente.
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O contexto educacional contemporaneo e palco de amplas polémicas a
respeito da educacdo, principalmente, no que tange a formacdo humana integral.
Esta se tornando comum a expressao ‘o mundo esta muito desumano”, o que nos
faz pensar na educagao integral voltada para a formagdo humana. Educar numa
perspectiva que exige compromisso, perseverancga, autenticidade e continuidade.
Através de acdes coletivas onde a comunidade participe em prol de uma educacéao
de qualidade que promova a igualdade de direitos.

Portanto, vivenciar Psicopedagogia € um estado de ser e estar sempre em
formacéo, projecéo e em processo de permanente criacdo. Criagao de sentidos para
sua propria trajetoria enquanto aprendentes e ensinantes enquanto seres viventes
na complexa gama de relacdes que se estabelece com o tempo e com 0 espaco
humano. Pois, as acdes e producdes por serem humanas, estdo sempre em
processo de permanente abertura, colocadas em uma Otica propria para novas
interpretacdes e busca de sentidos estando situadas em um movimento incessante
de desconstrucdo e de reconstrucdo. Sendo assim, na atual conjuntura, de
reconfiguracdo paradigmatica, os conceitos estao constantemente sendo revisto e
ganhando novos significados. Com a Psicopedagogia, ndao podia ser diferente, haja
vista, que o pensar reflexivo sobre esta area de conhecimento se constitui em uma
das mais importantes tarefas a ser desempenhada por quem a tem como campo de
atuacao, profissionalidade, dedicacdo e estudo, principalmente, no que se refere ao
entendimento da construcdo da aprendizagem de leitura e da escrita que
redimensiona a concepc¢ao de transtornos ou dificuldades de aprendizagem ao
considerar muito dos erros cometidos na producao oral e escrita como hipoteses que
o ser aprendente elabora na construcdo do conhecimento. Partindo de
embasamento teoricos de Piaget, buscando entendimento da construcdo da

aprendizagem da leitura e da escrita para uma aprendizagem significativa.

2.2.2 A busca pela compreensédo de uma aprendizagem significativa

Todo aprendizado para ter significado, € preciso que |he seja dado
significancia. Pois compreender significa captar o sentido ou apreender uma rede de
significacdes. Ou seja, pode-se compreender uma palavra dependendo do contexto
significativo da frase e da série de pensamentos. Isto significa que o educando é
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capaz de apreender o passo a passo do processo mental (abstracdo) de cada
conteudo quando o assunto ou o tema abordado fizer sentido para ele.

Essa busca pelo sentido passa pela variante dos significantes, que um
mesmo objeto pode possuir multiplos significados, dependendo do contexto que o
significa. Por exemplo, quando se utiliza a palavra “operacéo”, esta pode adquirir
significados distintos, dependendo dos significantes a ela atribuidos. Para um
médico, serd uma cirurgia; para um matematico, sera uma efetuacdo de uma conta;
para um operador da bolsa de valores, dira respeito a uma aplicacéo feita. Assim, a
partir dessa compreensdo e relevante destacar a autoria de Coll® (1996), (apud
PORTO, 2007 p. 45) quando se reporta sobre o assunto:

Falar na aprendizagem significativa equivale, antes de tudo, a por em relevo
0 processo de construcdo de significados como elemento central do
processo ensino-aprendizagem. O aluno aprende um contetdo

qualquer...quando é capaz de atribuir-lhe um significado. (COLL 1996, apud
PORTO, 2007 p. 45).

Por isso, para que 0 pensamento seja significativo deve ser explorado no
processo ensino-aprendizagem vinculando-se o conteddo com a vida préatica ou
cotidiana, principalmente se tratando da aprendizagem infantil. Visto que, o
aprendizado significativo na adolescéncia e com adultos, viabiliza o aprofundar-se
nas questdes do mundo, bem como nas questdes pessoais, favorecendo o sentido
da propria existéncia e com os valores éticos necessarios a fundamentacdo da
cultura e civilizacdo humana.

Antunes (2008, p.19) por sua vez, reporta-se aos postulados construtivistas
de Piaget para nos fundamentar sobre a aprendizagem significativa, quando nos faz
entender para que a aprendizagem seja significativa a agao do aprendiz tem que
estar diretamente ligada com o objeto da aprendizagem, o que representa um
conjunto de atividades que o conduz a transformar-se, adquirindo novos
procedimentos, atitudes, competéncias e habilidades. Nesse caso, “quem aprende
algo construtivamente nunca mais serd a mesma pessoa, Visto que, o saber
construido transforma”, entretanto, para que essa aprendizagem seja significativa,
precisa de um professor mediador que através da interacéo ajude o educando a criar
associacbes e experimentos e, principalmente, por ndo aceitar 0 erro como um

obstaculo, mas como um impulso no trajeto da aprendizagem. Para que assim, 0

3COOL, César. Aprendizagem e Construcéo do Conhecimento. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
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verdadeiro saber significativo ocorra, ndo como uma cépia da realidade que se
imprime na memoaria — como defendia o empirismo -, € nem como um manifesto
interno de capacidades inatas ao individuo, que rejeita a interacdo como ajuda —
como sustentava o inatismo — assim, 0 conhecimento resulta da interagéo entre as
condicbes disponiveis em todos os seres humanos e de sua atividade
transformadora do meio.

Para nos fundamentar sobre aprendizagem significativa, Moreira (2017, p.140
a 146) recorre ao arcabouco de Roger e de Ausubel para nos apresentar um
paralelo sobre essa aprendizagem, ndo uma “teoria de aprendizagem”, mas,
“principios de aprendizagem”:
1. Seres humanos tém uma potencialidade natural para aprender — E que estes sao
curiosos por natureza, até que isso seja neutralizado pelo sistema educacional. Este
principio reflete a caracteristica basica do enfoque rogeriano a educacéo. “O aluno
tem um desejo natural de aprender e esta € uma tendéncia na qual se pode confiar”;
2. A aprendizagem significante € apontada por Rogers (1996, pp.157-63, apud
MOREIRA, 2017 p.140), estd aprendizagem é para ele, mas do que uma
acumulacéo de fatos. E uma aprendizagem que provoca uma modificag&o, quer seja
no comportamento do individuo, na orientacdo, da acéo futura que escolhe, ou nas
suas atitudes e na sua personalidade. E uma aprendizagem penetrante que néo se
limita a um aumento de conhecimentos (Rogers, 1978). Nao €, portanto, a mesma
“aprendizagem significativa” de Ausubel (1980), embora ndo haja inconsisténcia
entre ambas. E que Ausubel focaliza muito mais o aspecto cognitivo da
aprendizagem — e a qualificagao “significativa” vem do significado cognitivo que
emerge na interacdo entre a nova informacdo e o0 conceito subsuncor
especificamente relevante -, enquanto Rogers diz que seu conceito de
aprendizagem vai muito além do cognitivo. O “significante” de Rogers se refere muito
mais a significacdo pessoal, i, e., significado para a pessoa. (ROGERS 1996,
pp.157-63, apud MOREIRA, 2017 p.140), isso ocorre quando o contetudo de ensino
€ percebido pelo aluno como relevante para seus proprios objetivos. Ou seja, 0
individuo aprende significativamente apenas aquilo que ela percebe como envolvido
na manutencado e exaltacdo do seu préprio eu — tendéncia a autorrealizacao -, além
disso, ao perceber a relevancia do conteddo, a aprendizagem é muito mais

substancial.
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3. A aprendizagem que envolve mudancgas na organizacédo do eu — na percepgao de
si mesmo — € ameacadora e tende a causar resisténcia. Pelo fato de que, segundo
Moreira (2017), “a aceitagdo de valores externos pode ser profundamente
ameacadora aos valores que a pessoa j4 tem, dai a resisténcia a esse tipo de
aprendizagem”.

4. As aprendizagens que ameagcam O eu s&o mais facilmente percebidas e
assimiladas quando as ameacas externas se reduzem a um minimo. Esse principio
é ilustrado para exemplificar um aluno fraco em leitura, que por essa caréncia, se
sente ameacada e desajustado. Quando é forcado a ler em voz alta na frente do
grupo, e é ridicularizado ao receber notas baixas, o que faz com este ndo progrida.
Para que aja progresso, é preciso que o ambiente seja de apoio e compreensao, a
falta de notas, ou um incentivo a autoavaliacdo o que reduzem ao minimo as
ameacas externas e o que lhe permite progredir.

5. Quando é pequena a ameaca ao eu, pode-se perceber a experiéncia de maneira
diferenciada e a aprendizagem pode prosseguir — Assim o aluno se sente seguro e
nao ameacado, e a aprendizagem é levada a efeito.

Em suma, diante das andlises feitas por Moreira, referentes a aprendizagem
significa para Rogers, percebe-se que as céleres mudangas do ambiente no qual
vive o0 homem moderno estd em constante evolucdo. O que é ensinado torna-se
rapidamente obsoleto. Nesta perspectiva, 0 homem educado é o que aprendeu a
aprender, ou seja, 0 que aprendeu a adaptar-se e mudar; que percebeu que nenhum
conhecimento é seguro e que sO o processo de busca do conhecimento lhe da
fundamento para seguranca.

A aprendizagem significativa para Ausubel segundo Moreira (2017), “é um
processo por meio do qual uma nova informacdo relaciona-se com um aspecto
especificamente relevante da estrutura de conhecimento do individuo”, ou seja,
envolve a interacdo da nova informagdo com uma estrutura de conhecimento
especifica, e esta ocorre quando a nova informacdo se apoia em conceitos ou
proposicoes relevantes, preexistentes na estrutura cognitiva do aprendente. Além
disso, para que se tenha evidéncias da compreenséo da aprendizagem significativa,
a melhor maneira é formular questées e problemas de uma forma nova e nédo
familiar, que requeira maxima transformagdo do conhecimento adquirido, por
exemplo, teste de compreensdo, devem ser fraseados de maneira diferente e

apresentado em contexto de forma diferente do original apresentado.
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Nessa linha de raciocinio, a aprendizagem significativa jamais oblitera
totalmente, pois de acordo com a assimilacdo obliteradora de Ausubel, apos a
interacdo entre o novo conhecimento e o relevante, o novo adquire significados e o
preexistente ganha mais conhecimentos. Obtendo-se assim, essa assimilagdo, pois
segundo Moreira (2017, p. 182).

Os significados adquiridos vdo sendo progressivamente obliterados, até
atingirem o estagio final de significados residuais. A etapa entre a aquisi¢éo
do novo significado e a sua transformacdo em significado residual é a
chamada fase de reten¢do. A duracdo desta fase é variavel: se o individuo

esta usando os significados adquiridos, a retencédo € grande e a obliteracao
praticamente inexiste. (MOREIRA, 2017, p. 182).

O estudo aqui exposto sobre aprendizagem significativa é de fundamental
importancia para os profissionais que lidam com aprendizagem humana, haja vista
gue, quando se ensina de forma significativa, os resultados sdo mais perceptiveis. A
partir dessa compreenséo, € oportuno salientar os postulados de Freire (2011), ao
dizer:

Desta maneira, as dimensdes significativas que, por sua vez, estdo
constituidas de parte em interacdo, ao serem analisadas, devem ser
percebidas pelos individuos como dimens@es da totalidade. Deste modo, a

analise critica de uma dimensdo significativo-existencial possibilita aos
individuos uma nova postura, também critica. (FREIRE, 2011, p. 134).

Dessa forma, os aprendentes percebem que a sua compreensao da
racionalidade da realidade ndo se encontra dicotomizada, como se fosse um mundo
a parte, estranho, que o0 esmagasse.

Nesse sentido, é relevante destacar o argumento de Postman e Weingartner*
(1969) apud (MOREIRA, 2017, p.240), quando diz: “é que esse foco deveria estar na
aprendizagem significativa subversiva ou critica como parecer melhor, aquela que
permitira ao sujeito fazer parte da sua cultura e ao mesmo tempo, estar fora dela”,
ou seja, manusear a informacéo, de forma critica, enfrentando-a; capaz de usufrui-la
tecnologicamente sem idolatra-la; mudar sem que ela o modifique, para assim, viver
num mundo globalizado sem que a sua esséncia humana seja afetada pelas
mazelas do mundo. Mas, para isso, de acordo com Moreira (idem), que nos brinda
magistralmente com varias formas de aprender, quando diz que para que assim

aconteca é preciso:

“POSTMAN, N. e WEINGARTNER, C. Teaching as a subversive activity. New York: Dell Publishing
Co., 1969. 219 p.
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Aprender/ensinar perguntas ao invés de respostas. (Principio da interacéo
social e do questionamento). 2. Aprender a partir de distintos materiais
educativos. (Principio da ndo centralidade do livro de texto). 3. Aprender
gue as pessoas sao perceptoras e representadoras do mundo. (Principio do
aprendiz como preceptor/representador). 4. Aprender que a linguagem esta
totalmente implicada em qualquer e em todas as tentativas humanas de
perceber a realidade. (Principio do conhecimento como linguagem). 5.
Aprender que o significado esta nas pessoas, ndo nas palavras. (Principio
da consciéncia semantica). 6. Aprender que o homem aprende corrigindo
seus erros. (Principio da aprendizagem pelo erro). 7. Aprender a
desaprender, a ndo usar conceitos e estratégias irrelevantes para a
sobrevivéncia. (Principio da desaprendizagem). 8. Aprender que as
perguntas séo instrumentos de percepcao e que definicbes e metaforas séo
instrumentos para pensar. (Principio da incerteza do conhecimento). 9.
Aprender a partir de distintas estratégias de ensino. (Principio da nédo
utilizacdo do quadro de giz). (MOREIRA, 2017, p. 240 e 241).

Entretanto, para que o0s principios aqui expostos, sejam facilitador da
aprendizagem significativa/critica, ndo se deve ignorar que sem um curriculo e um
contexto (meio social, sistema educativo) que favorecam a sua implementagao e
sem uma avaliagao coerente com tais principios, a aprendizagem escolar — em todos
0S niveis — continuara sendo mecanica; talvez significativa, em alguns casos, mas

nunca critica, no sentido antropologico, subversivo, proposto na teoria.

2.2. 3. PERSPECTIVAS DE APRENDIZAGEM

Todo aprendizado refere-se ao “conhecimento” adquirido como resultado da
busca pelo entendimento de “algo desconhecido”. Assim, verifica-se que, em todo
conhecimento, envolve-se uma relacédo entre sujeito (S) e objeto (O), sendo que a
“divulgacao” de algo (O) como uma “verdade” sé se realiza em virtude da presencga
de um sujeito (S), que se define como sujeito cognoscente. Mediante este contexto,
verifica-se que a aprendizagem como aquisicdo de conhecimento é um aspecto
psicoldgico, entendido como pensamento, juizo ou raciocinio.

A Psicologia denomina o ato de conhecer, apreender um determinado fato ou
acontecimento como “o ato de aprender” — compreender, julgar, interpretar, inferir,
isto &, “pensar”. Sendo neste sentido o pensamento definido como a conduta
resultante do ato de aprender as relagbes incluidas nas propriedades que
caracterizam o objeto. Entdo, pensar é dispor de normas e regras, que facilitam o
entendimento ou a compreensao de algo, dispondo-0s em categorias ou classes de

acordo com sua classificagao.
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Sendo assim, o aspecto intelectivo da aprendizagem admite como processo
psiquico, a abstracdo a comparacao e a diferenciacdo que possibilitam o livre jogo
de ideias, conduzindo a solucédo de problemas de forma antecipatoria.

Entretanto, o “livre jogo das ideias” ocorre quase de forma ludica, isto &€, sem
a presenca de pressdes que prejudicam a elaboragédo dos pensamentos. Este fato €
muito importante para aqueles que se destinam aos processos instrutivos. Pois em
uma situacao de conflito ou de tensao psicolégica, a sobrecarga de energia psiquica
blogueia ou por vezes paralisa a agcdo do pensamento. Entretanto, as maneiras
diferentes como se processa 0 entendimento do conhecimento, exercem uma
influéncia relevante na aprendizagem significativa.

Dessa forma, de acordo com Beauclair (2008), que na tessitura de seu aporte,

nos diz que:

Essencialmente, aprender € escolher um caminho, ndo um caminho
qualquer, mas sim um que escolhemos por acreditar nele. Aprender é
conectar-se em novas redes de novos saberes: é uma questdo de fazer
novas sinapses, novas conexdes, ligar antigas experiéncias com as novas,
tecendo-as ao longo de nossas interagdes com os outros e com os diversos
fatos que vivenciamos e presenciamos em nossa cotidianidade.
(BEAUCLAIR, 2008, p.32).

Experiéncias, competéncias e habilidades ja adquiridas, ideias e conceitos, se
amalgamam com novas informagdes, que aprofundam conhecimentos e
transformam-se em nova compreensdo de nos e do mundo. Ou seja, A acdo de
aprender, requer uma busca de sentido e significado, tanto do aprendente quanto do
ensinante, onde as oportunidades de interacdo com atividades relevantes e objetivas
possam colaborar para o surgimento de novas formas de apreenderem suas acoes
no mundo.

Assim, em uma perspectiva psicopedagdgica contemporanea e sistémica,
para que a aprendizagem aconteca de forma qualitativa e efetiva e preciso que haja
envolvimentos reais na busca de alternativas para problemas concretos, originados
das indagacfes cotidianas. Além disso, quando as experiéncias que foram
relevantes séo reativadas, por meio de multiplas ideias e de campos referenciais
diversos, novas habilidades e conhecimentos podem ser observados, para que se
possa vivenciar a interacdo entre pratica e teoria. Nesse caso, acontecem
adaptacdes e modificacGes para atender a realidade do aprendente.

Portanto, as aprendizagens significativas sé ocorrem quando a integracdo de

novos conhecimentos se da no contexto real do aprendente, promovendo relacdes
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afetivas e efetivas, possibilitadoras de ampliagdes de referenciais e de novas visoes
de mundo.

Vale ressaltar, que na busca do conhecimento de uma aprendizagem
significativa, afeto e cognicdo se constituem em aspectos inseparaveis, estando em
gualquer atividade a ser desenvolvida. O afeto e a inteligéncia se organizam nas
acOes dos individuos, sendo o afeto uma fonte energética necessaria para que a
estrutura cognitiva passe a operar, ou seja, sem matéria prima, ndo se fabrica um
produto. Mas, é importante ressaltar que o produto, para ser transformado, necessita
de maquinas adequadas, criatividade e principalmente energia — a parte afetiva,
relacionada a emocdo. Se ndo houver energia para movimentar ou mobilizar a
estrutura que atua sobre a matéria-prima, ndo sera possivel trabalhar com nenhum
tipo de maquina. Igualmente, ninguém consegue pensar se nao tiver a emocao
adequada para mobilizar o pensamento.

O afeto € fundamental na construcdo do conhecimento, pois, quando as
pessoas se sentem seguras, aprendem com mais facilidade. Por isso, que o papel
do professor & exclusivo e diferenciado do das criancas. Ele prepara e organiza o
espaco onde as criangas atuam, buscam e se interessam. A postura do professor se
manifesta na percepcdo e na sensibilidade aos interesses das criangas de sentir o
mundo. Portanto, sua atuacdo deve ser para encorajar a crianca a descobrir e
inventar sem ensinar ou dar conceitos prontos.

Na viséo de Saltini (2002),

O professor (educador) obviamente precisa conhecer a crianca. Mas deve
conhecé-la ndo apenas na sua estrutura biofisiolégica e psicossocial, mas
também na sua interioridade afetiva, na sua necessidade de criatura que
chora, ri, dorme, e busca compreender o mundo que a cerca, bem como o
gue ele faz ali na escola. (SALTINI, 2002, p. 70, apud PORTO, 2007, p. 44).

As emocgOes basicas — amor, odio, tristeza, alegria ou medo — orientam o
comportamento do individuo para buscar ou evitar contato de certas pessoas ou
experiéncias. Expressividade e comunicacdo também incluem a dimensédo afetiva.
Assim, o sorriso, a lagrima, os gritos, um olhar, um rosto fechado indica os
sentimentos de uma pessoa.

Por isso, que na interacdo entre professor e aluno estabelecida na escola, a
afetividade e conhecimento exercem influéncia decisiva, visto que cada um busca o

atendimento de alguns de seus desejos. Ou seja, € por meio desta interacdo, que
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ambos vao construindo imagens um do outro, atribuindo-lhes certas caracteristicas,
intencdes e significados. Criam-se, entdo, expectativas reciprocas entre professor e
alunos, que podem ser ou ndo harmoniosas.

Assim, a serenidade e a paciéncia do professor, mesmo em situacdes dificeis,
fazem parte da paz de que a crianga precisa. Se a crianga observa ansiedade, perda
de controle e a instabilidade de humor do professor, isto Ihe assegura a ser o
continente de seus proprios conflitos e raivas, sem explodir, elaborando-os sozinha
ou em parceria com o professor. A serenidade faz parte das sensacOes e
percepcdes que garantem a formacdo de nossas raivas e conflitos. Ela conduz ao
conhecimento de si mesmo, tanto do professor quanto do aluno.

No processo psicolégico, deve se levar em consideracado a relacdo entre os
aspectos cognitivos e afetivos da personalidade, ambos dependem do meio social. A

bY

motivacdo esta atada a autoconsciéncia do individuo e também aos aspectos
inconscientes de sua personalidade, o que conduz Porto (2007), a afirmar: “o
individuo, motivado para aprender, constroi o conhecimento mais facilmente do que
aquele sem motivagao”. Isto significa que o individuo precisa estar motivado para
conseguir realizar qualquer atividade, ou seja, € preciso que ele encontre motivos
gue o fagam desejar algo e que o fagam buscar a realizagao concreta do seu desejo.

Desta forma, o trabalho a ser desenvolvido pelo professor € incentivar os
motivos dos alunos. Cabe entédo, ao professor incentivar os alunos, conduzindo-os a
direcionar toda sua energia e sua motivacdo a enfrentar os desafios intelectuais
propostos pela escola, para a realizagcdo do trabalho de construcdo do
conhecimento. Isto proporcionara prazer nao sé da aprendizagem em si, mas do
sentimento de competéncia pessoal, da seguranca de ter habilidade para solucionar
problemas.

Por isso, o professor ndo deve ministrar aulas voltadas para “cantilena” —
repetitiva e monotona - deve propiciar aos alunos aulas dialogadas envolvendo
acao-reflexdo-acdo, demonstrando afetividade que busque mobilizar sua energia
interna, e que acredite que o aluno tem capacidade de gerar ideias e coloca-las a
servigo de sua vida.

Outro fator relevante no ato de aprender é o Desenvolvimento Cognitivo, no
gual se insere o desenvolvimento da sensacgédo, da percep¢ao e da imaginacao.

Sendo estes processos psicologicos humanos desenvolvidos por meio da
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experiéncia do individuo em seu ambiente, dependendo das atividades que este
realiza em seu grupo social.
Neste tecer de ideias, vale ressaltar as contribuicdes de Piaget, que teorizou
as chamadas estruturas de cognicdo. Que sdo as estruturas que constituem a
inteligéncia, classificam, seriam, conservam, além de organizar o tempo, 0 espaco, a
casualidade, isto €, convertem as informacdes em entidades significativas.
O papel do mestre deve ser aquele de incitar a pesquisa, de fazer tomar
consciéncia dos problemas e ndo aquele de ditar a verdade. Ndo podemos
nos esquecer que uma verdade imposta ndo é mais uma verdade:
compreender é inventar e reinventar, e dar uma licdo prematuramente &

impedir a crianca de inventar e redescobrir as solu¢des por si mesma.
(PIAGET®, 1973, apud PORTO, 2007, p. 47).

Sabe-se que 0s conhecimentos sao obtidos por intermédio dos sentidos, mas
resultam também de um trabalho executado pela natureza humana com auxilio das
estruturas da mente. Assim, enquanto a experiéncia fisica descobre, a experiéncia
l6gico-matemética inventa e cria.

Ainda se tratando da construcdo do conhecimento e alicercando uma
dimenséao basica do individuo com o mundo, encontram-se a sensacao, a percepcao
e a imaginacao, as quais se recorrem para entender melhor este processo.

A sensacdo refere-se a apreensdo dos estimulos presentes no ambiente
através dos 6rgaos dos sentidos. E é ela que possibilita conhecer caracteristicas e
propriedades de objetos e fenbmenos do meio, como formas, cores, sons,
temperatura ambiente, entre outras.

A percepgdo por sua vez, € 0 processo que organiza as informacdes obtidas
por meio dos 6rgdos dos sentidos em categorias determinadas. Essas categorias
dizem respeito ao atributo dos estimulos, como forma, peso, altura, distancia,
tamanho, localizacdo espacial, textura, localizacdo temporal, tonalidade, entre
outros. A essas caracteristicas sao atribuidos significados que os qualificam e
contextualizam, dotando-os de sentido, tais como: grande, pequeno, alto, baixo, liso,
rugoso, antes, depois, claro, escuro, barulhento, silencioso e outros.

Ressalta-se que a percepc¢do depende de outras atividades intelectuais, como
motivacdo, memorizacdo, como também as influéncias, sendo por isso, a percepcao
e 0 raciocinio processos interdependentes.

Segundo Penna, (apud PORTO, 2007, p. 49),

5 PIAGET, Jean. Para onde vai a educac&o. RJ: José Olimpio, 1973.
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Perceber é conhecer, por meio dos sentidos, objetos e situacdes. O ato
implica, como condi¢cdo necesséria, a proximidade do objeto no espaco e no
tempo, bem como a possibilidade de se Ihe ter acesso direto ou imediato.
Objetos distantes no tempo ndo podem ser percebidos. Podem ser evocados
ou imaginados. Podem ser ainda pensados. De qualquer modo, fica excluida
a possibilidade de serem percebidos. (PENNA, p. 11 apud PORTO, 2007, p.
49).

Piaget® (1974) apud PALANGANA, 2015, p.76), no entanto, difere percepcgéo
de inteligéncia. Para ele, percepcédo “€ o processo que se refere ao conhecimento
gue se tem dos objetos ou dos movimentos obtidos por meio do contato direto com
mesmos”. Ao contrdrio, a inteligéncia possibilita o conhecimento de outros aspectos
dos objetos e movimentos que existe mesmo distante do contato com os objetos. Ou
seja, o conhecimento é construido na interacéo do sujeito com o objeto. E a medida
gue o sujeito interage — age sobre e sofre a acdo do objeto que ele vai produzindo
sua capacidade de conhecer o préprio conhecimento.

Por outro lado, Vygotsky salienta a importancia da fala na modificacdo das
percepcdes iniciais da crianca pequena. Por meio das palavras aprendidas no grupo
social em que se inserem, as criancas afastam certos atributos dos objetos e formam
novas categorias explicativas para os mesmos. Podem perceber objetos por meio de
rétulos verbais: “é grande”, “é alto”. Ou seja, pela palavra a crianga pode controlar
verbalmente sua atencdo e reorganizar seu campo perceptivo.

A imaginacao, por sua vez, € uma habilidade que os individuos utilizam para
formar representagdes — construir imagens mentais — sobre o mundo real ou de
situagdes nao diretamente vivenciadas. Portanto, a imaginagcdo consiste em um
reflexo criativo da realidade que se observa nos desenhos, nas historias, nas
brincadeiras de faz-de-conta, nos filmes, livros, quadros e trabalhos de inventores
famosos. A imaginac@o para se desenvolver precisa que o individuo tenha muitas
experiéncias acumuladas.

E pela imaginagdo que a crianga unifica diferentes representacbes mentais
em novos contextos, reorganizando-as preenchendo espacos entre elas e
reformulando-as, possibilitando a concepcado de mudanca na realidade. Para que a
imaginagcdo se desenvolva, é necessario um ambiente propiciador da liberdade de
pensamento, que favoreca a ousadia de expressao e que valorize a descoberta do

novo.

¢ PIAGET, Jean; GRECO, Pierre. Aprendizagem e Conhecimento. S&o Paulo: Freitas Bastos, 1974.
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Dai a necessidade de entender como o0 conhecimento sociocultural é
internalizado pela crianca e, por conseguinte, como nela se desenvolvem as funcdes
intelectuais superiores. Ou seja, 0 processo de apropriacdo do conhecimento se da,
especialmente, pela linguagem, e, ocorre segundo a teoria vigotskiana, ao longo do
desenvolvimento de relacdes reais, efetivas, do sujeito com o mundo. Assim, é
oportuno salientar a fala de Palangana (2015), ao afirmar:

Interagindo com as pessoas que integram seu meio ambiente, a crianca
apreende os significados linguisticos e, com eles, o conhecimento da
cultura. O funcionamento mental mais complexo emerge nas criangas
gracas as regulagbes verbais realizadas por outras pessoas, regulacdes

essas que sdo substituidas gradativamente por autorregulacbes, a medida
gue a fala vai sendo internalizada. (PALANGANA, 2015, p.138).

Portanto, a psicologia como ciéncia que se ocupa dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem, juntamente com a psicopedagogia, entre outros
nao pode alienar-se as particularidades que caracterizam a natureza desses
fendbmenos, sob pena de negligenciar a propria identidade de seu objeto de estudo.

Nesse sentido, a escola pode ser o espaco de desenvolvimento da
habilidade imaginativa por meio de experiéncias que estimulem a experimentacao, a
exploracdo e a criagdo. Pois, é conhecendo, explorando e criando que as criancas

aprendem e se constituem enquanto sujeitos.

2.2.4. Aprendizagem escolar significativa

Sabe-se que a educacao é um processo social que se desenvolve como um
sistema, por meio do qual se busca a acdo de estimular ou causar mudancas
comportamentais nos individuos.

Neste caso, compete ao docente, bem como as instituicbes, a tarefa de
produzir estratégias que venham promover e conduzir o desenvolvimento educativo.

Educar visa influenciar a aprendizagem de alguém buscando a formagéo de
individuos para uma sociedade. O ato educativo € um procedimento cuja
intencdo envolve o desenvolvimento de uma personalidade integrada, na

qual o individuo é visto como uma totalidade, por incluir no seu processo os
tracos afetivos, os cognitivos e os volitivos. (FALCAO, 2003, p.95).

Assim, cabe ao educador a compreenséo de sua responsabilidade com o seu
fazer pedagdgico, para que no final do processo o aluno possa ter capacidade de

lidar com os conhecimentos adquiridos.
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Portanto, ha necessidade de uma aprendizagem significativa, cujas intencdes
educativas estejam voltadas para a determinacdo de funcdes socio-historica,
realizadas por meio do entendimento da orientacdo, conducdo, determinacdo de
como se aprende; 0 que se aprende e por que se aprende.

Diante disso, podemos entender que 0 objetivo educativo deve estar voltado
para a estruturacdo do pensamento como elemento articulador e propiciador da
autonomia ou da autoria do pensar, ou seja, a educacao deve conduzir o aluno a
construir uma visdo de mundo que contribua para o desenvolvimento de sua
personalidade.

Com essa visao Porto (2007), apresenta a aprendizagem como um elemento
simbolico, pelo qual o aluno através de conhecimentos adquiridos, estara (ou devera
estar) capacitado a “dominar o mundo”.

Diante deste contexto, percebe-se o quanto a aprendizagem significativa é
importante, e que ndo pode ater-se apenas a aquisicdo de conhecimentos,
informacbes e destrezas. Ela precisa estar voltada para capacitar o0 sujeito na
execucao de atividades voltadas para processos mentais de ressignificacao.

A tarefa de aprendizagem significativa constitui-se em uma orientacao para o
mundo como concretizagdo ou realizacdo das potencialidades do ser. Deve estar
dirigida para a consecucao de uma relacdo adequada aos objetos, tendo em vista a
atencao aos valores significativos dos mesmos.

Os objetos precisam ser reconhecidos pelo aluno e incorporados por meio de
procedimentos que possibilite sua compreensdo e absor¢cdo de suas esséncias.
Quanto mais o aluno tem acesso aos reprodutores culturais — a diversidade de
valores, ideias acerca de uma realidade -, mais estara habilitado a reconhecer-se
como sujeito, pela acdo da Lei de reciprocidade, por poder destacar-se ou
diferenciar-se do objeto do seu conhecimento.

E com esse olhar que a psicopedagogia atuando como uma area
multidisciplinar, busca a compreensdo do contexto escolar para ter maior
entendimento sobre as dificuldades apresentadas no cotidiano escolar e que possa
intervir para garantir uma aprendizagem efetiva e significativa.

Neste sentido, Alessandrini’ (1999 apud BEAUCLAIR, 2007, p.30), afirma

que, aprender

"TALESSANDRINI, Cristina Dias. Oficina criativa e Psicopedagogia. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo,
1999.



58

Exprime o grande segredo da vida; transformar toda acdo passivel de
introjecdo e reflexdo, bem como toda oportunidade de crescimento e
desenvolvimento, em acdo construtiva. Cada momento de aprendizagem
representa  a  possibilidade de  apreender o0 sentido do
conhecimento.(ALESSANDRINI 1999, apud BEAUCLAIR, 2007, p.30).

Portanto, € no campo especifico desta acdo construtiva que o psicopedagogo
pode visualizar os problemas que dificultam a aprendizagem. E por isso que as
habilidades e competéncias presentes em seu trabalho precisam ser vinculadas a
compreensao do desejo e o ndo desejo de aprender, proposto por Fernandéz
(1990), ou seja, é preciso instrumentalizacdo e pesquisas constantes para que se
compreenda como esse processo ocorre e como pode se intervir em sua trajetéria.

Dessa forma, o psicopedagogo necessita deste constante movimento de olhar
novos horizontes e caminhos para percorrer, para abrir espacos ndo sé objetivos
como também subjetivos, onde a autoria e a autonomia de pensamento seja uma
concreta possibilidade. Para que assim, possa “construir pontes” que o encaminhe a
busca de metodologias e estratégias que lhe permita alicercar o ensino e a
aprendizagem de alunos que sofrem com transtornos ou distarbios de

aprendizagem; principalmente, no que concerne a leitura e a escrita.

2.2.5. Intervencdo Psicopedagodgica na Leitura e na Escrita para uma

aprendizagem significativa

Diante de uma sociedade excludente, reflexdo que nos reporta aos
postulados de Freire (2011), que ainda impd&e profundas injusticas, € urgente que a
guestao da leitura e da escrita seja vista enfaticamente sob o angulo da luta politica
a que a compreensao cientifica do problema traga sua colaboracéo, através dos
fundamentos de grandes tedricos que ajudem a superacdo dos obstaculos impostos
as classes populares para que leiam e escrevam, e assim, libertem-se das “mazelas”
do analfabetismo funcional, pois segundo Freire (2011, p.109), a alfabetizacdo ndo
deve ater-se sO a, “leitura e a escrita das palavras, contudo, passa pela leitura do
mundo. Ler o mundo € um ato anterior a leitura da palavra”. Ou seja, a leitura e a
escrita devem ser um exercicio critico e criativo constante, da leitura e da releitura
do mundo, a fim de transforma-lo de forma significativa.

Assim, faz-se necessario destacar algumas questfes nucleares que permitem

avancar no conhecimento do ato de intervir e de avaliar, principalmente, no que se
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refere as fungbes verbais da leitura e da escrita de alunos com transtorno ou
distarbio de aprendizagem.

De acordo com, Porto (2007), isso exige analise para a compreensao da
avaliacdo e para a intervencdo em prol da busca de embasamento que permita
auxiliar esses educandos a superar esses problemas, bem como as pessoas que
sofrem por ndo saber como lidar para ajudar essas pessoas com diferentes
problemas de linguagem e de fala, assim como na leitura e na escrita, ou
dificuldades da aprendizagem nos Transtornos Globais do Desenvolvimento.

Além disso, na concepg¢do do sistema educativo, entende-se que quando um
aluno apresenta dificuldades independente das causas, que nao podem ser
resolvidas com os meios habituais do sistema, este deve ser considerado com
necessidades educativas especiais. Isto nos remete ao fato de que, é preciso
estabelecer modos de relacdo de harmonia afetiva na sala de aula para que a
aprendizagem ocorra de forma significativa, e assim, possamos nos depurar de uma
pratica muito comum nas escolas brasileiras, que segundo Porto (2007), é:

Uma pratica abominavel, mas muito em voga, a de “mandar o aluno para
fora de sala” ou encaminha-lo para outras instancias sempre que uma
atitude dissonante se faz presente. Ora, expulsa-lo da sala é mais de que

um prenuncio da exclusédo que tanto nos desabona, é ela em ato. (PORTO,
2007, p.34).

E para enfrentarmos atitudes desse tipo € fundamental o dialogo com as
diferencas, porque a dindmica de sala de aula estd sempre em confronto com a
diversidade. E uma agao n&o excludente implica o enfrentamento in loco das
divergéncias, a negociacdo, os ajustes das demandas. Dessa forma, o profissional
da educacdo assume um posicionamento ético efetivo, de carater inclusivo;
incondicional. Para que assim, a premissa da inclusdo seja a regra “maxima” do
ensinante zeloso de seus deveres tanto profissionais quanto sociais de forma que se
possa, segundo Leal® (1998), apud (BEAUCLAIR 2008, p.66):

Criar vinculos positivos, pontes de humanidade, fortalecer os elos de
amizade e generosidade, criar possibilidade de construcdo de novas
referéncias e representacbes no campo da afetividade. Desenvolver
sentimento de inclusdo e pertenca grupal na referéncia do coletivo, das
relacdes de proximidade ajudando-os a enfrentar o medo e buscar o riso, 0
gosto de si mesmo e do outro, a perceber a importancia das relacdes
afetivas, dos sentimentos de seguranca para que se possam desafiar as
dificuldades que marcam o jogo da nossa existéncia.(LEAL 1998, apud
BEAUCLAIR 2008, p.66).

8 LEAL, Regina Barros. Dimensées educativas. Universidade de Fortaleza. 1998.
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A partir dessa interpretacdo € imprescindivel que convoguemos a todos a
aprender sempre a construir atalhos que nos fagcam percorrer “a beleza e a dor, a
auséncia e a vivéncia a alegria e a tristeza em um mundo plural, diverso, uno e,
muitas vezes, injusto e desigual” (BEAUCLAIR, 2008, p.100).

Diante disso, € oportuno salientar a Psicopedagogia uma ciéncia de grande
amplitude que engloba todo o processo de conhecimento relacionado as dificuldades
de aprendizagem, que podem conduzir aos transtornos ou disturbios, na leitura e na
escrita, onde o trabalho psicopedagdgico € de fundamental importancia, pois inclui
varios campos de conhecimento, integrando-os e sintetizando-os, e dessa
integracéo de saberes surge a necessidade de socializar a Pedagogia, a Psicologia
com a Psicopedagogia, pelo fato dessas ciéncias se complementarem e se
transformarem, e a partir dessa colaboracdo, nos ofertar mais saberes e novas
formas de ensinar e aprender.

A Psicopedagogia direciona o trabalho escolar de alunos que apresentam
dificuldades reintegrando-os e readaptando-os a situacdo de sala de aula, facilitando
0 respeito as suas necessidades e aos ritmos. Desenvolvendo as fun¢des cognitivas
integradas ao afetivo, bem como desbloqueando-o e canalizando-o para a
aprendizagem dos conceitos da aprendizagem formal significativa. Presta assessoria
aos pedagogos, orientadores e professores, trabalhando as questbes entre
ensinante e aprendente redefinindo os processos pedagdgicos, integrando afeto e
cognicao, por meio da aprendizagem de conceitos significativos, as diferentes areas
do conhecimento.

Nesse caso, Bossa (2002), aponta trés niveis de prevencao:

No 1° o psicopedagogo atua com vistas a diminuir a frequéncia dos
problemas de aprendizagem. Seu trabalho recai nas questdes didatico-
metodoldgico, bem como na formacéo e na orientagéo de professores, além
de fazer o aconselhamento aos pais. No 2°, o objetivo € diminuir e tratar dos
problemas ja instalados, pelos quais procura-se avaliar os curriculos com os
professores para que ndo se repitam tais transtornos. No 3°, o objetivo é
eliminar os transtornos ja instalados, em um procedimento clinico com todas

as suas implicacdes [...] ao eliminarmos um transtorno, estamos prevenindo
0 aparecimento de outros. (BOSSA®2002, apud PORTO, 2007, p.12).

Portanto, em sua amplitude de conhecimentos, a psicopedagogia atuando
em diferentes processos de aprendizagem, incluindo-se aprendentes que

apresentam transtornos ou disturbios na aquisicao e desenvolvimento da leitura e da

9 BOSSA, Nadia A. Fracasso escolar: um olhar psicopedagogico. Porto Alegre: Artmed Ed., 2002.
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escrita. Por essa razdo, é imprescindivel salientar que uma intervencéo
psicopedagdégica em aprendentes que apresentam essas deficiéncias,
principalmente na fase inicial da alfabetizacdo, é de grande relevancia, visto que
podera prevenir uma dificuldade maior no decorrer da aprendizagem.

Nessa linha de raciocinio, recorreremos aos aportes tedricos de autores
consagrados que apontam diferentes formas de intervencdo na pratica do
psicopedagogo ao afirmar que ele esta sempre atento aos problemas decorrentes da
ndo aprendizagem, e que este profissional lanca m&o de indmeros recursos para
lidar com essas questbes. Esses autores nos fazem “mergulhar” num “oceano” de
conhecimentos ao nos apresentarem densas propostas de intervencao
psicopedagdgica, que sem duvida auxiliardo a todos os profissionais que estdo em
confronto diario com aprendentes que sofrem com transtornos ou distlrbios que os
afetam, sobretudo, nos processos de leitura e escrita: - jogos, atividades
brincadeiras, o jogo em interface com a Ludoterapia, entre outros.

Por ser de grande preocupacdo as questdes relativas a leitura e a escrita, e
por isso, ser objeto de andlise de inUmeras pesquisas, especialmente no que diz
respeito a processo de aquisicdo, de metodologias mais adequadas e dificuldades
mais comuns encontradas a esses problemas, contudo, € importante antepor alguns
esclarecimentos sobre os termos: dificuldade, transtorno ou disturbios de
aprendizagem que ainda trazem muita confusdo na sua conceituacdo, para melhor
delimitar o objeto de estudo, sem, entretanto, fazer historicizagdo desses termos.
(MOOJEN, apud NUTTI, 2002), que diz que esses termos, “tém sido utilizado de
forma aleatéria, para designar quadros diagnodsticos diferentes”. Contudo,
concordando com (SAMPAIO e FREITAS, 2014) que partem desse pressuposto
para se reportarem a outros autores que sdo absolutos em afirmar que uma das
contribuicbes mais significativas para todos os profissionais que lidam com esses
problemas, sdo ofertadas pela Neurociéncia, que merece destaque pelo fato de
fazer a “distincao” entre esses termos, “ndo raramente, usados como sinénimos,
mas que tém particularidades” (idem).

A partir dessa compreensdo segundo, (PANISSET, 2008), “Conhecer tais
particularidades merece especial atencdo, pois pode, sem duvida, favorecer a
aprendizagem e minimizar os seus problemas”. Nesse caso, esse conhecimento
torna possivel estabelecer um diagndéstico diferencial entre eles, o que é de

fundamental importancia, pois assim, podemos olhar para o aprendente e seu
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entorno, avaliando os diferentes contextos em que este esta inserido, antes de tentar
“inclui-lo” ou “classifica-lo” de forma errénea, principalmente, pelo fato, de que “ a
presenca de uma Dificuldade de Aprendizagem nao implica necessariamente um
transtorno ou disturbio” (RELVAS, 2015, p. 52).

Assim, (FURTADO, 2012), afirma que: “o termo disturbio esta sempre
associado a disfuncbes e lesbes neuroldgicas, ndo descartando a influéncia de
fatores bioldgicos, pois acredita-se que o homem néo pode ser entendido apenas
como um ser biolégico, mas como resultado de inimeras interacbes entre o
psicoldgico, o biolégico, o social e o afetivo, 0 que acabam acarretando prejuizos e
danos a aprendizagem. Ja a dificuldade de aprendizagem geralmente esta
relacionada aos fatores metodologicos e internos do sujeito, como aspectos
emocionais e familiares. Que segundo Patto (2002), fazem parte do complexo
fenbmeno do fracasso escolar, que tem como caracteristicas a evasao e a
reprovacgao escolares.

PORTO (2007), por sua vez, refere-se ao termo transtorno de aprendizagem
para explicar um conjunto de sinais sintomaldgicos que provocam uma seérie de
perturbagdes no aprender dos educandos, interferindo no processo de aquisicao e
manutencéo, de forma acentuada.

Ha uma gama de definicbes que demonstram a diversidade de significados
sobre esses termos 0s quais demonstram geralmente uma discrepancia entre o
desempenho real e potencial do aprendente, assim como nas demais areas, como
linguagem e escrita “que podem ser identificadas em educandos com divergéncias
nos sistemas funcionais de comportamento: sistemas ideomotores, ideoperceptiveis
ou ideocognitivos, que estdo diretamente implicado nos comportamentos da
linguagem, da leitura, da escrita, da ortografia, da aritmética e/ou conteludos de
conhecimento escolar. Bateman (1965 apud FONSECA, 1995, p.71).

Nessa linha de raciocinio, prima-se por uma intervengdo psicopedagogica
embasada em pressupostos que fomente interferéncias que possam sanar esses
fatores que impedem a aquisicdo de uma aprendizagem significativa.

Diante do emaranhado exposto, buscar-se-4 suporte em metodologias,
estratégias, técnicas, entre outros, que visem melhorar nosso desempenho como

ensinantes e aprendentes diante de um mundo contemporaneo tdo complexo.
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Como primeiro ingrediente para atingir tao relevante objetivo, Brenelli (1996),
aponta o jogo que ao seu ver, permite ao psicopedagogo, “investigar, diagnosticar e
remediar as dificuldades, sejam de ordem afetiva, cognitiva ou psicomotora”.

Quanto a esses aspectos Furtado (2012), faz referéncias quanto ao
diagnostico, “o0 jogo pode ser um excelente instrumento de avaliagdo”, possibilitando
ao psicopedagogo acesso ao pensamento infantil. Quanto a intervengao, “o jogo
pode ser utilizado como meio de criar situacdes-problema a serem solucionadas pelo
sujeito”, ou seja, transformar certas situacoes em questbes que serdo objeto de
analise. Entdo, cabe a esse profissional incitar o aprendente a buscar respostas,
para essas situacdes que decerto resultara numa nova aprendizagem. E também
importante que se promova uma discussdo sobre a situacdo de jogo para que o
aprendente possa ir além e faca a transposicdo das aquisicbes para outros
contextos. “Isto significa considerar que as atitudes adquiridas no contexto de jogo
tendem a tornar-se propriedade do aluno, podendo ser generalizadas para outros
ambitos, em especial para as situagcdes de sala de aula” (MACEDO et al., 2000,
p.23).

Levando-se em consideracdo o0s aspectos mencionados, € inegavel a
importancia da estruturacéo espacial na vivéncia diaria das pessoas, pois é por meio
do espaco que se observam as relacfes entre as coisas e 0s objetos. E quando ha
discrepancia na sua construcdo mental advém as dificuldades, observadas
sobretudo, na leitura e na escrita.

Percebe-se isso em Furtado (2012), quando diz que, “no dia a dia das
criancas que apresentam um atraso no desenvolvimento da constru¢cdo do espaco,
algumas dificuldades em ocupar e posicionar 0 corpo no espago, assim como
dificuldades em escrita e leitura” (FURTADO, 2012, p.49). Dessa forma, € preciso
gque em todo o processo educativo seja levado em consideracdo a estruturacao
espacial, para que o aprendente possa ir desvelando a descoberta do mundo
exterior através do esboco da imagem de seu corpo. “E essa vivéncia corporal que
possibilita a crianca explorar o espago usando seu corpo como ponto de referéncia”
[idem].

No prosseguimento dessa andlise Gonzalez e Goiii'® (1987 apud FURTADO,

2012 p.50), versam sobre os subsistemas infralégicos espaciais (topolégico,

10 GONZALEZ, A. & GONI, A. M. R. La construccién operatdria del espacio y el aprendizaje de la
lecto-escritura, 1987 [Texto ndo publicado]
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projetivo e euclidiano) como os sistemas das coordenadas espaciais de maior
importancia em relagao a leitura e a escrita. Visto que, nessas “relagdes topoldgicas,
uma letra uma palavra (escrita ou lida) implicariam uma decomposi¢cédo e posterior
reconstrucdo dos elementos proximos que fazem tais configuragdes”. Por isso, é
necessario respeitar a ordem de localizagdo e as alternativas de localizacdo dos
elementos, para que ndo haja alteracdes globais.

Essa habilidade depende, em grande parte, do processo de lateralizacdo e do
desenvolvimento motor. A orientagdo espacial é sine qua non para que haja um bom
desenvolvimento na leitura e na escrita, porque essas atividades estdo imersas em
uma direcionalidade bastante especifica, sendo de esquerda a direita. Ao escrever,
todas as letras seguem a mesma direcdo e é facil entrelaca-las fazendo que sejam
mais ageis escrevendo.

Por essa razdo, quando o aprendente ndo tem certeza dessa diregcéo
aparecem as inversdes na leitura ou as rotacfes de letras simétricas que podem
provocar falhas na lectoescrita que em algumas ocasifes podem se confundir com a

dislexia.

‘ AS ROTACOES PODEM SER ‘
! : I ; ! , !
4{ de direita a esquerda: ' 4‘ de cima para baixo: ‘ mistas: ‘ —{ da frente para tras: ‘

Figura 1 Elaboracédo da autora, a partir da fundamentacgéo de (FURTADO, 2012).

Por outro lado, um baixo desenvolvimento dessas relacdes pode influenciar
em outros aspectos como por exemplo, o esporte. Esses educandos podem mostrar
pouca habilidade com esportes praticados em areas grandes, e também mostrar-se
desajeitado.

Nessa concepcdo, a autora apoiada nos fundamentos descritos, aponta
alguns procedimentos que podem contribuir para o ensino de uma aprendizagem

significativa:
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e Pelo fato de ser dificil reconhecer as palavras como unidades, elas
formam um continuo dificil de ser separado e ordenado. E por isso que
na escrita espontanea as palavras sdo unidas ou sdo separadas de
forma incorreta. E para corrigir isso, € preciso que o professor recorra a
um suporte auditivo ou visual, para realizar tais discriminacoes.

e Necessita-se de apoio auditivo que possibilite a retroalimentacido a
respeito do ato grafomotor que possibilite integragbes progressivas
dos aspectos resistentes das letras e das palavras. Para assim se
obter uma homeomorfia a respeito dos modelos apresentados.

e Ao evocar uma letra em uma palavra, para que ndo haja perturbacéo é
preciso se ater no seu todo, construindo uma ordem de sucessao
simples e que necessita de uma organizagéo dos seus deslocamentos.

e E importante que se utilizem a letra escrita ou impressa e a margem
como referéncias a serem respeitados. Os aprendentes que nao
conservam a horizontalidade escrita como sistema de lugar, se perdem
em espacgo organizado por ndo compreenderem seus esquemas. Por
isso, é importante ter em conta a direcdo dos deslocamentos, de
esquerda e direita, a utilizacdo de mailsculas e mindsculas; ao concluir
uma linha escrita ou impressa, continuar na linha inferior.

Percebe-se assim, que as relacfes projetivas sao altamente significativas nas
representacdes graficas, nos desenhos espontaneos, cépias, projecoes e desenhos
nos quais o aprendente precisa mudar o ponto de vista, por exemplo, o desenho de
um caminho que se perde ao longe ou as linhas de um trem.

No que diz respeito as operacdes euclidianas, a leitura e a escrita tem
referenciais que, sem alterar o conjunto de letras, obtém diferentes totalidades
significativas. Para ler e escrever as palavras sopa, passo, sapo, 0 aprendente
devera combinar as letras (p, a, s, 0) sobre diferentes pontos de referéncia. Assim,
ele formard varias palavras com 0os mesmos elementos constitutivos; no entanto, ao
modificar o significante, modifica o significado.

A partir dessa compreenséo, Furtado (2012), pontua que:

As relacdes euclidianas asseguram néo sO as distancias simétricas dos
elementos, mas também as distancias entre os lugares extremos. O
envolvimento das distancias assegura a conservagdo do lugar entre pontos

extremos (letra inicial e final de uma palavra) e, portanto, a distancias entre
tais extremos. Isso, aliado a ordem dos deslocamentos, evitara que na
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leitura e na escrita de palavras se cometam tanto omissdes como adi¢cdes
de letras. (FURTADO, 2012, p. 53)

Mediante a isso, € perceptivel a dificuldade que o aprendente encontra ao
escrever na folha sem linhas, porque ndo consegue manter a horizontalidade ao
escrever letras e palavras. Esse sistema é importante, visto que, orienta a posicéo e
o tamanho adequado das letras, cita-se como exemplo a letra T e a letra L, que
segundo Furtado (id), “devem respeitar relagdes de paralelismo entre si e de
perpendicularidade ou com respeito a horizontalidade da linha”, assim como as
letras L e | mindsculas cursivas devem respeitar as relacdes adequadas de medidas
para se evitar confusao entre elas.

Por isso, € possivel identificar, as dificuldades na aprendizagem da escrita
com inversdes de letras, de silabas, demonstrando uma insuficiéncia perceptiva dos
diferentes elementos do grafismo.

Nessa perspectiva, percebe-se o quao é importante o conhecimento das
relacdes topoldgicas e as relacdes projetivas euclidianas, pois elas possibilitam o
aprendente ter uma melhor nogcdo do espaco que o circunda ajudando-o na
identificacdo e conceituagcdo dos contrastes, como no plano gréafico, no qual a
representacdo de cada uma dessas relacdes espaciais se faz presente e necessaria.
Visto que, os aprendentes geralmente expostos a aprendizagem da leitura e da
escrita ndo se encontram em condi¢cfes psicoldgicas para realiza-la de forma
operatoria e bem-sucedida. O que dificulta a ligacdo afetiva com a aprendizagem.

Por isso, que a intervencdo psicopedagdgica deve utilizar exercicios
psicomotores, que trabalhem a representacdo espacial, bem como os jogos e as
brincadeiras como forma de promover aprendizagens significativas para aprendentes
gue sofrem com os transtornos ou disturbios de aprendizagem que os afetam na
escrita e na leitura, indispensaveis na alfabetizacdo e letramento.

De acordo com essas proposi¢des, € oportuno salientar a proposta tedrica de
Jorge Visca denominada “Epistemologia Convergente”, que trouxe para a
Psicopedagogia a convergéncia de conceitos construidos na Psicanalise, na
Epistemologia Genética de Jean Piaget e na Psicologia Social Operativa de Enrique
Pichon-Riviere e José Bleger. Esses conceitos sdo destacados por Weiss (2015),
como 0s mais usados nos processos terapéutico de Pichon-Riviére. E segundo ela
sdo proposicdes apresentadas vivenciadas em trés momentos em sucessao

evolutiva:
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“A PRE-TAREFA, a TAREFA e o PROJETO. A PRE-TAREFA é observada
nas condutas do paciente quando ele ansiosamente evita, resiste a
mudanga na sua conduta, persistindo em fazer do mesmo jeito sempre”. Ela
cita como exemplo: o paciente que fica andando em volta da sala e néo faz
nenhuma atividade, ou quando o terapeuta apresenta uma proposta de
atividade ele faz outra coisa evitando o que foi proposto ou quando fica
sempre repetindo a mesma coisa evitando situaces novas. (WEISS, 2015,
p.13)

Com o avango do processo, 0 paciente “perde o medo”, abandona a Pré-
Tarefa e entra na Tarefa com uma maior percepgcdo da situagdo, desse modo
enfrenta o novo, sendo capaz de falar o que quer fazer, ele mostra o desejo de
avancar e ter suas préprias propostas, ou seja, comeca a vivenciar o Projeto.

Assim, a intervencdo psicopedagogica esta sempre focada na Tarefa que é
compreendida como um organizador dos processos de pensamento, de
comunicacdo e de acao da vivencia do paciente na sessao que visa conquistar o
objetivo desejado. A Tarefa aqui proposta tem sentido operativo, portanto, nao
confundir com um trabalho proposto de tarefa escolar, este pode criar estere6tipos e
vir a inibir uma possivel mudanca.

Por essa razdo, a Tarefa precisa ser bem definida, tendo o
paciente/aprendente consciéncia do porqué e para que precisara realizar operacdes
na busca da vitéria em um simples jogo, no achado de uma informacéo para o que
deseja construir, ou para uma questao social que o preocupa.

Portanto, para que a intervencdo psicopedagodgica seja realizada com a
finalidade de se obter uma aprendizagem significativa, é preciso ndo perder o
objetivo proposto que é sempre a construcdo da aprendizagem do aprendente,
gualquer que seja a atividade ou Tarefa em realizac&o: brincadeiras, jogos, pinturas,
dramatizac¢des, passeios, leituras, célculos, produgdes diversas.

Além dessas estratégias, ha outras de grande relevancia utilizadas num
trabalho de intervencdo na escrita que tem causas mdltiplas. Por isso, o
psicopedagogo deve partir da compreensdo mais ampla da escrita e leitura até
chegar a leitura de frases e finalmente ao tracado de palavras e letras.

Embasada em autores que versam sobre tais estratégias Weiss (2015), da
sugestdes que podem ser adaptadas para outras atividades: no caso de dificuldades
ortograficas, treino de memoria visual com estimulos visuais significativos, tais como:
1°) apresentacdo de objetos ou figuras, definindo-se o tempo de apresentacgéao,
retirada desses estimulos e tempo para a resposta do aprendente, lembrando o que
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viu, evocando o estimulo. Que pode ser um jogo criado com as figuras de diferentes
jogos de tabuleiro ou figuras recortadas.

2°) organizar as figuras, vistas anteriormente, em ordem de maneira que formem
frases, construir uma historia ou outro tipo de texto, sempre com significado.

3°) ordenar diferentes letras de modo a formar palavras que aparecam na historia.
4°) treinar os movimentos manuais das palavras criadas como se fosse escrevé-las.
59 arrumar as palavras em ordem formando frases da historia criada.

Vale frisar o quéo é importante lembrar a necessidade de se utilizar atividades
gue conduzam a melhor construcdo da consciéncia fonoldgica que sempre ajuda o
dominio da linguagem escrita ou falada. As correspondéncias entre grafemas e
fonemas precisam ser lembradas para que os aprendentes n&o se sintam “perdidos”,
fugindo de trabalho escrito, por ndo conseguirem uma escrita correta.

Além disso, para que o trabalho de intervencdo psicopedagodgica possa
vencer as dificuldades na leitura e na escrita o caminho é partir de situacdes ludicas
gue envolvam brincadeiras e jogos.

Nessa perspectiva, é oportuno salientar que atualmente, algumas estratégias
de intervenc@o vém ganhando forca em nivel mundial. Trata-se da Ludoterapia e da
Arteterapia.

Conforme Acampora (2016),

Ludoterapia é o nome cientifico da terapia por meio do brincar. E uma
técnica ndo verbal, onde predomina a espontaneidade, a liberdade
expressiva, 0 jogo e o prazer de brincar, encontrando-se dentro das
Psicoterapias Expressivas. [...] se baseia no fato de que o brincar € um meio
natural de autoexpressdo da crianca. E um método de diagndstico e terapia
infantil que nasceu dos principios da Psicanalise freudiana. (ACAMPORA,
2016, p.13).

Na psicanalise freudiana, as criancas representam nos jogos O0S
acontecimentos ou as situagdes que as impressionam ou as influenciam, tentando
projetar os seus préprios sentimentos, emocdes e angustias. Ressalta-se que, no
brincar, a crianca representa a sua vida interna tentando dominar a ansiedade
resultante do conflito entre impulsos e exigéncias do Superego e da realidade
externa.

A Ludoterapia pode ser utilizada ou aplicada tanto com criangas quanto em
adolescentes e adultos, apdés ser feito um Psicodiagnéstico visando esclarecer
fatores causadores de problemas na aprendizagem. Por isso, essa estratégia é

importante, pois é por meio da brincadeira ou do jogo, que o aprendente entra em
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contato com o0 meio ambiente, interage socialmente, desenvolve o fisico, a mente, a
autoestima, a afetividade, tornando-se ativa e curiosa.

A Arteterapia por sua vez, apresenta diferencas e semelhancas com a
Ludoterapia. A Ludoterapia utiliza o jogo como base e a Arteterapia utiliza como
base a expressao artistica nas diferentes modalidades: pintura, escultura, desenho,
danca, teatro, caixa de areia.

Assim, de acordo com Acampora (id), que relata “na expressao artistica ha
técnicas que pressupdem o jogo, como o jogo dramético vivido no teatro, no
psicodrama, na danga e no jogo de caixa de areia”. Estas sdo as semelhangas da
Arteterapia com a Ludoterapia.

Na Ludoterapia o aprendente tem a capacidade de resolver seus proprios
problemas e de autorrealizar-se de forma satisfatéria. Pois os brinquedos sé&o
excelentes mediadores de sua comunicagdo. A possibilidade de brincar livremente
facilita a expressdo e a projecdo de emocdes e de sentimentos, bem como a
independéncia e a autonomia.

Nessa perspectiva, Ferraz (2009, p. 287) afirma que o aprendente escolhera
os brinquedos que lhe forem mais convenientes e brincara de forma que |he for
possivel no momento. E s6 fara e dird aquilo para que esta preparada — por isso a
Ludoterapia nédo diretiva é centrada no aprendente e ndo no terapeuta.

Dessa forma, espera-se que o0 aprendente atue refletindo as emocdes e
atitudes que forem surgindo. Assim, observa-se a mudanca no processo na medida
em que o aprendente for compreendendo a si mesmo e buscar formas alternativas
de experienciar a situacdo vivenciada ou o problema, criando vias alternativas para
enfrentar as situacdes, acreditando mais em si mesma e desenvolvendo seu
potencial criativo.

Para tanto, a intervencao psicopedagdgica com énfase na Ludoterapia € uma
poderosa técnica para que o aprendente aprenda a se expressar e venha a se
libertar das catarses, que estejam atrapalhando seu desenvolvimento
biopsicossocial. Além disso, proporciona muitos beneficios: a autodescoberta, a
autoaceitacao, a elevacéo da autoestima, o entendimento de que suas escolhas sao
de sua responsabilidade, bem como suas consequéncias, possibilitando a sua
evolucdo e desenvolvimento, o que lhe possibilita sair da condicdo de vitima para a

condicao de autor de sua propria historia.
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Affonso (2012), nos apresenta os materiais utilizados na Ludoterapia que
facilitam o trabalho no processo de exploracdo do aprendente: a mala ou caixa
lidica que contém brinquedos (objetos) que facam parte da sua realidade, e que
possam permitir uma projecdo da sua situacdo emocional. Esses materiais devem
ser estruturados (brinquedos, miniaturas) e néo estruturados (que possibilitam a
criacao).

Materiais estruturados: familia de bonecos, familia de animais selvagens e
domeésticos: casinha com quarto, cozinha, sala e banheiro; posto de
gasolina; carros e caminhdes [...] bola; armas de brinquedo; soldados em
campo de guerra ou policiais; indios; equipamentos de cozinha, de
enfermagem; telefone; aeroporto; porto com barquinhos.

Materiais ndo estruturados: lapis preto, caixa de lapis coloridos; borracha;
guaches coloridos [...]; um pincel n°® 6 e outro n° 12; apontador; cola e fita
adesiva; tesoura; massa de modelar; barbante; papéis laminados coloridos;
papel sulfite; papel espelho colorido; blocos de madeira colorido;;

brinquedos de construcdo: ligue-ligue, monta tudo ou de outros tipos de
encaixe; panos e bacia com agua. (AFFONSO, 2012, p. 72, grifo do autor)

Em suma, para que a intervencao psicopedagogia seja significativa, o
psicopedagogo precisa ter conhecimento da metodologia de ensino da escola, dos
curriculos escolares da atualidade para poder entender as dificuldades que
ocasionam o0s transtornos e disturbios de aprendizagem que o0s aprendentes
evidenciam, principalmente, na leitura e na escrita, processos fundamentais para
gue se adentre ao mundo letrado do conhecimento. Deve também, levar sempre em
consideracdo o ambiente sociocultural de onde vem o aprendente desde o inicio de

sua alfabetizacao.

2. 3 ALFABETIZACAO UM OLHAR AS MUDANCAS EDUCACIONAIS

Essa andlise visa relatar como a alfabetizacdo vem sendo trabalhada pelos
docentes no ambito educacional no que concerne a formacao discente.

Atualmente, o analfabetismo no Brasil, infelizmente, ainda € um tema de
dolorosa realidade. E preciso buscar respostas para questionamentos que persistem
e sao deveras preocupantes em nosso Pais: Quais as verdadeiras causas do
fracasso do processo de alfabetizacdo? Por que as estatisticas sobre o

analfabetismo, sobre o baixo desempenho escolar nos anos iniciais do ensino
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fundamental, nos mostram nimeros bastante desconfortante? Que responsabilidade
cabe ao educador, aos métodos, aos materiais didaticos, a escola e a propria
sociedade? Para se obter respostas para tais questionamentos, buscar-se-a
fundamentacdo em arcaboucos de tedricos renomados que propde algumas
possibilidades e impde novos desafios que dé sustentacdo a préxis educativa de
todos os envolvidos com tdo controverso tema.

A querela sobre o analfabetismo no Brasil chegou ao século XXI sem que se
tenha conseguido resolver tdo alarmante realidade. Segundo o IBGE, o indice
nacional de analfabetismo em 2003 era de 11,6%, incluida as pessoas de 15 anos
ou mais.

Com a crescente matricula no Ensino Fundamental, é possivel esperar que se
reduza o analfabetismo nos préximos anos. Porém, segundo Carvalho (2017), “isto
se as escolas se tornarem mais eficientes, e se os indices de evasdo escolar
diminuirem”, isto ocorre quando os aprendentes abandonam as escolas depois de
dois ou trés de estudos sem aprenderem a ler e escrever.

Entre as causas que explicam a persisténcia do analfabetismo em pleno
século XXI, destacam-se: a pobreza e o desemprego, que impedem as familias de
mandarem seus filhos a escola; trabalho infantil (dentro e fora de casa); sistemas
educacionais e escolas municipais e estaduais, de qualidade insatisfatoria; confusao
entre campanhas (necessariamente emergencial e proviséria) e politica de
alfabetizacao (que deve ser permanente).

Portanto, espera-se que a escola desenvolva processos de alfabetizacdo de
qualidade, em que os aprendentes sejam capazes de intervir no mundo de forma
consciente, que se perceba como ser histoérico e ético, capaz de optar, de decidir, de
romper e de assumir uma postura critica, constatando a realidade para mudar e ndo
para se acomodar. Contudo, de acordo com Paulo Freire que argumenta que saber
gue a mudanca é possivel ainda ndo é mudar. A atitude diante da consciéncia da
mudanca é muito contraria ao imobilismo fatalista. E sabendo da mudanca possivel,
apesar da dificuldade, que o oprimido nutre sua esperanca.

Assim, preiteia-se por uma alfabetizacdo de qualidade que permita aos
aprendentes fazer a leitura da leitura do mundo feita anteriormente. E, assim, os
aprendentes estardo alfabetizados, ndo somente para continuar no circuito escolar

mas também para a vida cidada.
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Mediante ao panorama exposto no contexto, sua tessitura de desencadeara

conforme o sumario a seguir:

2.3.1 Alfabetizacdo uma pratica possivel

Ao ingressar na escola os aprendentes se deparam com uma diversidade de
objetos culturais com o0s quais, muitas vezes, ndo estdo acostumados ou com
praticas sociais diversas daquelas que a familia cultiva. Cabe a escola, entao,
promover situacfes diferentes daquelas que eles habitualmente encontram,
ampliando seu universo cultural, de forma, a se apropriarem da lingua vigente a
partir do uso que fazem dela nessas diferentes préticas. Por isso, devemos criar
situacdes que propiciem o desenvolvimento da sua capacidade de falar, escutar, ler
e escrever de acordo com os diferentes usos e contexto. Assim instrumentalizados,
serdo capazes de construir novas possibilidades de acesso e participacdo nas
diversas praticas sociais que compdem a sociedade letrada em que vivem.

Diante desse contexto, o Ensino Fundamental de nove anos trouxe para a
rede publica de ensino uma realidade bastante comum a rede privada: 0 ingresso na
escola da crianca de seis anos. O que abre uma nova perspectiva no sentido de néo
s6 ajustar a quantidade de conteudos apresentados as reais condicbes dos
aprendentes nas diferentes faixas etarias, como proporcionar as criancas de seis
anos oriundas de camadas populares a oportunidade de se alfabetizarem a mesma
época das que frequentam a rede particular de ensino. Essa mudanca, ao mesmo
tempo que proporciona a oportunidade de oferecer um ambiente letrado
sistematizado, implica a necessidade de respeitar as suas particularidades: além de
aprender a ler e escrever, ela precisa brincar e ser cuidada. Trata-se, assim, de
contribuir para o desenvolvimento de suas capacidades motoras, linguisticas, de
relacdes interpessoais, afetivas e éticas.

Nessa perspectiva, o Governo federal, juntamente com o0s estados e
municipios, firmou um compromisso — O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa — com o objetivo de assegurar que rodas as criancas estejam alfabetizadas até
0s oito anos de idade, ao final do 3° do ensino fundamental. Isso se tornou possivel

através do Decreto n® 6.094, de 24/4/2007, que define, no inciso Il do art.2°, a
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responsabilidade dos governantes de “alfabetizar as criangas até, no maximo, até os
oito anos de idade, sendo os resultados aferidos por exame periédico especifico.

O Ministério da Educacéo, oferece as ac¢des do Pacto que sdo um conjunto
integrado de programas, materiais e referenciais curriculares e pedagogicos
disponibilizados pelo MEC e que contribuem para a alfabetizacdo e o letramento,
tendo como eixo principal a formacéo continuada dos professores alfabetizadores.

Outro programa instituido pelo MEC destinado a contribuir para melhorar a
aprendizagem dos aprendentes em sua alfabetizacdo é o Programa Novo Mais
Educacdo, cujo objetivo é melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e
matematica no ensino fundamental, por meio da ampliacdo da jornada escolar de
criancas e adolescentes, mediante a complementacédo da carga horaria de cinco ou
guinze horas semanais no turno e no contraturno escolar. Este é implementado por
meio da realizacdo de acompanhamento pedagdgico em lingua portuguesa e
matematica e do desenvolvimento de atividades nos campos de artes, cultura,
esporte e lazer, impulsionado a melhoria do desempenho educacional.

Este programa foi criado através da Portaria do MEC N° 1.144 de 10 de
outubro de 2016, ao constatar-se que 24% das escolas do ensino fundamental, anos
iniciais, ndo alcancaram as metas estabelecidas pelo indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica — IDEB em 2015; que 49% das escolas do ensino fundamental
anos finais, também néo alcancaram as metas em 2013 e 2015. Isso tudo de deu
de acordo com o art. 87, paragrafo unico, inciso Il, da Constituicdo, considerando o
inciso | do art. 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, Lei n°®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, determina o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo; art. 34 da LDB, determina a progressiva ampliacdo do periodo de
permanéncia na escola; que a familia, a comunidade, a sociedade e o poder publico
devem assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentacado, a educacéo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacéo,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
nos termos do art. 227 da Constituigao.

Diante dessa analise percebe-se que a alfabetizacdo de tantos brasileirinhos,
mesmo diante de tantos incentivos ainda esta deixando muito a desejar, visto que
muitas criancas saem de seu 3° ano sem estarem devidamente alfabetizados,

apresentando muitas dificuldades em sua aprendizagem — observa-se também em



74

alunos que chegam ao 5° ano -, ocasionando transtornos e distlrbios que os afeta
no processo de aquisicdo da leitura e escrita, sine qua non para adentrarem ao

mundo letrado do conhecimento.

2.3.2. Para entender a Alfabetizacéo

Ultimamente, discutir a alfabetizacdo em nossa préatica, requer uma analise
sobre a questéo do letramento. Pelo fato da oposicado de alguns autores que tratam
0 assunto, entre os que sabem ler e escrever, mas que nao relacionam
adequadamente o0s textos com seus usos no meio social, e os individuos nao
alfabetizados, que os usam de maneira satisfatéria, pois percebem e compreende os
usos sociais da leitura e da escrita, mesmo sem domina-las.

Segundo Silva (2009), o termo letramento foi introduzido em meados da
década de 80, pelas autoras, Mary Kato (1986), Leda Verdiani Tfouni (1988), Angela
Kleiman (1995), e Magda Soares (1998), produziram artigos e livros a respeito do
termo. Essas autoras estabelecem diferencas, e, a0 mesmo tempo, uma inter-
relacdo entre esses termos.

O qual é definido por Tfouni (2002, p. 9-10 apud SILVA, 2009 p. 13),

A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. [...] O
letramento, por sua vez, focaliza os aspectos sécio-histéricos da aquisi¢cao
da escrita. [...]. Desse modo, o letramento tem por objetivo investigar ndo
somente quem é alfabetizado, mas também quem né&o é alfabetizado, e,

nesse sentido, desliga-se de verificar o individual e centraliza-se no social.
(TFOUNI'12002, p. 9-10 apud SILVA, 2009 p. 13).

Dessa forma, a alfabetizacdo esta diretamente relacionada a aprendente que
adquire habilidade de assinalar, enquanto o letramento refere-se as praticas sociais
gue os aprendentes tragam a partir ou ndo de sua alfabetizagdo. Neste caso, o
letramento resulta da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever, de forma
investigativa da consequéncia de ter-se apropriado da escrita.

Nesse prisma, a alfabetizacdo deve ser vista como um processo, ndo como
uma pratica mecanica de decodificacdo. Pois ela é qualificadora, e como tal, deve

permitir ao aprendente apropriar-se do sistema, para fazer uso correto no meio

1 TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e Alfabetizacdo. 5 ed. S&o Paulo: Cortez,2002.
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social. Isto é, “aprender construir sentido para e por meio de textos escritos” Soares
(2017).
Nesse sentido, cabe recorrer aos aportes tedricos de Paulo Freire, que traz
para a nossa realidade a discussao do letramento:
S6 assim a alfabetizacdo cobra sentido. E a consequéncia de uma reflexdo
gue o homem comeca a fazer sobre a sua prépria capacidade de refletir.
Sobre sua posicdo no mundo. Sobre o mundo mesmo. Sobre seu trabalho.
Sobre seu poder de transformar o mundo. Sobre o encontro das
consciéncias. Reflexdo sobre a propria alfabetizagdo, que deixa assim de
ser algo externo ao homem, para ser dele mesmo. Para sair de dentro de si,
em relacdo com o mundo, com uma criagdo. SG assim nos parece valido o
trabalho da alfabetizac&o, em que a palavra seja compreendida pelo homem
na sua justa significacdo: como uma for¢ca de transformacéo do mundo. Sé
assim a alfabetizacdo tem sentido. Na medida em que o homem, embora
analfabeto, descobre a relatividade da ignorancia e da sabedoria, retira um
dos fundamentos para a sua manipulacdo pelas falsas elites. S6 assim a

alfabetizagdo tem sentido. (FREIRE?!?, 1999 a, p. 150 apud SILVA 2009, p.
14).

Percebe-se entdo, que Freire foi precursor da alfabetizacdo voltada para o
letramento, pois ele sempre se posicionou contrario a distancia entre as licoes
escolares e a experiéncia existencial do alfabetizando. Ele criou sua propria
concepcgao de alfabetizacido, Soares afirma “transforma fundamentalmente o material
com que se alfabetiza, o objetivo com que se alfabetiza, as relagbes sociais em que
se alfabetiza — enfim: 0 método com que se alfabetiza” (SOARES, 2003b p.120).
Essa afirmacdo é confirmada por Angela Kleiman (2014), ao dizer que a
alfabetizacdo vista por Freire “é aquela capaz de levar o analfabeto a organizar
reflexivamente seu pensamento, desenvolver a consciéncia critica, introduzi-lo em
um processo real de democratizacdo da cultura e de libertagdo”. (KLEIMAN, 2014
p.16). Mediante esta analise, percebe-se que a alfabetizacdo enquanto processo,
tem como objetivo a formacao do sujeito letrado.

E por isso, que ultimamente, a acdo pedagogica vem se mobilizando em prol
de solucionar problemas referentes ao fracasso escolar na etapa da alfabetizacao.
Métodos e técnicas tém sido aplicados, estudos e pesquisas tém sido realizados, na
busca de se alcancar os objetivos das séries iniciais, 0 que consiste em uma tarefa
complexa, em se conseguir um resultado satisfatorio.

Mesmo assim, apesar dos estudos sobre a questédo e do desenvolvimento de
novas metodologias a alfabetizagcdo € tratada como um simples instrumento

mecanico, decodificador e fragmentado.

12 FREIRE, Paulo. Educagdo como pratica da liberdade. 232 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999 a.
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Contata-se que ha muitos professores e escolas que adotam uma postura
alfabetizadora centrada na leitura de mundo do aprendente o que contribui para a
formacdo de sujeitos conscientes de seu papel histérico no mundo e
transformadores da realidade. Porém, algumas escolas e professores ainda adotam
uma postura tradicional que alfabetizam utilizando cartilhas distantes da vivéncia dos
aprendentes, sem que se considere 0 que pensam e como agem ha vida social.

Portanto, a alfabetizacédo, além de processar-se no exercicio da leitura e da
escrita, € também redescoberta do mundo, e, a partir dela, se toma consciéncia das
estruturas que dominam e excluem a populacdo que se encontra a margem da
sociedade, dominada por um sistema de poder que objetiva formar individuos para
submeterem-se a opressao.

Por isso, a escola precisa cumprir as suas funcdes, para que nao seja
diferenciadora. Pois ainda se apresenta como reprodutora das desigualdades sociais
na medida que assume posturas aristocraticas, eliminando assim, as possibilidades
de alguns terem acesso aos bens culturais. Dessa forma, a classe baixa dificilmente
causara mudancas sociais. Isso ocorre, pelo fato da crenca em nossa sociedade de
gue pessoas pobres sdo incompetentes, incapazes, 0 que causa o fracasso escolar.

Nessa Otica, a educacdo assume o papel de base social. O individuo que
mais estuda tera mais valor na sociedade. E por isso que a instituicdo escolar deve
tratar o aprendente com iguais condi¢des de direitos e deveres para que se possam
reduzir as desigualdades que dificultam o desenvolvimento da aprendizagem e o
processo de conscientizacdo dos individuos, responsaveis pela formagdo da
autonomia intelectual para a intervencao na realidade.

Essa analise nos reporta a compreensao do papel da alfabetizacdo no mundo
atual, muito mais antenada a competéncias comunicativas, como modeladora de
atitudes e como influéncia simbdlica, determinando conhecimento e habilidades. De
acordo com Graff, o que dificulta a compreensdo sobre a alfabetizacdo, € a sua
variedade de dicotomias. Uma delas é a dicotomia alfabetizado/analfabeto. E o que
se observa em Soares!® (2003b, p.29 apud SILVA 2009 p. 64) que pontua o
significado destes termos:

E também significativo que nos seja téo familiar o termo alfabetizacéo, que
designa a acéo de alfabetizar, de “ensinar a ler e a escrever”, e nos seja tao
pouco familiar o termo alfabetismo, designado o “estado” ou a “condigao”
que assume aquele que aprende a ler e a escrever. E ainda significativo que

13 SOARES, Magda. Alfabetizacdo e Letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2003 b.
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consideremos o termo alfabetizado, isto €, aquele que aprendeu a ler e
escrever, como contrario do termo analfabeto [...] (SOARES 2003b, p.29
apud SILVA 2009 p. 64).

Nesse sentido, a alfabetizacdo ndo pode ser observada como neutra ou como
uma variavel, e o seu sentido depreciativo ocasiona problemas o que leva Silva
(2009), a dizer que a alfabetizacdo deve ser “desconstruida”, pelo fato das
discussoOes sobre a alfabetizagdo serem superficiais, inconsistentes, e nem mostram
sua realidade, ndo avaliam os significados de seus conceitos e ignoram o papel
fundamental de seu contexto sociohistérico. Pois a alfabetizacdo ndo se constitui
apenas na simples capacidade de ler e escrever, ela é, um fenbmeno socialmente
construido.

A partir dessa compreensdo, € preciso que a alfabetizacdo seja concebida
através de contextos materiais e culturais precisos, historicamente especificos.

A alfabetizac@o surgiu na Grécia antiga, como uma necessidade de fixar os
resultados da fala. E por muito tempo continuou na oralidade, afinal, a palavra falada
era poderosa (GRAFF!4, 1994, apud SILVA, 2009, p.68). Assim nasceu a escrita, da
necessidade de comunicacédo, porém, a linguagem oral continuou sendo instrumento
de transmissao dos textos escritos para muitos semialfabetizados e analfabetos.

No mundo moderno, a leitura e a escrita tornaram-se ferramentas de
sobrevivéncia, usadas em atividades que se limitam a leitura de um manual, de uma
carta, facilmente substituidos pela televiséo, pelo radio ou conversa de alguém que
entenda do assunto. Por isso, € preciso que haja uma intervencdo — na apropriacao
da técnica do manuseio dos livros - que estimule os aprendentes a se tornarem
leitores.

E nesse cenario, que se estabelece o papel da escola, ndo apenas de
alfabetizadora, mas também pode dirigir a forma de ser leitor, selecionando certos
comportamentos que ndo ensinam, mas sdo fundamentais para a formagdo de
leitores.

A alfabetizacdo deve ser tratada como um processo permanente de
construcdo de conhecimento ao longo de toda a vida do aprendente. E como tal, ndo
pode ser encarada isolada da sua vida, ela deve ser concretizada durante toda a sua

trajetoria, garantindo as condi¢cdes essenciais para a sua interferéncia na realidade.

14 GRAFF, Harvey J. Os labirintos da alfabetizacdo:reflexdes sobre o passado e o presente da
alfabetizacdo. Porto Alegre: Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.
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Dessa maneira, o aprendente alfabetizado nao seria mais visto como um
objeto, mas como um sujeito capaz de criar e modificar a realidade; ou seja, um
sujeito historico, com habilidades para pensar e discutir sua realidade no mundo.
Assim, estes passariam a assumir uma postura critica frente ao mundo na medida
gque constituem a consciéncia do mundo.

Nesse ensejo, de acordo com Teixeira e Nunes (2015),

a preocupacédo das escolas nos anos iniciais repousa no aprendizado da
lingua escrita, além de perpassar pelo desenvolvimento integral de cada
individuo, tendo como objetivo principal a formacéo de leitores e escritores
para atingir os anseios da sociedade, ou seja, garantir a todos os alunos o
direito de aprender a ler e escrever na escola, ndo apenas para codificar e
decodificar o cédigo, mas também, e principalmente, como condi¢do de

acesso a cultura letrada e a plena participagao social.(TEIXEIRA e NUNES,
2015, p. 44)

Portanto, € de fundamental importancia que o professor entenda como ocorre
0 processo de aprendizagem da alfabetizacéo para poder intervir de modo que cada
aprendente possa atingir suas necessidades diante das situacfes que o envolvam,
ressignificando e reorganizando a forma de pensar sobre o conhecimento, inserindo
novos elementos essenciais para compreensédo adequada do esquema cognitivo. E

assim possa intervir no mundo de forma significativa com qualidade.

2.3.3 O professor alfabetizador para uma alfabetizacdo de qualidade

Na sociedade coetanea, € praticamente impossivel a existéncia de um
professor considerado excelente, de um projeto pedagdgico de alta qualidade ou de
uma aula geradora de aprendizagem sem o apoio de aportes tedricos de grandes
educadores. Mesmo os leigos, sabem sobre os mestres que deram alicerce e
fundamentos a educacao contemporanea usam seus pensamentos no arcabouco do
que acreditam ser “ideias inovadoras”.

Nesse sentido, cabe citar a parabola usada por Celso Antunes (2008):

Educar €, entre outras premissas, olhar para frente. Mas esse olhar ndo nos
leva a nada se uma multiddo nos separa do horizonte. Em circunstancias
como essas e que precisamos de um ombro amigo e seguro, pois se sobre

ele pudermos nos apoiar, enxergaremos longe, muito além da multiddo.
(ANTUNES, 2008, p. 10).

Isso se enquadra perfeitamente em nosso contexto cotidiano se pensarmos

que a “multidao” significa as dificuldades e as limitagdes impostas ao professor em
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sua luta diaria, e os “ombros” se identificam com as admiraveis licbes que podemos
extrair de pensadores geniais como Piaget, Vygotsky, Freinet, Dewey, Paulo Freire,
Maria Montessori € muitos outros. Se 0s nossos professores tracassem seus
caminhos embasados em seus legados, certamente estariam se apoiando em
ombros fortes, e dessa forma, ensinando melhor para uma educacao de qualidade,
principalmente no que tange a alfabetizacéo.

Quando pensamos na qualidade da alfabetizacdo, pensamos em um
professor que tenha competéncia técnica e politica, pensamos em extensao e
intensidade, podendo, assim, desvendar em seus atos, que sao politicos, quais sao
seus reais interesses e 0 que eles realmente impdem e propdem.

A qualidade do ensino da alfabetizacdo esta na sua néo neutralidade, na sua
capacidade politica de poder exercer sua dimensao critica, ética e democratica.
Tem-se a percepcao disso em Freire (2003, p. 41 apud TEIXEIRA e NUNES 2015, p.

50), ao dizer,

ndo h& qualidades por que lutemos no sentido de assumi-las, de com elas
requalificar a pratica educativa , que possam ser consideradas como
absolutamente neutras, na medida em que, valores sdo vistos de angulos
diferentes, em funcéo do interesse de classes ou de grupos. (FREIRE 2003,
p. 41 apud TEIXEIRA e NUNES 2015, p. 50).

Isto demonstra que ao longo da histéria as diferentes praticas de
alfabetizacdo, vém revelando os interesses politicos de cada época. Cada um busca
a qualidade de acordo com seus interesses. Assim, ndo existe uma unica concepgao
de qualidade, mas concepc¢des aproximadas de qualidades educativas.

Por isso, precisa-se de um professor que seja educador, segundo Icami Tiba
(2012): “Todo professor € um educador, mas nem todo educador & professor”.
Educador € toda pessoa que se preocupa com a formacdo holistica dos
aprendentes, se dispde a ajudar a formacéo e o desenvolvimento fisico, intelectual e
ético, ou seja, as suas funcbes transcendem e ultrapassam as do professor. Haja
visto, que isso € preciso, pelo fato de se perceber atualmente, que um dos nossos
maiores pontos fracos esta na Educacgéo Basica, fornecida pelos pais e educadores
escolares, na formacdo dos aprendentes, o que compromete o Brasil em todas as
areas.

Nao precisa ir em busca de responsaveis; todos somos responsaveis. “Todo
ser humano é um educador em potencial, pois ja é um aprendiz. Se ninguém lhe

ensina nada, aprende com as proprias experiéncias”, (TIBA, 2012, p. 14). Isso ocorre
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pelo fato de aprendermos com o ambiente no qual estamos inseridos através das
interacbes com as atitudes e valores das pessoas. Aprender € proprio do ser
humano, e cabe aos educadores direcionarem esse fantastico potencial para a
construcdo de habitos e condutas que agreguem valores, essa missao precisa ser
aprimorada constantemente, pois o “conhecimento cresce exponencialmente, e os
valores humanos devem ser polidos diariamente, para evitar que a poeira da luta
pela sobrevivéncia social retire seu lustro”. (ibid., p.15)

E nessa tessitura de ideias, que se prima por um professor educador que
repense sua pratica educativa em relacdo a ser professor e pesquisador, que crie
possibilidades de reflexdo sobre um processo pedagdgico marcado por experiéncias
constituidas enquanto sujeito professor, conscientes do que sabem, e do que
precisam aprender, dai a necessidade de se assumir enquanto professores-
pesquisadores que atue num cenério de formacdo de futuros leitores que reflitam
sobre si mesmo e sobre seus saberes profissionais, que seja como um meio para a
construcdo da consciéncia critica, da interligacdo entre o aprendizado a partir da
realidade vivenciada e a interpretacdo da sua condicdo de explorador. Constata-se
com isso, que a experiéncia € muito importante, porém a experiéncia individual, s
se transforma em conhecimento por meio de uma analise sisteméatica das praticas.

Nesse sentido é relevante destacar Freire (1996),

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo
e me educo. Pesquiso para conhecer e 0 que ainda ndo conheco e

comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE 1996, p. 24 apud TEIXEIRA e
NUNES, 2015 p. 19).

Diante desses pressupostos, acredita-se que um professor pesquisador deva
estar sempre engajado com seus afazeres, buscando aprimorar seus métodos de
ensino por meio da reflexdo e pesquisa, centralizando seus trabalhos e buscando o
aperfeicoamento de sua pratica docente.

Nessa perspectiva, percebe-se o0 quao é importante a formacdo de um
professor reflexivo pesquisador para a formacdo de um profissional capaz de
analisar sua proOpria pratica e, por meio desta analise, aprimorar sua pratica
pedagdgica no sentido de formar cada vez mais aprendentes capazes de pensar,

formar para o pensamento e ndo simplesmente para a recepcao de informacoes.
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2.3.4 A importancia da consciéncia fonologica para a alfabetizacdo de

gualidade de alunos com TDA

Nado ha duvida que o desafio de alfabetizar requer saber fazer com
competéncia a desmontagem das palavras, mas, principalmente, ir e vir entre textos
e palavras constituindo a leitura e escrita em fluéncia e significado. No entanto, para
gue os aprendentes evoluam em suas concepgOes nesse processo, € preciso que
estes reflitam sobre a pronuncia; para pensar a escrita, € necessario que haja
intermediagdes das estruturas de pensamentos.

E isso nos remete a pensar que atualmente, ha uma presséo social sobre o
ensino da leitura e da escrita, para responder urgéncias politicas e sociais da cultura
moderna. Aprender a ler e a escrever tornou-se condicdo sine qua non, para
gualificar ou desqualificar o ensino na escola publica.

Esse panorama, se torna mais visivel na fase de poder da alfabetizacdo de
acordo com a classe social e econdmica, nos métodos, nas cobrancas e na
aceitacdo da sua aquisicdo ou nao. Teixeira e Nunes (2015), exemplificam,
afirmando, que depende do poder aquisitivo; criancas de classes sociais alta
aprendem a ler ainda na Educacgao Infantil; enquanto as de condi¢cdes sociais
baixas, muitas vezes chegam ao final do primeiro ciclo do Ensino Fundamental sem
aprender a ler e escrever, sendo considerado aceitavel, como se assim estivesse
respeitando o tempo do aprendente.

E isso ndo se pode aceitar pois todas as criangas tem direito de aprender e
deve-se buscar meios de garantir-lhes isso. Para que estas, vencam todos os ciclos
da alfabetizacdo destinados a sua aprendizagem,- segundo o Pacto pela Educacéo
na idade certa; a alfabetizacdo ocorra até o terceiro ano, - para que cheguem aos
outros ciclos sem apresentarem as dificuldades de aprendizagem que podem evoluir
para os transtornos e distarbios: dislexia, disortografia, disgrafia, imaturidade, falta
de perseveranca na execucdo das tarefas, problemas de saude, hiperatividade,
distrbios psicossociais, deficiéncia motora, relacionamento interpessoal, ou a
escola que, nao oferece muitas vezes oportunidades diversificadas de alfabetizacéo.

As dificuldades de aprendizagem de acordo com Correia e Martins>(2006
apud STAMPA, 2009, p. 22),

15 CORREIA, S. T. C.; MARTINS, C. C. O pé no portugués europeu. In 7° Encontro Nacional sobre
Aquisicdo de Linguagem (Enal7), Porto Alegre, Brasil: Outubro, 2006.
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tém etimologia neuroldgica, sendo desordens que interferem diretamente na
recepcgdo, na integragdo ou na expressao da informacéo, caracterizando-se
comumente por uma discrepancia acentuada entre o potencial estimado do
aluno e a sua realizacdo escolar. (CORREIA eMARTINS 2006, apud
STAMPA 2009, p. 22).

Isso de acordo com os autores se observa no ambito educacional, por
acreditarem que as dificuldades de aprendizagem refletem uma incapacidade ou
impedimento para a aprendizagem da leitura, da escrita, do célculo ou para
aquisicao de aptiddes sociais.

Atualmente, o que se observa em relacdo aos problemas de aprendizagem, é
ndo se ter um diagndstico preciso em separar um transtorno ou distarbio de
aprendizagem de outros rotulos, além de existir pouca adequacao entre a idade
cronolégica e a série escolar. Os aprendentes apresentam o problema mais
tardiamente, pois o0s transtornos ou distirbios, s6 se manifestam ap6s o seu
ingresso na escola, o que ocorre geralmente, por volta dos sete anos de idade,
assim, ndo ha possibilidade de qualquer tipo prevencdo antes do processo de
alfabetizacao.

O aprendente deve ser visto e avaliado de forma global, e, quando apresentar
alguma dificuldade, transtorno ou disturbio de aprendizagem ser avaliado em varios
aspectos. Para que, assim se possa tracar estratégias que venham inseri-lo no
ambito escolar, de forma a apropriar-se dos sistemas de leitura e escrita que lhe
permita ser letrado para ingressar no mundo globalizado.

A partir dessa compreensao, € oportuno salientar o emprego da consciéncia
fonologica que vem sendo apontado por estudos atualizados, como uma forma
colaborativa para uma alfabetizacdo bem-sucedida. Estes estudos apontam que o
desempenho de aprendentes em fase de escolarizacdo com tarefas que envolvem
consciéncia fonolégica tem bom desempenho na aquisicdo da leitura e da escrita,
sendo isso preditivo de seu sucesso ou fracasso nesse processo. Isso é confirmado
por Stampa (2009), “criancas com dificuldades em consciéncia fonoldgica
geralmente apresentam atraso na aquisicdo da leitura e da escrita’, e como
procedimentos para desenvolver a consciéncia fonologica, ela aponta diferentes
formas linguisticas: musicas, cantigas de roda, poesias, parlendas, jogos orais e fala,
propriamente dita, que podem ajudar as criancas com dificuldades na escrita e

supera-las.
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Sobre a querela de melhor ou pior, metodologia ou estratégias usadas na
alfabetizacdo, segundo Carvalho (2017, p.30), “é possivel que a consciéncia
fonologica seja, na verdade, fruto do acesso a escrita, e ndo o contrario. Porém,
ressalta, o professor alfabetizador tem que ter preparo e conhecimento
metalinguistico para lidar com o processo através de atividades de reconhecimento
de rimas, formacéo de palavras que comessem com a mesma silaba, supressao de
silabas e outras, para que assim, este seja proficuo. Pois é um treinamento para
estabelecer ou desenvolver tal processo “que € parte necessaria, mas nao
suficiente, do processo de alfabetizagdo”. Ela argumenta, que uma estratégia
puramente fonoldgica ndo é suficiente para o desenvolvimento pleno da leitura e da
escrita.

Por certo, devido a complexidade desse processo, a alfabetizacdo para a
plena aquisi¢cdo da leitura e da escrita, exige outras habilidades de reconhecimento
de grafemas e fonemas. Que segundo Carvalho (ibid.).

Dai a necessidade de alternar atividades de decodificacdo de silabas
simples com atividades de leitura de textos naturais para que a crianca
desenvolva conhecimentos de sintaxe, de vocabulario, e alcance

familiaridade com diversos tipos se textos, cada qual com regras proprias de
organizacdo. (CARVALHO, 2017, p.31)

Nesta perspectiva, é oportuno destacar Ferreiro (2010), ao afirmar que “nao é
possivel em um sistema alfabético de escrita, conceber que o aluno aprenda a ler e
escrever sem compreender como funciona o principio alfabético”.

Dessa forma, é preciso que a consciéncia fonoldgica seja bem articulada por
meio de praticas significativas no ambiente alfabetizador para assim, produzir nos
aprendentes habilidades de escrita e leitura de forma eficaz. Caso contrario, 0
contingente de aprendentes que chegam ao 5° ano sem estarem devidamente
alfabetizados, a tendéncia € aumentar cada vez mais.

Assim, € preciso que se ofereca aos aprendentes uma diversidade de
atividades com textos variados que |he propicie dialogo com diversas tendéncias,
gue lhes assegure interagir com o mundo tecnolégico globalizado de forma letrada.

Portanto, de acordo com Teixeira e Nunes (2015), “cabe ao professor
conhecer as especificidades de seus alunos e oferecer o método mais adequado a
necessidade de cada um”, pois o conhecimento tedrico sobre as diferentes
tendéncias de alfabetizacdo € fundamental para que todos os que lidam com esse

processo possam contar com estratégias e curriculos de forma coletiva enfrentar as
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complexas demandas sociais e possam ajudar aprendentes que sofrem com
transtornos e distarbios de aprendizagem que os afetam, sobretudo, na

alfabetizacao da leitura e da escrita.

2. 3. 5 Estratégias que beneficiam uma alfabetizac&o de qualidade letrada

De acordo com Stampa (2009), uma pratica pedagdgica para produzir uma
alfabetizacdo de qualidade letrada, precisa buscar estratégias em ferramentas que
estimulem a leitura e a escrita dos aprendentes desde o inicio de sua escolarizagéo,
haja vista, que a leitura e a escrita s&o ferramentas culturais pouco utilizadas nas
familias de uma consideravel maioria de aprendentes que estudam em escolas
publicas, devido o nivel de escolaridade de seus familiares. Portanto, as praticas de
leitura e escrita para serem significativas ndo devem privar o acesso dos
aprendentes as formas de comunicagcdo que sO aparecem nos textos escritos. Para
assim, se apropriarem do principio alfabético e das convenc¢des ortograficas para se
tornarem leitores e escritores autbnomos.

A autora mostra em seus estudos procedimentos estratégicos de intervencao
gque foram cruciais na alfabetizacdo e letramento de aprendentes em fase de
alfabetizacdo. Foram adotadas diferentes metodologias envolvendo correspondéncia
fonograficas que conciliavam atividades de alfabetizagéo e letramento com leitura e
producdo de texto, os quais se mostraram com efeitos benéficos que uma
abordagem mais abrangente de alfabetizacdo tem sobre a qualidade do
desempenho de aprendentes em fase inicial da alfabetizacdo em leitura e escrita. De
acordo com a autora: sdo pesquisas deste porte que poderdo dar base empirica
necessaria a posicao defendida por Soares (2004, p. 23 apud STAMPA 2009, p.

110) ao afirmar que,

Alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando pela integracdo e pela
articulacdo de varias facetas do processo inicial da lingua escrita é sem
davida o caminho para a superagdo dos problemas que vimos enfrentando
nesta etapa de escolariza¢@o; descaminhos serdo tentativas de voltar a
privilegiar esta ou aquela faceta como se fez no passado, como se faz hoje,
sempre resultando no reiterado fracasso da escola brasileira em dar as
criancas acesso efetivo no mundo da escrita.(SOARES, 2004, p. 23 apud
STAMPA 2009, p. 110).

Essas praticas de alfabetizar letrando tém importancia fundamental na vida de
aprendentes que vivem em uma sociedade que cada vez mais se insere na cultura

escrita em que os textos circulam em diferentes suportes. Os quais devem ser lidos
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e compreendidos pelos aprendentes de forma que estes possam a partir disso fazer
a leitura do mundo que o circunda a fim de modifica-lo, escrevendo sua propria
histéria.

Assim, é relevante destacar Freire (2011), que afirma: “A cultura letrada ndo &
invencgdo caprichosa do espirito; surge no momento em que a cultura, como reflexdo
de si mesma, consegue dizer a si mesma, de maneira definida, clara e permanente”.
Dessa forma, o aprendente € conduzido a escrever sobre si mesmo. Ele aprende a
ler, dizendo-se criticamente, o que deixa de ser simples repeticdo, para tornar-se
consciente de sua constituigao.

Nesse caso, alfabetizar-se ndo é simplesmente repetir palavras, € dizer a sua
palavra, criadora de cultura. Pois a “cultura letrada conscientiza a cultura: a
consciéncia historiadora automanifesta a consciéncia sua condicdo essencial de
consciéncia histérica. ” (FREIRE, 2011, p. 25).

Portanto, é preciso que ao aprendentes tomem consciéncia do poder criador
das palavras, que estas facam parte de seu mundo de forma significativa para que
assim ocorra uma alfabetizagcdo de qualidade; ndo como um jogo de simples
palavras, mas que sejam, consciéncia reflexiva da cultura letrada.

Diante deste cenario, € preciso buscar estratégias em aporte tedricos de
autores que versam com maestria sobre diferentes técnicas que dao suporte para se
obtenha uma alfabetizacdo de qualidade letrada.

A partir dessa compreensao, percebe-se que a tarefa da educacao que vise
uma alfabetizagdo de qualidade letrada deve estar fundamentada na dinadmica de
favorecer ao aprendente desenvolver de forma reflexiva pensamentos que sejam
relevantes, mais que isso, o professor alfabetizador deve partir da perspectiva de
descobrir 0 que os aprendentes sabem, como aprendem e a maneira como
assimilou tais conhecimentos.

Nessa perspectiva, Teixeira e Nunes (2015, p. 68), buscam as palavras de
Paulo Freire, “praticar para aprender e a prender para praticar melhor”.

Logo, para que o aprendente leia, € preciso coloca-lo em contato com
diferentes géneros de leitura; se queremos que escreva, temos que coloca-lo para
escrever. Por isso, se queremos aprendentes leitores e escritores, é preciso que
estes sejam alfabetizados partindo de estratégias que sejam abrangentes e
envolvam um amplo esquema de concentracdo que lhes permita obter informacdes

de uma leitura através da selecéo, antecipacéo, inferéncia e verificacéo.
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A selecdo permite ao aprendente focar nas partes significativas do texto,
desconsiderando tudo que for desnecessario. A antecipacdo por sua vez, possibilita
prever o que acontecera a partir de informacdes explicitas e suposi¢coes, tem-se
como exemplo: figuras, titulos e outros indicadores que permitem muitas vezes que
sejam feitas essas antecipacoes.

Quanto a inferéncia de um texto, é a compreensédo e captacdo de algo que
nao esta escrito, porém esta implicito no texto. Sdo suposi¢cées dadas pelo préprio
texto através de pistas, que nos permitem entende-las. E é através da verificacdo
que estas sao corroboradas ou refutadas.

Por isso, a alfabetizacdo da leitura e da escrita deve ser de compreensao e
ndo somente decodificacdo. Entretanto, de acordo com Teixeira e Nunes (2015), na
fase de alfabetizacao € de suma importancia que a decodificacdo por ser o cerne da
leitura, seja ensinada, mas ndo precisa ser prioridade na sala de aula, pois ndo é
assim que elas encontram as leituras no seu cotidiano.

Portanto, a aprendizagem da leitura para que o aprendente se aproprie da
cultura letrada, o ponto de partida € o uso de textos integrais, sobretudo os de
géneros variados, que lhes permita brincar com desmontagem, reagrupamento e
criacdo de palavras, o que constitui poderosas ferramentas na apropriagcdo do
cbdigo linguistico. Haja vista, que na diversidade cultural brasileira, h4 uma grande
variedade de géneros ludicos, de facil compreensdo e que possuem 0s elementos
essenciais da escrita que permitem excelentes estratégias de alfabetizacdo no
universo da leitura, tornando possivel trabalhar cada tipo e classificar de acordo com
0 progresso e situacdo de que o processo de alfabetizac&o esteja passando.

Assim, é oportuno salientar os estudos de Emilia Ferreiro que trouxe
contribuicbes de grande relevancia para se pensar a forma e as etapas de como o
aprendente constitui o aprendizado da escrita, até chegar a escrita alfabética,
mostrando que o erro do aprendente, € uma poderosa ferramenta para auxilia-lo a
confrontar seus conhecimentos e vencer etapas.

Nessa linha de raciocinio, trabalhar com textos reais, auxilia nesse processo,
permitindo ao aprendente descobrir a dindmica entre o0s textos orais e 0s textos
escritos. Que segundo as autoras, permite a memorizagao e a repeticao, de palavras
semelhantes que se modificam, pela troca de uma letra entre seus elementos

segmentaveis e analisaveis da fala e da escrita - fonemas, grafemas, morfemas -
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juntamente com inferéncias intratextuais e intertextuais que analisa forma e sentido
ao mesmo tempo.

Posto isso, percebe-se que o ensino da leitura e da escrita para ser de
gualidade tem que partir de um contexto, que tenha como foco de apreenséo o
sentido dentro de uma proposta significativa e construtiva do seu sentido maior que
€ a palavra, a frase, o texto e o contexto, para assim constituir-se em uma

alfabetizacdo de qualidade letrada.

2. 4 LETRAMENTO UMA PRATICA POSSIVEL DE SER CONTEXTUALIZADA

Na sociedade coetanea falar em alfabetizacdo é imprescindivel se reportar a
pratica do letramento, este ndo pode ser praticado sem que esteja atrelado um a
outro. Nosso cotidiano é permeado de situacfes que exigem a prontiddao das
gnosias — se referem ao reconhecimento de um objeto por meio de uma modalidade
sensorial - e das praxias — referem-se a execucdo de atos voluntarios complexos
aprendidos durante a vida como: caminhar, comer, vestir-se, pentear-se ou escrever.
Estes processos neuropsicolégicos perceptivos e psicomotor observados no falar,
ouvir, escrever e ler, ou seja, nos engajamos em atividades permeada e tecidas por
praticas de linguagem. E isso tudo se processa na leitura de um livro, na visédo de
um filme, em uma conversa, no envio de um e-mail. Nessas e em tantas outras
atividades, servimo-nos da linguagem para compreender e agir sobre 0 mundo. E
isso € possivel pelo fato da alfabetizacdo apds o advento da Psicogénese da Lingua
Escrita envolver também o desenvolvimento de novas formas de compreensdo do
uso da linguagem de uma forma geral. Estando esta permeada por uma visdo mais
global, que a percebe ndo como uma area de conhecimento, mas como formadora
de outras areas.

Segundo Bakhtin'® (2003 apud TEIXEIRA e NUNES, 2015, p.24), “Uma
linguagem viva, que nos constitui enquanto sujeitos e que, pode ser entendida como
um [...] processo de interacdo mediada pelo dialogo”, sendo dessa forma entendida
como o “exercicio da fala em sociedade”. O que propicia as condigdes para

participar das praticas de producdo e compreensdo de textos orais e escritos,

16 BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criacdo Verbal. 4 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003. Trad: Paulo
Bezerra.
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objetivo do ensino basico. E para cumpri-lo é preciso que a pratica pedagodgica
docente, esteja embasada em fundamentos teéricos que aborde o uso da lingua em
diferentes situacdes sociais, explorando as diversas funcbes que podem ser
exercidas pela linguagem. Por isso, essa vertente tem como objetivo propor
reflexdes como se processa o letramento em diferentes praticas de forma a embasar
0os docentes a propiciar aos aprendentes melhor desenvolvimento do processo
ensino aprendizagem, principalmente, dos que sofrem com transtornos e disturbios
de aprendizagem o que os afeta no aprendizado da leitura e da escrita.

Nessa perspectiva, as abordagens a seguir sdo fomentadas por autores
renomados que versam com maestria sobre o letramento. Estando assim
estruturado:

1. Letramento alicerce para uma alfabetizacéo de qualidade.
2. Letramento habilidades praticas de leitura e escrita.
3. Ensinante letrado aprendente letrado

4. Letramento de aprendentes com transtornos e disturbios de aprendizagem.

2.4.1 Letramento alicerce para uma alfabetizacédo de qualidade.

Os estudos e pesquisas cujo foco se concentra em compreender e questionar
como ocorre o processo de alfabetizacdo, e quando € possivel se considerar um
aprendente alfabetizado, e é nesse tecer de ideias que surge o letramento, o qual
caracteriza como letrado o aprendente que consegue responder adequadamente as
demandas sociais da pratica da leitura e escrita, e ndo apenas codificar e decodificar
o sistema alfabético. Dessa forma, entende-se que nem todos os aprendentes
alfabetizados sao de fato letrados, por isso, sdo classificados como analfabetos
funcionais.

A linguagem € um fendmeno social, estruturado de forma ativa e grupal do
ponto de vista cultural e social. A palavra letramento € utilizada no processo de
inser¢cdo numa cultura letrada.

No Brasil o conceito do letramento iniciou-se nos meios académicos na

tentativa de separar os estudos sobre o “impacto social da escrita” Kleiman (2014)
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dos estudos sobre a alfabetizacdo, cujas significacdes destacam as competéncias
individuais no uso e na prética da escrita. Segundo a autora, esses estudos foram se
expandindo para descrever as condi¢fes do uso da escrita e os efeitos das praticas
de letramento em grupos menores, ou nhagueles que comegavam a integrar a escrita
como uma “tecnologia” de comunicagao dos grupos que sustentavam o poder. Ou
seja, esses estudos indicaram que os efeitos estariam relacionados as praticas
sociais e culturais dos diversos grupos que usavam a escrita. O que se constata
hoje, que de uma maneira ou de outra, pelo fato de estarmos inseridos em uma
sociedade que respira letramento antes mesmo, de saber ler e escrever,
desenvolvemos estratégias orais letradas em atividades, de acordo com o modo
como sao ditas, faladas ou gesticuladas, isto porque, segundo (KLEIMAN 2014,
p.18) temos “familiaridade com a escrita por causa da leitura de certos tipos de
textos, isto é, temos familiaridade com certas praticas de letramento”.

A autora nos conduz a adentrarmos em praticas de letramento na escola e a
relacdo que se estabelece entre o0 modelo subjacente a essas praticas e 0 sucesso
ou fracasso na construcdo de contextos facilitadores de transformacdo dos

aprendentes em sujeitos letrados. A seguir inferidos:

Modelo autébnomo de
letramento

Letramento e desenvolvimento
cognitivo

A dicotomia da
oralidade e da escrita

Refere-se a escrita como
um produto completo que
ndo estaria atrelado ao
contexto que o produziu
para ser interpretado.
Dessa forma, a escrita se
processa como uma ordem
de comunicacao oral
distinta, pois a sua
interpretacdo estaria ligada
a funcd@o interpessoal da
linguagem, as identidades
que interlocutores
constroem, e reconstroem,
no decorrer da interacao.
Devido a importancia dessa
interacdo a autora destaca
outras caracteristicas
desse modelo descritos a
seguir;

Utiliza trabalhos empiricos e
etnograficos os quais compara
estratégias de resolucao de problemas
por grupos letrados e néo-letrados.
Esses estudos apontam diferencas
significativas para sua resolucdo de
ambos o0s grupos. Entretanto, a
medida que o0s sujeitos participavam
da vida escolar escrita, “eles
comecavam a utilizar principios de
organizagdo do conhecimento que nao

estavam contextualmente
determinados”  (ib.p,24). Portanto,
concluiu-se que: 0s sujeitos

escolarizados conseguiam explicar os
principios que estariam envolvidos na
resolucéo das tarefas a eles solicitada,
suas respostas refleiam  uma
concepcdo do mundo especifica a
cultura, e ndo confusdo entre coisas e
palavras. Assim, as diferencas entre
esses grupos atestam e correlacionam
a presenga das “habilidades
cognitivas” a pratica nos usos dos
diferentes processos a importancia do
contexto social para uma alfabetizacéo

Nos estudos do letramento
das praticas discursivas
nas quais a escrita esta
integrada, a pratica
focalizada é aquela que
leva a producdo de texto
expositivo ou
argumentativo os que mais
se distanciam da oralidade,
pois nem toda escrita é
formal e planejada, nem
toda oralidade é informal e
sem planejamento. Isso é
observado segundo a
autora nas cartas pessoais,
gue mais se assemelham
com a conversacgdo do que
a conversa de uma
palestra, pois esta, muitas
vezes, parece ter apenas a
modalidade - ou seja, 0
fato de ser falada — em
comum com outras formas
orais
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| letrada de qualidade.

Fonte: Kleiman (2014), organizado pela autora, 2018.

Nessa perspectiva, cita-se como exemplo praticas discursivas e eventos de
letramento como estratégias interpretativas para uma escrita significativa: estorinhas
antes de dormir com perguntas dirigidas sobre o livro e seus personagens, inventar e
contar histérias, - na leitura de estorinhas para dormir a autora destaca trés estagios
no processo de socializacdo o ensinante reconta as estdrias por meio de perguntas
sobre a escrita, como nome das letras, numeros, cores, e nome de objetos, 0
aprendente memoriza trechos. Entretanto, ndo ha perguntas ou explicacdes que
relacionem as semelhancas e diferentes existentes entre as figuras e os objetos
reais, ndo havendo assim, uma transferéncia da compreensdo da escrita, das
atividades realizadas e das habilidades desenvolvidas durante o evento de
letramento para outros contextos. Num segundo estagio, quando o aprendente quer
falar, ele ndo é mais encorajado a participar; sua participacdo é de simples
observador que ira ser entretido pela leitura, ou devera apreender a informacéo do
livro, para reconta-la respondendo a pergunta do ensinante. Num terceiro estagio, 0
aprendente monitorado pelo ensinante, conhece livros de exercicios sobre formas,
cores, e sdo encorajados e praticam repetidas vezes regras sobre o uso correto da
palavra escrita, consideradas importantes para o sucesso escolar letrado.

No entanto, vale lembrar que essas praticas para terem sucesso, precisa de
ensinantes que entendam o contedudo dessas praticas e o0s relacionem a outros
contextos, com retomadas constantes da verbalizagdo, comentarios ou descri¢cdes
de passos ou procedimentos sequenciais, inclusive, com atividades do cotidiano,
como cozinhar ou montar um brinquedo. Para que assim, de acordo com Kleiman,
quando as criangas chegarem na escola sejam “bem-sucedidas nas trés primeiras
séries, quando o trabalho escolar com o livro se centra na leitura de partes do texto,
e na resposta a perguntas sobre informacdes explicitas da estéria”. (KLEIMAN,
2014, p. 43). Porém, quando a opinido extrapola para outros contextos, sobre a
estoéria, ou analogias com situagces do cotidiano, sdo os aprendentes de vivencia
letrada as que participam plenamente. Quando chegam a quarta série, devido a
escola pressupor que o aprendente entenda as suas praticas em eventos de

letramento a outros contextos, ndo os ensina a fazé-lo.
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E por isso que as préticas de letramento na escola, deveria se fundamentar
numa analise das diferencas dessas modalidades, comecando pelas que decorrem
da transmissédo de uma mensagem de meio fénico para o visual, que se centram na
efemeridade de uma versus a permanénciada outra. Assim, € preciso que haja mais
planejamento, de maior potencialidade de revisdo na exatidao no texto, bem como a
exploracao das diversas fungbes da escrita, “como as fungdes de apoio para a
memoria, de transmissdo de conteudos independentemente das limitagcbes do
espaco e do tempo. (Idem, p. 45).

Nessa analise, 0 que se constata e que as praticas de letramento na escola,
ainda encaminham os aprendentes por trilhas previamente determinadas em funcgéo
da classe social e/ou etnia, ndo em funcdo de sua inteligéncia ou potencialidade, o
gue reproduzem as desigualdades do sistema.

Portanto, para que se potencialize uma educacdo de qualidade por meios
letrados, € preciso que a escola, mais do que ensinante do aprender a ler a
escrever, “forneca subsidios para que os aprendentes, desde cedo aprendam a
pensar e argumentar, desenvolvendo uma consciéncia social e critica”. (SILVA,
2009, p. 91). Para tanto, é preciso trabalhar com conteddos que sejam significativos
com a realidade vivida, muito mais do que se preocupar com a forma, na busca de
um melhor método, é preciso trazer para a sala de aula novos conteudos que
explorem a curiosidade, a vivéncia e a experiéncia de vida dos aprendentes.

Por isso, é relevante buscar os aportes teéricos de Teixeira e Nunes (2015),
gue nos mostram que alfabetizar letrando com qualidade esta contida nos seguintes
pilares: aprender a conhecer, no saber pensar e intervir, na democratizacdo do
ensino e na emancipacéao do sujeito. No entanto, para que se tenha essa qualidade,
€ preciso que se faga com limites, regras e normas. “N&do se cria emancipagao
burlando normas, ndo existe progressao sem limites, ndo existem conquistas sem
essa consciéncia da condicao humana”. (TEIXEIRA e NUNES, 2015, p. 51).

2.4.2 Letramento habilidades praticas de leitura e escrita

Saber para quem e para que se quer qualidade € um dos principios basicos
para se conhecerem os limites e as possibilidades do ensino da leitura e da escrita

gue se vai executar, e isso requer pensar nas reformas politicas e educacionais de
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modo que se possa adequar o ensino a necessidade das demandas sociais. Essa
gualidade requer que sua abrangéncia no contexto escolar, va desde as
caracteristicas da sua organizagéo, funcionamento, curriculo e grau de desempenho
da instituicdo. Nesse tecer de ideias destaca-se os postulados (lbid., p. 52). “Quanto
maior for o compromisso com as politicas educacionais, maior sera o desempenho
da qualidade escolar”. Isso ocorre pelo fato da qualidade de ensino e as politicas
educacionais estarem entrelacadas, e por isso, necessitam da avaliacdo para
conferir e auxiliar nos processos de adequac¢do as demandas sociais.

Essa constatacdo nos instiga a analisar praticas de conhecimento notacional
da escrita, sua sistematizacdo e a necessidade de uma metodologia, cuja a
funcionalidade, compreensdo e utilizacdo nos diferentes meios sociais, busque
trabalhar a alfabetizacdo e letramento, como oportunidade de vivenciar
intensamente diversos atos através de habilidades préticas de leitura e escrita por
meio de textos reais, significativos e com significados para os aprendentes.

Dessa forma, por considerar o aprendente agente responsavel pelo processo
de aprendizagem é relevante obter consisténcia no séciointeracionismo de Vygotsky,
Magda Soares, Marlene Carvalho, Teixeira e Nunes, e Paulo Freire, visto que, o que
estar a considerar-se € um letramento como pratica linguistica e discursiva, além de
suas relacdes interpessoais, e na constituicdo do pensamento e do desenvolvimento
do individuo. Assim, a construcdo significativa para uma aprendizagem letrada por
meio de diferentes géneros textuais, articulando habilidades praticas de leitura e
escrita, buscando refletir para agir, planejando, pesquisando e criando na continua
acao-reflexado-acao.

Sendo assim, Teixeira e Nunes (2015), pontua:

é imprescindivel pesquisar continuamente a ler a realidade sempre
criticamente, interligando e correlacionando teoria e pratica, reconstruindo
processos e produtos especificos de cada situacdo. Isto sim é o que

pretendemos aqui: uma pesquisa como pratica cotidiana. (TEIXEIRA e
NUNES, 2015, p. 64).

Nessa perspectiva, sobretudo, nas sociedades letradas, os que tem acesso a
escrita podem desenvolver quatro habilidades no uso da lingua: falar e escrever,
ouvir e ler. Nos dias atuais, para as sociedades do mundo inteiro, ser alfabetizado, é
preciso ir além da simples aquisicdo do cédigo escrito e de sua leitura, é necessario
apropriar-se da funcéo social dessas praticas, a qual e descrita por Soares (2017),

em quatro estagios:
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primeiro lugar, ela destaca, a necessidade de reconhecimento da
especificidade da alfabetizacéo, entendida como processo de aquisicdo e
apropriacdo do sistema da escrita, alfabético e ortografico; em segundo
lugar, e como decorréncia, a importancia de que a alfabetizacdo se
desenvolva num contexto de letramento — entendido este, no que se refere
a etapa inicial da aprendizagem da escrita, como a participacdo de eventos
variados de leitura e de escrita, e 0 consequente desenvolvimento de
habilidades de uso da leitura e de escrita nas praticas sociais que envolvem
a lingua escrita, e de atitudes positivas em relacdo a essas praticas; em
terceiro lugar, o reconhecimento de que tanto a alfabetizacdo quanto o
letramento tém diferentes dimens@es, ou facetas, que a natureza de cada
uma delas demanda uma metodologia diferente, de modo que a
aprendizagem inicial da lingua escrita exige multiplas metodologias,
algumas caracterizadas por ensino direto, explicito e sistematico [...] em
quarto lugar, a necessidade de rever e reformular a formacdo dos
professores das séries iniciais do ensino fundamental, de modo a torna-los
capazes de enfrentar o grave e reiterado fracasso escolar na aprendizagem
inicial da lingua escrita nas escolas brasileiras. (SOARES, 2017, p. 47).

Por isso, que o dominio das habilidades préaticas de leitura e escrita nas
sociedades letradas deve propiciar instrumentos para que os aprendentes enfrentem
demandas do sistema urbano moderno — movimentacdo na cidade grande, saber
manejar com documentos e instituicdes burocraticas, trabalhar em emprego de
organizagbes complexas etc. -, para que assim, possam ler os nomes dos 0Onibus e
ruas, fazer teste de admissdo a empregos, lidar com relogio de ponto, preencher
formulario, entre outros. Assim, segundo Teixeira e Nunes (2015), a habilidade de
lidar com estas tarefas capacita o aprendente de resolver problemas, bem como
possibilita sua interacdo com os estimulos do mundo letrado, o que faz com que este
circule no ambito dos cédigos dominantes do meio.

Além disso, 0 uso constante da leitura e da escrita, possibilita as pessoas, de
lerem e escreverem qualquer coisa que queiram, isto €, de realmente exercerem o
potencial letrado que possuem e de usufruirem desse instrumento adquirido.

Nessa perspectiva, despertar o gosto pela leitura pelo exemplo dos familiares,
ou por influéncia dos professores ou por circunstancias de suas histérias de vida. No
entanto, a formacdo de leitores, via escola, de acordo com Carvalho (2017), s6
ocorrera através de uma politica de leitura, que promova a formacao de professores-
leitores, na oferta de muitos bons e variados materiais escritos, e na instalacdo de
bibliotecas e salas de leitura bem equipada dinamizada por bibliotecérios. Pois para
formar aprendentes letrados, a escola tem de desenvolver um trabalho gradual e
continuo.

Nesse caso, ainda versando sobre os postulados de Carvalho (2017, p. 67),

gue nos apresenta estratégias de leitura, - “além da leitura integral do texto,
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incentivada e mesmo exigida pela escola, os leitores experientes praticam outras
modalidades de leitura”: a seletiva, € uma estratégia usada pelo leitor que Ié o que é
pertinente para suas necessidades, isto é, ele procura alguma coisa enquanto |é —
consulta rapida de informagdes; folhear uma revista com olhos atentos; leitura
descompromissada saltando paginas de que néao lhes interessa, (de um romance,
por exemplo), a leitura deslinearizada do jornal, a leitura detalhada e pausada para
fins de estudo, entre outras. A leitura seletiva, segundo a autora, ndo é ensinada na
escola, mas os aprendentes a desenvolvem intuitivamente; por exemplo, ao procurar
a resposta para um questionario.

Magda Soares (2001, p.17, apud TEIXEIRA e NUNES, 2015, p. 66), nos fala
de um dos significados de letramento citando o Dicionario da Lingua Portuguesa:
“...remete ainda para o verbo letrar a que como transitivo direto, atribui a acepgao de
investigar, soletrando e, como pronominal letrar-se, a acepc¢éo de adquirir letras ou
conhecimentos literarios”. Essas significagdes distintas nos remetem ao sentido de
gue as praticas de leitura e de escrita, que segundo as autoras se baseiam,

na procura e na curiosidade e no interesse do falante que é estimulado a
adquirir por meio da substituicdo das tradicionais e artificiais cartilhas de

alfabetizacao por livros, revistas, jornais, pela adocao de textos de diversas
modalidades e de variadas func¢des sociais. (ibid. p.66).

Por isso, que as atividades devem ser elaboradas com o material de leitura
gue circula na escola e na sociedade: parlendas, gravuras de quadros em tela
(incluindo textos dos livros da Sala de Leitura, musicas e videos, utilizando-se da
Internet de seus recursos, para os aprendentes visualizarem versoes de diferentes
parlendas e quadros de varios artistas). Essas diferentes fontes de informacfes e
recursos fara com que o aprendente adquira e construa conhecimentos que o
beneficie a criar situacdes que se tornem significativas as praticas de producao e
estudos de textos.

Outro momento apontado, organizar atividades com texto, elaborando roteiro
gue seja capaz de levar os aprendentes a compreendé-lo em toda a sua extensao, a
refletir sobre cada elemento que compde a sua estrutura, a perceber a importancia
dos pormenores e até posicionar-se de maneira critica diante dele.

E por ultimo, partir de atividades que ndo se trabalha com o texto, mas a partir

dele. S&o de acordo com a autora as exposicOes do trabalho: dramatizagdes,



95

reproducdes artisticas, cartazes, os livros de reescritas, os blocos de leitura, os livros
em miniatura dos autores etc.

Portanto, para que as atividades propostas atinjam seus objetivos precisa ter
uma boa organizacdo, para que assim possa auxiliar os aprendentes na
complementacdo dos estudos propostos pelo ensinante, levando-os a refletirem e
compreenderem a natureza e os modos de construcao das palavras. Além disso, 0s
textos servem como um referendo de escrita, tanto no estilo quanto nas diversas
funcdes a eles atribuidos, por essa razéo, Teixeira e Nunes (2015, p. 67), salientam
que, “o aluno se apropria de variadas formas de expressao e representagao e passa
a utilizd-las como instrumento de intervencdo na realidade”, transportando o
exercicio da leitura e da escrita para o cotidiano.

Nessa perspectiva, a aprendizagem da lingua materna, ndo conduz o
aprendente a simples decodificador de palavras e frases e o0 ensinante a um mero
reprodutor de estruturas modelares de textos. O ensinante oferece aos aprendentes
a leitura de mundo que precede a leitura da palavra: ensina a conviver, experimentar
e dominar as praticas de leitura e de escrita que circulam em nossa sociedade tao
convergente na escrita quando a linguagem e a realidade se unem dinamicamente.

A partir dessa compreensao, para Freire (1984).

O movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo esta sempre
presente. Movimento em que a palavra dita flui do mundo através da leitura
gue dela fazemos. Podemos dizer que a leitura da palavra ndo é apenas
precedida pela leitura de mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo”

ou de “reescrevé-lo”, quer dizer de transforma-lo através de nossa prética
consciente. (FREIRE, 1984, p. 18, apud TEIXEIRA e NUNES, 2015, p. 67).

Nesse sentido € relevante destacar as préaticas de letramento da escola em
diferentes contextos, pois segundo Soares (1998) e Kleiman (1995), apud Rojo
(2017),

Letramento ndo € pura e simplesmente um conjunto de habilidades
individuais; é o conjunto de préticas sociais ligadas a leitura e a escrita em
gue os individuos se envolvem em seu contexto social (SOARES, 1998: 72
apud ROJO, 2017, p. 96).

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se, nao com o letramento, pratica social, mas com
apenas um tipo de préatica de letramento, a alfabetizacdo, o processo de
aquisicdo de cddigos (alfabéticos numeéricos), processo geralmente
percebido em termos de uma competéncia individual necessaria para o
sucesso e promogdo na escola. J4 outras agéncias de letramento, como a
familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho, mostram orientagdes de
letramento muito diferentes (KLEIMAN, 1995:20, idem)
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Nessa perspectiva, percebe-se que a escola, de acordo com os estudos de
Heath (1982), apud Kleiman (2014, p. 44), ao afirmar que o modelo que determina
as praticas escolares “¢ o modelo autbnomo de letramento”, que segundo ela
considera a aquisi¢do da escrita como € um processo neutro, pelo fato de promover
atividades que sé desenvolvem no aprendente a capacidade de interpretar e
escrever textos abstratos, dos géneros expositivo e argumentativo, dos quais o
protétipo é o texto tipo ensaio, que encaminham o aprendente por trilhas
previamente determinada em fung&o de sua classe social ou etnia, em detrimento de
sua inteligéncia ou potencialidade, as quais reproduzem as desigualdades do
sistema. Que segundo Gee (1990), “este tipo de atrelamento (tracking) € prevalente
nas escolas americanas, e determina” as atitudes tanto do ensinante quanto do
aprendente (idem).

Estudos semelhantes realizados no contexto brasileiro, que mostram a
reproducdo do status quo pela escola, situacdo muito mais agravada pela pobreza e
pelo analfabetismo, o que torna as consequéncias dessa desigualdade muito mais
desumanas.

Essa pratica escolar que visa o dominio da escrita através da producéo de
textos expositivo abstrato, pressupde uma separagao polarizada entre a oralidade e
a escrita. Por isso, a pratica escolar deve se fundamentar na andlise das diferencas
entre essas modalidades que decorrem da conversdo de uma mensagem de meio
fénico para o visual, que divergem na efemeridade de uma versus a permanéncia da

outra (grifo da autora). Assim, de acordo com a autora, que afirma,

nesse enfoque seriam relevantes as possibilidades de mais planejamento,
de maior potencialidade de revisédo e, portanto, de exatidao do texto, bem
como a exploracédo das diversas funcbes da escrita, como as func¢des de
apoio para a memodria, de transmissao de conteddos independentemente
das limitagBes do espaco e do tempo. (KLEIMAN, 2014, p. 45).

Nesse sentido € relevante recorrer aos aportes teéricos de Soares (2017),
gue nos reporta ao fato de que € preciso desenvolver e aperfeicoar o0s
comportamentos do aprendente como emissor-codificador e como recebedor-
decodificador de mensagens, por intermédio da utilizacdo e compreensdo de
cédigos verbais e ndo verbais (grifo da autora). Ou seja, ndo se trata s6 de levar o
aprendente ao conhecimento do sistema linguistico, mas ao desenvolvimento das

habilidades de expressdo e compreensao de mensagens.



97

E para atingir esses objetivos buscou-se uma Psicologia Associacionista que
fundamentava o ensino da Lingua Portuguesa e orientava sua operacionalizacdo em
uma pedagogia tecnicista: que era feito mediante “técnicas” de redacéo, exercicios
estruturais, treinamento de habilidades de leitura. Entretanto, em 1980, essa
Psicologia de perspectiva instrumental, passou a ser questionada pela vertente
psicogenética da Psicologia, e pela Psicolinguistica que é referendada por essa
vertente. Na qual, o aprendente passa a ser construtor ativo de suas habilidades e
seu conhecimento da linguagem oral e escrita se d4 através da interacdo com 0s
outros e com a propria lingua, como objeto de conhecimento.

Essa nova concepcao, influenciou de forma radical a mudanca de paradigma
metodoldégico na préatica escolar de alfabetizacdo na perspectiva do letramento.
Nessa perspectiva, a aprendizagem é concebida, segundo Soares, “por uma
progressiva construcao de estruturas cognitivas, na relacdo da crianga com o objeto
“lingua escrita” (SOARES, 2017, p. 76).

Dessa forma, percebe-se que a Psicologia Genética e a Psicolinguistica é um
marco de influéncia positiva na alfabetizacdo, na aprendizagem nos aspectos:
convencional-gréfico da escrita, e do simbdlico da notacao grafica; (idem, p. 88), “é
necessario, porém, que se avance para além dessa etapa inicial de acesso a lingua
escrita, alterando-se as condi¢des de leitura e produgao de texto na escola”.

Portanto, para que o aprendente conviva com as regras discursivas do texto
escrito e possa construir seu conhecimento e fazer uso delas, € preciso que o
ensinante seja um alfabetizador pesquisador e inovador, a fim de promover uma
aprendizagem sdcio construtivista letrada, para que assim os aprendentes possam

conviver e participar de uma sociedade letrada.

2.4.3 Ensinante letrado aprendente letrado

A acdo pedagogica, nos ultimos anos vem tentando equacionar problemas
gue se referem ao fracasso escolar na etapa da alfabetizacdo. Métodos e técnicas
tém sido aplicados, estudos e pesquisas tém sido realizados, para que se possam
alcancar os objetivos das séries iniciais, 0 que ndo € nada facil; por ser tarefa

complexa, em se tratando da dificuldade de se conseguir um resultado satisfatorio.
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Mesmo assim, a alfabetizacdo ainda é tratada como um instrumento
mecanico, decodificador e fragmentado, apesar dos estudos sobre a questdo e do
desenvolvimento de novas metodologias.

Silva (2009), diz que:

alguns professores e escolas adotam uma postura alfabetizadora centrada
na leitura de mundo do aluno e na contribuicdo para a formacéo de sujeitos
conscientes de seu papel histérico no mundo e transformadores da
realidade. (SILVA, 2009, p. 15).

Entretanto, ainda é visivel a postura de algumas escolas e de ensinantes que
alfabetizam de forma tradicional com a utilizacdo de cartilhas distantes da vivéncia
dos aprendentes, sem levar em consideragcdo sua maneira de pensar e de sua
atitude na vida social.

Quando se pensa nas causas do fracasso escolar na fase da alfabetizacéo, é
preciso verificar a influéncia do meio em que vive o aprendente e como isso é
trabalhado na sala de aula. Se este vive em um ambiente propicio ao aprendizado
da leitura e da escrita, cercado de livros, pessoas alfabetizadas, sem caréncias
biologicas ou psicolégicas, em um contexto social favoravel, certamente, sua
alfabetizacdo sera muito mais rapida do que de outro que ndo tem 0s suportes
necessarios ao processo alfabetizador.

Segundo Ferreiro (2011), as pesquisas realizadas sobre este tema,
constataram que, os filhos de pais alfabetizados: que usam a lingua escrita com
frequéncia no cotidiano adentram a escola com uma série de conhecimentos que
adquiriram em contextos sociais de uso desse objeto social.

Contudo, Lahire (1997), em suas pesquisas constatou que nem todos o0s
alunos que possuem 0s instrumentos para 0 processo alcangam-no com SucCesso.
Porém, alguns, que ndo possuem tal suporte, conseguem alfabetizar-se. Sua
pesquisa contribuiu com a importancia de se levar em consideracao o papel que o
aprendente ird dar ao texto escrito no espaco escolar, “visto que, nem sempre, as
experiéncias que as criangas tém em casa Sao positivas, e estdo de acordo com as
modalidades de socializagdo escolar do texto escrito”. (LAHIRE'?, 1997, apud
SILVA, 2009, p. 16)

1'7 LAHIRE, Bernard. Sucesso Escolar nos Meios Populares: as razées do improvavel. Sdo Paulo:
Atica, 1997.
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Essa classificacdo prévia dos aprendentes que chegam as escolas é
desmistificada através dos pressupostos da teoria freireana. Que é versado por
Santos (2009), como: “exercicio de compreensao da leitura de mundo do educando
e do papel da escola enquanto instrumento para a (re)leitura do mundo, por meio da
leitura da palavra”. Que de acordo com Freire (2002b), este exercicio consiste na
pratica da compreensédo do objeto no dominio de seu cotidiano, que se da atraves
da leitura da palavra, se fazendo na busca da compreenséao do texto e, portanto, nos
objetos nele referidos.

Por isso, que a pratica pedagdgica do ensinante deve estar sempre em busca
de conhecimento sobre as influéncias do meio em que os aprendentes vivem na
aquisicao da leitura e escrita, e como estes transformam seu meio a partir daquilo
gue foi adquirido, em interacdo entre o que ele traz para sala de aula e como ele
aplica seus conhecimentos em seu cotidiano. Esse percurso vai muito além da
assimilacdo da lingua, esses conhecimentos praticos, muitas vezes, segundo a
autora, sdo pré-requisitos para o processo de alfabetizacdo, independentemente do
instrumento de decodificacdo da lingua.

E por essa razéo é relevante destacar Silva (2009), que afirma,

[...] a instituicBo escolar deve tratar o educando com iguais condi¢des de
direitos e deveres para que se possam reduzir as desigualdades, eliminando
mecanismos de discriminacdo que dificultam o desenvolvimento da
aprendizagem e o processo de conscientizagdo dos individuos,

responsaveis pela formagdo da autonomia intelectual para a intervengéo na
realidade. (lbid., p. 20).

E por isso que, na pratica pedagdgica, € preciso verificar qual a experiéncia
real dos alunos que chegam as escolas, sem estigmatizar seu saber-fazer. Assim,
segundo Charmeux!® (1994) apud Silva (2009, p. 140), é preciso que se analise a
realidade complexa da qual fazem parte os aprendentes e compara-la com outras
realidades complexas e estranhas a experiéncia, permitindo construir nocoes
simples e similares as da experiéncia pessoal.

Assim, a escola mais do que nunca precisa, valorizar a vivéncia do
aprendente, para que assim, ele possa tomar consciéncia da realidade ou de si
mesmo, e seja capaz de transforma-la. Por esta razdo, a educacao deve permitir que
0 aprendente chegue a ser sujeito, construindo-se como pessoa, capaz de
transformar o mundo, de estabelecer relagbes de reciprocidade com o0s outros

18 CHARMEUX, Eveline. Aprender a ler: vencendo o fracasso. Sdo Paulo, Cortez, 1994.
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homens, de criar a cultura e a historia. Para isso, a educacdo precisa rever
profundamente os sistemas tradicionais, 0os programas e os métodos, (lbid., p. 83),
‘que, muitas vezes, deixam de lado o educando, tornando-o objeto e ignorando sua
realidade histérica”.

Por isso, a alfabetizagdo e o letramento, bem como a educagdo, tém um
papel fundamental nesse caminho, de busca de consciéncia e de (re)construcao da
historia.

Nesse sentido, torna-se cada vez mais necessario valorizar os saberes dos
aprendentes construidos fora das instituicdes escolares, o que é condi¢cdo para que
estes tomem consciéncia do que sabem e de que quanto sabem. Sabe-se,
entretanto, muitas vezes o que ocorre € o contrario. A escola ndo da credito as
informacgGes que as criancas possuem. Nessas escolas, segundo Araljo®® (2001),
apud Silva (2009), o conhecimento ndo ocorre como um processo a ser construido,
como o fato de pensar, questionar, fazer suposicGes, buscar respostas sO
acontecessem com o0s aprendentes depois que eles entrassem para a escola.

Ele reflete sobre os conteludos presentes na alfabetizacdo, e aponta a
importancia de levar-se em conta 0 universo sociocultural dos aprendentes,
responsavel pela forma como elas leem o mundo e como compreendem a realidade
social em que vivem.

E por isso, que a alfabetizagcdo por ser uma pratica social, construida socio-
historica e culturalmente, precisa de intervencéo sistematica e acdes conscientes de
ensinantes que pensem sua pratica em consonancia com fatores e técnicas que
atendam as necessidades de uma sociedade letrada. Pois atualmente, ndo se pode
pensar a alfabetizacdo como apenas capacidade de codificadora e decodificadora
de sinais gréficos, dessa forma, segundo Teixeira e Nunes (2015, p. 25), “é
desconsiderar a natureza e o funcionamento da lingua escrita como um sistema de
representacao”.

Este paradigma vem sendo ampliado para uma visdo de alfabetizacéo, que dé
funcionalidade ao uso dessas habilidades em praticas sociais e na sua compreensao
de mundo. Segundo Soares (2003),

Letramento é o resultado da acdo de ensinar e apreender as préticas
sociais de leitura e escrita; € o estado ou condicdo que adquire um grupo

19 ARAUJO, Mairce da Silva. Alfabetizacdo tem conteidos? In GARCIA, Regina Leite (org.). A
Formacao da Professora Alfabetizadora: reflexdes sobre a pratica. 32 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
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social ou individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de
suas praticas sociais. (SOARES, 2003, apud TEIXEIRA E NUNES, 2015,
p.26).

Assim, é imprescindivel, reconhecer a necessidade da sistematizacao,
decodificacdo, compreensdo e uso social da escrita, para o reconhecimento da
especificidade e pratica do processo de alfabetizacdo e letramento.

A partir dessa compreensado, Soares (2017), afirma que é um equivoco a
dissociacdo desses processos, porque as atuais concepcdes psicologicas,
linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, versam que,

a entrada da crianga e (também do adulto analfabeto) no mundo da escrita
ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo - e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em habilidades de leitura e escrita,

nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento”.
(SOARES, 2017, p. 44 e 45).

Nessa perspectiva, por serem processos interdependentes e indissociaveis: a
alfabetizacdo se desenvolve no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita
através de atividades de letramento, e este, por sua vez, de acordo com Soares, “s6
se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relacdes
fonema-grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacao”. (Ibid., p. 45)

E por isso que na concepcdo atual (ibid., p. 46) , diante dos precarios
resultados que vém sendo obtidos, na aprendizagem inicial da lingua escrita, com
sérios reflexos ao longo de todo o ensino fundamental, urge rever os quadros
referenciais e os processos de ensino que tém predominado nas salas de aula, e
reconhecer a possibilidade e mesmo a necessidade de estabelecer a distingdo entre
as muitas facetas que envolvem esses processos — imersao dos aprendentes na
cultura escrita, “participacdo em experiéncias variadas com a leitura e a escrita,
conhecimentos e interacdo com diferentes tipos e géneros de material escrito —
letramento”. A alfabetizacdo por sua vez — identificacdo das relacbes fonema-
grafema, habilidade de codificacdo e decodificacdo da lingua escrita e dos
processos de traducao da forma fonémica da fala para a forma grafema da escrita.

Portanto, conforme os postulados de Soares (2017),

E preciso reconhecer a possibilidade e necessidade de promover a
conciliacdo entre essas duas dimensfes da aprendizagem da lingua escrita,
integrando a alfabetizacdo e letramento, sem perder, porém, a
especificidade de cada um desses processos, 0 que implica reconhecer as
muitas facetas de um e outro e, consequentemente, a diversidade de
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métodos e procedimentos para ensino de um e de outro, uma vez que, no
qguadro dessa concepg¢do, ndo ha um método, para a aprendizagem inicial
da lingua escrita, ha multiplos métodos, pois a natureza de cada faceta
determina certos procedimentos de ensino, além de as caracteristicas de
cada grupo de criangas, e até de cada crianca, exigir formas diferenciadas
de acdo pedagégica. (Ibid., p. 46).

Mediante a este quadro referencial, € preciso rever os curriculos para a
formacdo de profissionais responsaveis pela aprendizagem inicial da lingua escrita
de aprendentes em processo de escolarizagao.

Uma vez que vivemos o forte impacto das politicas publicas internacionais e
nacionais de avaliagdo da compreensdo leitora, da aquisicdo de materiais didaticos
impressos pelos governos federais, estaduais e municipais e no investimento publico
na formacdo continuada de professores alfabetizadores e de lingua portuguesa.
Street (2014), adverte que os cursos de Pedagogia e de Letras tém alterado seus
curriculos; e muitos ja possuem disciplinas académicas que discutem o conceito de
letramento e suas implicacdes para a pratica profissional de professores, autores de
materiais didaticos, tradutores, revisores, criticos literarios e pedagogos. Para que
assim possam refletir sobre:

(a) as relagBes entre o desenvolvimento de programas de letramento e as
possibilidades de mudanca social; (b) a importancia de pensar o letramento
como um conceito “plural”; (¢) os usos do letramento em contexto
especificos e situados, com destaque para aportes da etnografia; (d) o
processo de escolarizacdo das préaticas de letramentos; (e) as implicacdes
dos novos estudos do letramento para a Pedagogia; (f) perspectivas criticas

para a compreensdo da “grande divisdo” entre fala e escrita. (STREET,
2014, p. 10).

Mediante a esses conhecimentos, principalmente, ensinantes, ndo s6 da
aprendizagem inicial de aprendentes, como também das demais modalidades de
ensino, possam se apropriar das formas “plural’” do letramento, e, assim, possam
letrar os aprendentes.

E para que as deficiéncias mostradas por meio de estudos sobre redactes de
vestibulandos, que sdo poucos os alunos que mostram dominio e conhecimento
sobre o uso desse objeto. Cita-se como exemplo, estudos de (Azevedo 1989) sobre
0 léxico gue mostram uma conscientizacdo dos alunos sobre as diferencas entre a
oralidade e a escrita, porém resultam na criacdo de novas formas, pejorativa do
ponto de vista inflexional (como ‘linguajaveis” por “falantes”, “afetuosidade por
“afeto”), mostrando uma concepg¢ao vaga, das diferengas. (AZEVEDO, 1989, apud
KLEIMAN, 2014, p.46).
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Estudos similares, sobre a leitura de alunos com oito ou mais anos de
escolarizacdo (inclusive universitarios e egressos de cursos de magistério) mostram
gue o texto expositivo tipo jornalistico causa problemas de compreensédo para
grupos significativos de leitores nesses niveis.

No entanto, as deficiéncias do sistema educacional na formagao de sujeitos
plenamente letrados, (Ibid.,) “ndo decorrem apenas do fato de o professor ndo ser
um representante pleno da cultura letrada (Id., 1991), segunda a autora, nem das
falhas num curriculo que nao instrumentaliza o professor para o ensino. Ela acredita
gue as falhas sao decorrentes dos proprios pressupostos que subjazem ao modelo
de letramento escolar.

Em suma, urge que a escola se preocupe com 0O acesso a outros espagos
valorizados de cultura como: museus, bibliotecas, teatros, espetaculos, e a outras

midias; analdgicas e digitais. E também segundo Rojo (2017),

urgente que reveja suas praticas de letramento, pois 0s resultados — tanto
escolares, como em termos de indicadores de alfabetismo da populacdo —
ainda sdo elitizados e muito insuficientes para a grande maioria da
populacédo (74%). (ROJO, 2017, p. 52).

Sousa-Santos 2°(2005) apud Rojo (2017), afirma que:

um dos papéis importantes da escola — como agéncia cosmopolita — no
mundo contemporaneo é o de estabelecer a relagdo, a permeabilidade entre
as culturas e letramentos locais/globais dos alunos e a cultura valorizada
gue nela circula ou pode vir a circular. Esse talvez seja, inclusive, um
caminho para a superacdo do insucesso escolar e da exclusdo social.
(SOUSA-SANTOS, 2005, Idem.,).

2.4.4 Letramento de aprendentes com transtornos e disturbios de prendizagem

Atualmente, alfabetizar na perspectiva da leitura do mundo significa respeitar
0os saberes dos aprendentes, valorizando-se todas as potencialidades dos
individuos, para que assim, se efetive um caminho de desenvolvimento de todas as
pessoas, de todas as idades, em que todos tenham acesso as informacdes, as
manifestacdes culturais, a troca de experiéncias etc. Dessa forma, a leitura de

mundo comeca, pela leitura do lugar, do espaco existencial do acontecer humano.

20 SOUSA SANTOS, B. de. Os processos da globalizacao, in (org.). A globalizacéo e as
ciéncias sociais. Sdo Paulo: Cortez, 2005, p. 25-102.
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Assim, parte das ideias elaborada pelo aprendente e que n&do foram ensinadas pelo
ensinante, mas construidas pelo aprendiz.

E por isso, que o trabalho educativo precisa ser fundamentado de forma
reflexiva entre teoria e pratica, para assim, caminhar para um dialogo critico com a
realidade e para uma possivel equacdo de questbes que envolvem e angustiam o
trabalho educativo.

A realidade encontrada hoje, dos ensinantes na sala de aula e as relacfes
gue se estabelecem com os aprendentes, bem como as que eles estabelecem entre
si e com 0 meio em que vivem. Essas relacbes necessitam ser aprofundadas e
observadas continuadamente, no cotidiano do espaco escolar, com a finalidade de
verificar como alfabetizar e letrar aprendentes com transtornos e distarbios de
aprendizagem.

Os termos utilizados, tais como transtornos, problemas ou distlrbios de
aprendizagem, sdo encontrados na literatura e muitas vezes sao empregados de
forma inadequada. E para que haja uma melhor compreensdo e comunicacao entre
os profissionais que atuam na area da aprendizagem, € indispensavel que exista
uma terminologia uniforme. Dessa forma, Porto (2007), afirma que:

A presenca de uma dificuldade de aprendizagem ndo implica
necessariamente em um transtorno, que se traduz por um conjunto de sinais
sintomatologicos que provocam uma série de perturbacdes no aprender da
crianga, interferindo no processo de aquisicdo e manutencdo, de forma
acentuada. Os transtornos da aprendizagem compreendem uma inabilidade
especifica como de leitura, escrita, matematica entre outros fatores. Em
individuos que apresentam resultados significativamente abaixo do

esperado para seu nivel de desenvolvimento, escolaridade e capacidade
intelectual. (PORTO, 2007, p. 62)

Sobre Distlrbios de Aprendizagem, Drouet 21(2003), por sua vez diz que:

A crianca tem um distarbio de comportamento quando ela apresenta
desvios da expectativa de comportamento do grupo etario a que pertence.
Ou seja, quando ela ndo esta ajustada aos padrées da maioria desse grupo
e, portanto, seu comportamento é perturbado, diferente dos demais. Nesse
caso a crianga pode até sofrer puni¢des por parte de seus companheiros ou
de seus superiores. E muitas vezes seu comportamento pode se manifestar
como um problema para a sua aprendizagem. (DROUET, 2003 apud
PORTO, 2007, p. 64)

Mediante ao conhecimento das diferencas que envolvem esses termos, € de
fundamental importancia que se busque metodologias com embasamento tedrico

pratico de intervencao reeducativa centrada nessas perturbacdes, que interferem no

21 DROUET, Ruth Caribe da Rocha. Distirbios da aprendizagem. 22 edi¢do. Sdo Paulo: Atica, 2003.
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ensino aprendizagem da leitura e escrita, condicdo sine qua para que 0S
aprendentes sejam inseridos no mundo tecnoldgico globalizado do letramento.

Os meétodos pedagogicos-reeducativos de leitura, escrita (ortografia) e de
célculo tendem a ser empiricos e, as vezes, segundo Porto (2007), inconscientes e
ambiguos, sem qualquer teoria ou aprofundamento que os enquadre. Ou seja,
apresentam-se sem objetivos, sem estratégias de mediacdo e de interacdo, sem
conteudos psicolinguisticos — fonologicos, semanticos, sintaticos etc., e sem rotinas -
psicofuncionais, cognitivas e matacognitivas compensativas e subaquisicbes da
leitura: sintese, analise, compreenséo, ideacéo etc. -, bem como sem estratégias de
intervencao de informacao, sem reforcos sociais, sem técnicas de comportamento e
sem enfoque direto em outras variaveis significativas da aprendizagem.

Para que assim se possa intervir de forma significativa na aprendizagem da
leitura e escrita letrada, de aprendentes que apresentam transtornos e distarbios de
aprendizagem.

Para aprendentes dos anos iniciais, que apresentam problemas de atraso ou
insucesso na alfabetizacdo logo se transforma numa perturbacédo grave que os
conduz a turmas diferenciadas — repetentes, classe de adaptacéo, de atrasados ou
especiais, etc. Entretanto, quando isso ocorre, De acordo com Carvalho (2017), a
possibilidade de retomar o fluxo normal da escolaridade, apds essas adaptacoes, €
remota, pois os aprendentes sentem-se diminuidos e desmotivados, e 0s ensinantes
por sua vez, ao recebe-los sdo muitas vezes inexperientes, recém-chegados a
profissao.

Um outro problema é dos aprendentes que, mal ou bem, vencem a barreira
da alfabetizacdo inicial, mas ndo tem contato suficientes com a escrita para se
tornarem letrados, ndo leem com fluéncia, sentem repulsa pela leitura. Suas
dificuldades refletem-se em outras areas do curriculo. O que se forma segundo
(Ibid., p. 68) um ciclo vicioso: o aprendente “ndo I&€ ou ndo compreende o que |&, e
nao melhora na leitura porque ninguém o ajuda a superar essa dificuldade”.

Portanto, para se alfabetizar, letrando aprendentes com transtornos ou
distarbios de aprendizagem deve haver um trabalho intencional de sensibilidade, por
meio de atividades especificas de comunicacéo, por exemplo: escrever para alguém
gue nao esta presente — bilhetes, correspondéncia escolar -, contar uma historia por
escrito, produzir um jornal escolar, um cartaz etc. Assim a escrita passa a ter funcéo

social.
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Vale lembrar, que na etapa de sensibilizagéo, o aprendente deve ser ajudado
a compreender as exigéncias das variacdes da escrita, de acordo com o género de
texto, o leitor potencial, os objetivos do autor etc.

Nessa perspectiva, Carvalho (2017), sugere alguns tipos de textos, de uso
corrente na vida social, que devem ser trabalhados no decorrer do Ensino

Fundamental, em diferentes projetos e em diversos momentos:

1) Narrativas (histérias de autoria conhecida ou ndo; contos de fadas;
histérias do folclore, lendas; histdrias de vidas; “casos” da vida cotidiana).

2) Listas (de compras, de coisas a fazer, de herdis favoritos, de
personagens, de meninos e meninas, de brincadeiras etc.).

3) Poemas (para serem aprendidos de cor, para serem recitados ou lidos
silenciosamente).

4) Receitas de cozinha (receitas simples e econbmicas podem
eventualmente ser preparadas na escola).

5) Quadrinhas (criangas ndo sO leem mas produzem suas proprias
histérias).

6) Bilhetes cartaz e telegramas.

7) Convites (para festas escolares, exposi¢des, reunides de pais).

8) Cartazes, textos de propaganda (para promover campanhas).

9) Agendas e diarios (textos de natureza intima).

10) Textos didaticos (de Portugués, Matematica, Estudos Sociais, Ciéncias
etc.).

11) Reportagens (sobre o que estd ocorrendo na escola, no bairro, na
cidade).

12) Relatorios de visitas ou de pesquisa.

13) Documentos da vida cotidiana (cheques, requerimentos, certidées,
formulérios etc.).

14) Bulas (de remédios de uso comum).

15) Normas e instru¢gbes (como montar um brinquedo, organizar um jogo,
etc.). (CARVALHO, 2017, p. 69)

A partir dessa compreensédo, € importante destacar o que se pode observar
em cada tipo de texto: a) situacdo social em que o texto foi ou sera usado e como
eles aparecem em contextos sociais diferentes; b) o local ou locais em que o texto
foi ou serd encontrado: na rua, na escola, no jornal, no supermercado, na televisédo
etc.; ¢) as formas graficas de uma receita de cozinha, de um poema, de uma lista
séo diferentes.

A autora destaca aspectos de suma importancia quando se apresenta um
texto aos aprendentes:

e O autor: Nem todos os textos tem autoria declarada. Textos com
autoria (caso da maioria dos livros), € interessante saber quem &,
guando e onde foi escrito, 0 que se sabe sobre suas ideias, a quem se

dirige etc.
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e Os objetivos do autor: um texto pode ser escrito para informar, dar
noticias, distrair, fazer rir, argumentar, convencer, discutir um
problema, narrar um acontecimento, expressar ideias, vender um
produto, apresentar propostas etc. E importante saber sobre a intencéo
do autor (autores) ao escrever o texto.

e O assunto: E preciso conhecer sobre o assunto do qual o texto trata
para poder compreendé-lo.

e O titulo: Se tiver, o que este nos permite prever sobre o contetdo.

e O género: um artigo, uma crbnica, uma reportagem, um poema, uma
carta etc. Cada género tem suas proprias normas. A organizacdo do
texto € muito importante para seu entendimento — na maioria dos casos
de dificuldades de leitura, esta ocorre pelo fato do aprendente
compreender cada frase isoladamente, mas nao o texto. A escola nao
ensina como o texto é elaborado.

Conclui-se, portanto, que é de fundamental importancia fazer o aprendente
trabalhar desde as séries iniciais com textos variados, para que se familiarize com a
diversidade textual, para assim estender-se por todo o0 ensino basico.

Nesse sentido, conforme Carvalho (2017),

Tornar-se letrado, ou formar-se leitor, € aprender sobre autores, seus
modos de pensar, intengdes, interlocutores, ideias e valores; é aprender
sobre géneros, sobre a forma pela qual os textos se organizam, a partir do
titulo, obedecendo a certas convencdes, e desdobrando-se paragrafo por
paragrafo para exprimir ideias. E principalmente aprender a dialogar com os

autores, refletindo sobre o que eles nos dizem e comparando as suas com
as nossas préprias ideias. (CARVALHO, 2017, p. 70 e 71).

Mediante a andlise da vertente em pauta, o posicionamento dos ensinantes
em relacdo aos aprendentes que sofrem com transtornos e distlirbios de
aprendizagem certamente serdo beneficiados se estes colocarem em pratica 0s

ensinamentos aqui delineados.
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2.5 ALUNOS COM TRANSTORNOS E DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM — TDA
— MUDANCAS NA PRATICA PEDAGOGICA

Atualmente, na abordagem sobre a tematica em questdo, ha uma vasta
literatura provenientes de diferentes linhas de pesquisas que versam a respeito dos
avancos e as descobertas na éarea da Neurociéncia, aliados ao sonho dos
neurocientistas — e dos profissionais que lidam com a teia complexa; que é o ato de
ensinar e aprender - de poder ver o cérebro humano em plena atividade, permitiram
o desenvolvimento de novas tecnologias, novas técnicas de neuroimagem, que tem
ajudado os pesquisadores a aprofundar os conhecimentos sobre 0s processos
neurofuncionais. Essas versdes segundo Gomez & Téran (2009), apud (SOUSA,
2014), tornaram possivel a compreensdo de como a aprendizagem modifica a
estrutura fisica cerebral, estabelecendo novas conexdes de acordo com as mais
diferentes situacdes de aprendizagem, reorganizando-se de forma continua e
flexivel. Isso acontece, por exemplo, pelo fato de que o cérebro aprende por meio da
experiéncia e da estimulacdo, em um processo que acrescenta ou elimina as
conexfes entre as células, causando mudancas na quantidade de substancias
guimicas (neurotransmissores) que exercem a funcéo de transmitir mensagens ou
guando o funcionamento de uma determinada area cerebral se torna mais ativo
(Idem., p. 18)

A partir disso, percebe-se que a percepcdo desses conhecimentos € de suma
importancia para a analise desta vertente que tem como objetivo fundamental atingir
profissionais da educacao, pais e todos 0s responsaveis pelo processo de educar,
conhecendo exatamente as dimensdes que o humano possui no emaranhado
complexo da vida, que é o aprendizado.

Na busca efetiva do motivo da sua esséncia e existéncia, o humano através
de suas potencialidades se tornam capazes de perceber, sentir e expressar suas
palavras, sentimentos e emocgdes, a0 mesmo tempo em que aprendem conteudos
académicos, que serdo Uteis ou ndo para suas vidas cotidianas.

Assim, de acordo com Relvas (2015), que afirma: para perceber e conhecer
os humanos, principalmente como ensinantes e aprendentes, a sala de aula é o
lugar ideal, pois € neste ambiente que o ensinante realiza suas tarefas cognitivas
com os aprendentes, mas também “escuta” seus companheiros e, por conseguinte,

surgem lagos que poderao afetar todas as partes envolvidas na aprendizagem.
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E por isso que o conhecimento da contribuicdo que as Neurociéncias vém
realizando, tornara os ensinantes mais capazes no fazer da sala de aula, bem como
compreender melhor o processo de aprendizagem e “ensinagem” nos circuitos
neurais, a partir do conhecimento dos estudos do sistema nervoso central, porém
nao apenas (lbid.,p.16), “na forma reducionista do cérebro biolégico mas também no
cérebro mental, social e espiritual conectado com o universo, que s6 o humano,
“talvez” , possua, pelo menos na dimensao do Planeta Terra”.

Espera-se que através dessa analise, a centelha do afeto e do amor, crie
vinculos e conquistas solidarias em sala de aula, por meio da observacao, interacédo
e acolhida a todos que aprendem de forma inclusiva. E que atenda as necessidades
dos professores, através de um enfoque multidisciplinar, tratando da aprendizagem
normal e seus transtornos e disturbios.

Nessa perspectiva, o arcabouco tedrico das tematicas serd versado por uma
equipe de renome: Coll, Marchesi,e Palacios (2010), Sampaio e Freitas (2014),
Relvas (2015), Rotta, Ohlweiler, e Riesgo (2017), Olivier (2018), entre outros.

1. As Neurociéncias e suas aplicabilidades no cotidiano humano, sobretudo,
na sala de aula.

2. A Neurociéncia e os Processos Neuropsicoldgicos —condigBes necessarias
para aprender.

3. A Neurociéncia e os transtornos e os Disturbios de aprendizagem.

2. 5. 1 As Neurociéncias e suas aplicabilidades no cotidiano humano,
sobretudo, na sala de aula.

Na contemporaneidade as pesquisas sobre os transtornos e disturbios de
aprendizagem que preocupam profissionais que lidam com o processo de
aprendizagem e a busca da melhor forma de ensinar aprendentes, estdo a cada dia
buscando novas formas de lidar com essas patologias. Com o advento da
Neurociéncia vem revisando, por meio da Neurobiologia cognitiva, a Neuropsicologia
comportamental, a Neurofisiologia e a Neuroanatomia as formas de como o humano
aprende e ensina, efetivamente, nos processos dos contextos vitais.

Assim, através de uma abordagem acessivel aos ensinantes, “adentraremos”
no incrivel mundo do Cérebro Humano, definindo e organizando conceitos sobre a

aprendizagem, como o0 sistema nervoso central realiza seus processos e como
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produzem modificagcdes, que se traduzem por uma modificagdo funcional ou
comportamental, permitindo a melhor adaptacdo do individuo ao seu meio como
uma resposta a uma solicitacdo interna ou externa. Ou seja, na visdo de Relvas
(2015), p. 17), “quando um estimulo ja & conhecido do SNC, desencadeia uma
lembranca; quando o estimulo € novo, desencadeia uma mudanca. Essa é a
maneira de se entender a aprendizagem do ponto de vista neurocientifico”.
Entende-se, assim, que a aprendizagem se processa no Sistema Nervoso
Central (SNC), segundo a autora seu,
funcionamento pode ser entendido de muitas formas ou niveis, comeca pelo
nivel anatdmico ou macroscdépico; passa pelo nivel microscépico, como o da
organizagdo dos tecidos; pelo nivel histoldgicos das células; e até pelas

estruturas bem menores, tais como: as moléculas, que constituem o nivel
molecular ou bioquimico. (lbid., p. 18).

Os aspectos anatdomicos ou estruturais do SNC, envolvidos na aprendizagem
sao fundamentais para o entendimento do ato de aprender, tanto em condi¢cdes
normais e patoldégicas como em interligagcbes neuronais necessarias das ceélulas
para uma funcdo adequada. Todos esses aspectos sao tratados de forma didatica
sutil, a fim de permitir a aprendizagem das areas envolvidas, pois sdo responsaveis
pelo recebimento da informacédo e pela resposta elaborada pelo cérebro, “sendo
necessario conhecer que, para aprender, também dependemos do ténus muscular,
da nogao de esquema corporal e do afeto”. (Idem, p. 18).

Acredita-se que na acao educativa, o avanco dos estudos da Neurociéncia e
a sua aplicabilidade no cotidiano escolar é de suma importancia para o
entendimento das funcdes corticais superiores envolvidas no processo da
aprendizagem, pois o individuo aprende por meio das modificacbes funcionais do
SNC, sobretudo, nas &reas da linguagem, das gnosias, das praxias, da atencéo e da
memoria, para que assim, o processo de aprendizagem se estabeleca corretamente,
‘e que sejam modulados pelo afeto e pelas condi¢des cognitivas de cada um”.
(SOUSA, 2014).

No ambito escolar, muitas vezes, os aprendentes, independente de sua faixa
etaria, sdo discriminados e emocionalmente agredidos, - sofrem bullyng - por néo
apresentarem o empenho escolar esperado; e 0 proprio responsavel por tal situacao
pode estar no ambiente que o envolve, e em outras situacdes, como as dificuldades
socioecondmicas e afetivo-culturais, que podem intervir no ato de aprender,

independentemente da vontade do aprendente.
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Assim, pode-se considerar que, de acordo com Sousa (2014, p. 19), “qualquer
fator que venha alterar o curso natural desse processo resultara em um problema na
aquisicao da aprendizagem escolar”.

Nessa linha de raciocinio, ndo se pode falar do processo de aprendizagem
sem mencionar 0s processos neurobiolégicos envolvidos e da necessidade de
contextualizd-lo no meio educacional. Haja vista, que segundo Sampaio e
Freitas,(2014), a perspicacia do ensinante e fundamental para que este compreenda
gue o cérebro do aprendente faz parte de uma biologia, uma anatomia e uma
fisiologia, e que o conhecimento do quanto a Neurociéncia tem contribuido, ndo s6
para se entender a diversidade cerebral mas também, sobretudo, para as praxis em
ambiente da sala de aula, na compreensdao das dimensdes cognitivas, motoras,
afetivas e sociais, no redimensionamento do sujeito aprendente e nas suas formas
de interferir nos ambientes pelos quais perpassa, esses dominios sao de extrema
importancia para que se possa intervir com propriedade sobre os transtornos e
distarbios de aprendizagem que tanto afetam aprendentes em idade escolar.

Estas ainda nos remetem a uma profunda reflexdo sobre a definicdo da
Neurociéncia, e de que maneira ela vem contribuindo para a educacdo no processo
de aprendizagem, como o ensinante pode traduzir esses conhecimentos aplicando-
0S no contexto escolar.

A Neurociéncia estuda o sistema nervoso central em toda sua
complexidade. Este novo ramo da ciéncia estuda educacdo e cérebro,

entendendo-o como um 6rgdo “social”, passivel de ser modificado pela
pratica pedagogica. (SOUSA, 2014, p. 20, apud RELVAS, 2009).

A partir dessa compreensdo, é fundamental que o ensinante conhegca como o
cérebro e o sistema nervoso funciona, para que as estratégias usadas em sua
pratica pedagogica diaria, atuem de forma eficaz, nas transformacdes
neurobioldgicas que produzem aprendizagem.

Nesse sentido, € deveras importante que se conheca as Neurociéncias e suas
aplicabilidades no cotidiano humano, como forma de poder colaborar para o avanco
da inclusao social. Estando assim descritas pela autora:

NEUROCIENCIA MOLECULAR - Investiga a quimica e a fisica envolvida na
funcéo neural. Estuda as trocas realizadas pelos ions para que uma célula nervosa
conduza informagdes de uma parte do sistema nervoso para a outra. Reduzindo ao

nivel mais fundamental, a sensacédo, o movimento, a compreenséo, o planejamento,
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o relacionamento, a fala e muitas outras funcbes que dependem de alteracdes
guimicas e fisicas.

NEUROCIENCIA CELULAR — Considera os tipos de células no sistema
nervoso e como funcionam, e investiga como 0s neurdnios recebem e transmitem
informacgdes, e os papéis das células ndo neurais do sistema nervoso.

NEUROCIENCIAS DE SISTEMAS - Investiga grupos de neurdnios que
executam uma funcdo por meio de circuitos e conexdes. Exemplo, o sistema
proprioceptivo, que transmite informagbes de posicdo e movimento do
musculoesquelético para o SNC, e o sistema motor, gue controla os movimentos.

NEUROCIENCIA COMPORTAMENTAL - Estuda a interacdo entre os
sistemas que influenciam o comportamento, o controle postural, a influéncia relativa
de sensacbes visuais, vestibulares e proprioceptivas no equilibrio em diferentes
condicoes.

NEUROCIENCIA COGNITIVA — Atua nos estudos do pensamento, da
aprendizagem, da memoria, do planejamento, do uso da linguagem e das diferencas
entre memoria para eventos especificos e para a execucéo de habilidades motoras.

Para se entender a dinAmica do cérebro, € importante saber que existem
movimentos de conexfes nervosas que sdo dinamicas e velozes, em razdo da
integracao entre trés sistemas fundamentais para a construcéo de saberes do sujeito
gue aprende. 1. sistema de informacéo, 2. Compreensao dos sistemas bioldgicos, 3.
cibernética, formando assim, uma teia de conectividade.

Diante disso, percebe-se que diversas dificuldades de aprendizagens poderéo
ser resolvidas ou amenizadas quando 0s ensinantes tiverem seus olhares voltados
para a promocdo do desenvolvimento dos diversos estimulos neurais que se
mostram de forma que se compreendam 0s processos e 0s principios das estruturas
do cérebro, conhecendo e identificando cada &rea funcional, objetivando estabelecer
rotas alternativas para a aquisicdo da aprendizagem, utilizando-se de recursos
sensoriais, como instrumento do pensar e do fazer. Esses conhecimentos vém
contribuindo para a praxis em sala de aula, na compreensdo das dimensdes
cognitivas, motoras, afetivas e sociais do sujeito aprendente e suas formas de
interferir nos ambientes educacionais.

Assim, de acordo com a autora, (Ibid., p. 34).

A formagdo do sistema nervoso nos faz entender melhor a adaptacéo
sensoério-motor dos seres vivos e, por consequéncia dos sujeitos
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aprendentes, haja vista que os mais primitivos dos humanos aos atuais
ajustam-se continuamente ao meio ambiente, que é mutavel, com a
finalidade de preservacdo da espécie. (lbid., p. 34).

Posto isso, para a adaptacdo do individuo ao meio ambiente é importante
conhecer trés aspectos fundamentais: irritabilidade, condutibilidade, contratilidade
gue sdo realizadas no sistema nervoso, por meio de estruturas microscopicas
denominadas neur6nios. Os quais sao descritos pela autora da seguinte forma:

A irritabilidade € a propriedade pela qual a célula detecta as modificacGes
gue ocorrem no meio ambiente, e é causada por um estimulo que a conduz a outra
parte da célula por intermédio da condutibilidade. A contratilidade por sua vez,
garante a dindmica da célula, concretizando assim, em muitas vezes, a defesa do
organismo.

Dessa forma, conforme a autora (lbid., p. 35), “o sistema nervoso coordena as
atividades internas e externas do organismo, produzindo uma integracdo e a busca
em manter a homeostase (equilibrio) do individuo com o mundo externo”

Nessa perspectiva, € de suma importancia conhecer como se processa a
anatomia da aprendizagem, que segundo Riesgo (2017), sob o ponto de vista
neurobioldgico, ocorre no cérebro do aprendente, no sistema nervoso central (SNC),
“que engloba cérebro, cerebelo e medula. Por conseguinte, a neuroanatomia (grifo
do autor) é uma area importante quando se trata da neurobiologia do aprendizado”.

Percebe-se isso, pelo fato de existir uma forte ligacdo entre aprendizado e
memoaria, sendo assim descrita pelo autor:

guando chega ao SNC uma informagcdo conhecida, esta gera uma
lembranc¢a, que nada mais é do que uma memodria; quando chega ao SNC
uma informagdo inteiramente nova, ela nada evoca, mas produz uma

mudanca na estrutura e/ou na funcdo do SNC - isto é aprendizado, do
ponto de vista estritamente neurobiolégico. (RIESGO, 2017, p. 9).

A partir dessa compreensao, segundo o autor, pode-se admitir a existéncia de
uma interface entre as areas de atuacao profissional: a educacéo - com a acao dos
educadores, orientadores educacionais, pedagogos e psicopedagogos; e a saude —
com a atuacao dos pediatras, neurologistas, neuropediatras, psicologos, psiquiatras,
fonoaudidlogos, psicomotricista, fisioterapeutas e terapeutas ocupacionais, entre

outros. Essa interface poderia ser denominada neuropedagogia. (Id., 2017).
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Assim, percebe-se 0 quanto o entendimento dessas informagfes € de suma
importancia para saber como ocorre o processo da aprendizagem e dos seus
transtornos e disturbios.

E que entre as estruturas nervosas ndo sO o0s hemisférios cerebrais
participam do processo de aprendizado, mas que depende do tipo de aprendizado
ministrado. Sendo a atencéo pré-requisito para que se dé um aprendizado. E que
isso, depende da interacao entre as estruturas do tronco encefalico e suas conexdes
com o cortex frontal.

Pelo fato, do cérebro ndo funcionar como regifes isoladas, a ativagdo de uma
area cortical, determinada por um estimulo, provoca alteracbes também em outras
areas, isto ocorre em virtude da existéncia de um grande numero de vias de
associacbes, que asseguram a coordenacdo entre a chegada de impulsos
sensitivos, sua decodificacdo e associacao, e a atividade motora de resposta. A isso,
Relvas (2015), chama “de fungbes nervosas superiores, desempenhada pelo cértex
cerebral.”

Visto dessa forma, concordando com Riesgo (2017, p.24), ao dizer que
apesar da arbitrariedade, a divisdo dos hemisférios cerebrais em lobos, tem valor
didatico, para melhor entendimento das func¢des primordiais de cada lobo. E devido,
as ligacOes existentes entre esses lobos serem muitas eles atuam juntos, embora
nem sempre atuarem de forma simétrica. Estando assim descritos pelo autor:

O lobo occipital € eminentemente sensitivo pelo fato de relacionar-se
principalmente com a visdo. Pois é por onde ocorre todo o aprendizado de conteudo
visual.

O lobo temporal também e sensitivo, e apresenta varias funcées que estao
relacionadas com o olfato, com as emocbes e 0 comportamento e com O0S
fenbmenos da memoaria envolvida na vida de relagdo social, visto que recebe as
informagBes auditivas. O autor cita como exemplo a &rea de Wernicke, que
reconhece rostos, e tem uma area de associacdo entre audicdo e visdo. Assim,
conclui-se que, aprendizados que envolvem esses sentidos ocorrem nesse lobo.

O lobo frontal entre suas varias funcdes, convém destacar as que se referem
ao aprendizado: de acordo com (ldem.), “participa da linguagem falada, do controle
do humor e dos impulsos [...] e dos aprendizados que envolvam movimento do
corpo”. Atua também, organizando as fung¢des da vida de relagdo, bem como para o

desenvolvimento das praxias.
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O lobo parietal esta relacionado a integracédo de informacao visual espacial e
motora. E é responsavel pelas conexdes que as gnosias precisam para se
desenvolverem.

Assim, para que se tenha dominio da anatomia da aprendizagem, é preciso
conhecer o funcionamento do SNC, para saber que, de acordo com Riesgo (2017):

Diferentes aprendizados ocorrem em diferentes locais, [...] e s&o
consolidadas em diferentes momentos. [...] Aprendizados de contelido
visual ocorrem nas areas préximas do lobo occipital; as de conteludo
auditivo ocorrem préoximo da area auditiva do lobo temporal; os de
contelidos praxicos ocorrem nos quadrantes dos hemisférios cerebrais e

suas conexdes com o cerebelo, ndcleos da base e sistema extrapiramidal.
(RIESGO, 2017, p. 26).

Portanto, a partir do conhecimento da neuroanatomia da aprendizagem, é
possivel perceber o quanto esses conhecimentos podem contribuir de forma
significativa para a pratica educativa, fornecendo subsidios para que se entenda que
de acordo com Sousa (2014, p. 30), “além do aspecto fisiologico referente ao
aprender”, € necessario que haja integridade de “certas” funcbes envolvidas no
processo para que a aprendizagem ocorra”. Além disso, se faz necessario oferecer
oportunidades adequadas para que a aprendizagem ocorra, pois esta nao resulta,
apenas de armazenamento de dados, mas da capacidade de processar e elaborar
as informacdes por meio da conexao que 0s receptores sensoriais estabelecem com
o ambiente, o que faz com que cada individuo tenha um estilo proprio de
aprendizagem.

Diante do exposto, pode-se considerar que o papel do ensinante, (Idem.,
p.31) “é oferecer ao aluno as ferramentas necessarias para desenvolver suas

potencialidades de acordo como seu estilo ou modalidade de aprendizagem”.

2.5.2 A Neurociéncia e o0s Processos Neuropsicologicos - condicdes
necessarias para aprender

Sabe-se que a aprendizagem € uma funcao integrativa, na qual se relacionam
0 corpo, a psigue e a mente para que o individuo possa apropriar-se da realidade de
uma forma particular. Assim, se o aprendente com algum transtorno ou disturbio de
aprendizagem for bem conduzido pelos profissionais de saude e educacao,
juntamente com a familia, podera obter éxito no aprendizado escolar. Ressalta-se

assim a importancia que existe na combinagdo dos fendmenos biolégicos e



116

ambientais no aprendizado da linguagem escrita, envolvendo a integridade motora, a
integridade sensaorio-perceptual e a integridade socioemocional.

Além disso, segundo Valeriano (2014, p. 93), “0 dominio da linguagem e a
capacidade de simbolizagcdo também sao principios importantes no desenvolvimento
da aprendizagem da escrita”.

Para Ferreiro (2011),

0 escrito aparece para a crianga como objeto com propriedades especificas
e como suporte de acdes e intercAmbios sociais. Para tanto, ndo exercita
uma técnica especifica de aprendizagem, como ja fez com outros tipos de

objetos, vai descobrindo as propriedades dos sistemas simbdlicos por meio
de um prolongado processo construtivo. (FERREIRO, 2011, p.44).

Levando em consideracédo este fato, entende-se que o ser humano faz, sente
e pensa. Por isso, é importante focalizar as fungdes cerebrais e sua relacdo com os
processos cognitivos, mas também entender que cada individuo tem sua forma
peculiar de processamento de informacdo, que ndo depende somente do cerebral,
mas estd enraizado na estrutura psiquica, que habitualmente é chamada de
afetividade.

Por essa razdo, mediante a constante inter-relacdo com o mundo o individuo
continua construindo sua aprendizagem e isso envolve uma atividade funcional com
sentido e organizacao.

Sendo assim, 0s processos neuropsicolégicos complexos que intervém na

aprendizagem, serdo analisados de acordo com 0 mapa conceitual:

Processo Neuropsicoldgico

PROCESSOS NEUROPSICOLOGICOS
GNOSIAS PENSAMENTO

LINGUAGEM

MEMORIA ATENGAO

Fonte: Gémez e Teran (2010) adaptado pela a autora (2018).
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As gnosias ou processamento perceptivo se referem ao reconhecimento de
um objeto por meio de uma modalidade sensorial. Um 0Orgdo sensorial ao ser
estimulado, surge um registro nos centros corticais e logo ocorre elaboracbes
psicocognitivas que permitem compreendé-lo e reconhecé-lo com base a uma
experiéncia anterior. E por meio dos processos sensoério-perceptivo que configuram
a imagem que se tem da realidade. Pois cada individuo tem uma forma particular de
se aproximar do conhecimento do mundo.

Por isso, a organizacao cognitiva esta subordinada as capacidades gnésicas.
Quando um estimulo visual, auditivo, olfativo ou tatil é captado por um receptor
especifico, localizado no 6rgéo sensorial, € interpretado, pelo sistema nervoso. E no
cortex cerebral que se inicia o0 processo de reconhecimento configuracional
denominado processo gnadsico ou gnosia.

Gomez e Teran (2010, p. 48), classificam as gnosias em: simples e
complexas. Gnosias simples: visuais — reconhecimento das cores -, tateis —
diferenciacdo entre o duro e o mole, o aspero e o macio, etc., auditivas —
diferenciagdo e reconhecimento de sons. Gnosias complexas: visomotoras,
espaciais e as visomotoras-auditivas. As gnosias visoespaciais tem grande
importancia na aprendizagem da leitura e escrita. A capacidade de reconhecer sinais
graficos é dada pelo fortalecimento da producdo de conexdes retinianas (olhos) e
proprioceptivas (movimento). A repeticdo de estimulos visoespaciais interpretados
pelo sistema nervoso (estereétipos) sendo a base fisiolégica das gnosias
visoespaciais.

Nesse sentido, o0 sistema proprioceptivo proporciona informacdo sobre o
funcionamento harménico dos musculos, tenddes e articulacdes; regula a direcéo e
alcance dos movimentos; € 0 que permite reacdes e respostas automaticas. Além
disso, intervém, no desenvolvimento do esquema corporal e na relacdo com o
espaco e é a base da acdo motora planificada.

As praxias ou processamento psicomotor € definida por Rotta (2017), como “a
capacidade que o individuo tem de realizar um ato motor mais ou menos complexo,
anteriormente aprendido, de forma voluntaria”, ou seja, sob ordem. Assim, esses
movimentos depois de aprendidos, podem, posteriormente, tornar-se automatico.

Segundo Piaget, as praxias ndo podem ser dissociadas das percepcoes
(gnosias). Isso fica claro em suas abordagens sobre as sensopercepcdes envolvidas

na execucdo dos movimentos que sdo as informacdes recebidas. Essas relacdes
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constituem os aspectos perceptomotores responsaveis pelo conhecimento do meio e
do proéprio corpo, e pela execucdo dos movimentos que na sua forma constituem as

praxias.

Para Rebollo?? (1991, apud ROTTA, 2017. p. 191), praxia é a planificacdo de
uma atividade motora dependente da etapa do desenvolvimento em que se encontra
a crianca, da capacidade cognitiva e da exposicdo ao estimulo que permitiu o
aprendizado.

Assim, para a realizacdo do movimento aprendido de maneira correta, é
necessario que ao componente sensorio-motor se adicione um conhecimento do
esquema corporal e de sua acdo no espaco que lhe corresponde ao tempo
esperado. Ou seja, Depois de aprendido, o ato motor se torna automatico. E o caso,
por exemplo, de andar, de dancar, de jogar, etc.

O potencial cognitivo é fundamental para a atividade praxica. E responsavel
pelo resultado motor, que foi capaz de construir e que a0 mesmo tempo, passa ser a
expressao da inteligéncia.

Os trabalhos de Piaget exemplificam a relagao entre as aquisi¢des gestuais e
o desenvolvimento intelectual na crianca. Chama atencao para a afetividade que é
essencial para a atividade motora adequada.

Nesse sentido, a praxia é, portanto, o resultado resumido em trés grupos:
elaboragao ou planificagdo, que tem a ver com a percepgao; execucao, que depende
dos aspectos motores associados as noc¢des de esquema corporal, de espaco e de
tempo; e automatizacdo, que se relaciona a agilidade. Essas etapas sé&o
interdependentes, observa-se a interferéncia da cognicéo e do afeto, que representa
a motivagao da atividade a ser realizada.

Rotta (2017), classifica as praxias quanto a finalidade do gesto, que podem
ser divididas naquelas que ocorrem na auséncia ou na presenca de objetos. No
primeiro caso tem como principal finalidade a comunicagéo; no segundo, ocorre em
relacdo a utilizacdo de objetos conhecidos, resultando sempre em uma atividade
gestual. Que é dividido por Hécaen?? apud (ROTTA, 2017), em:

e Gestos executados na auséncia dos objetos, que em geral tém relacao

com a expressdo da linguagem, mas também com a memoéria da
utilizacdo dos objetos quando ausentes;

22RE’BOLLO MA. Disfunciones hemisféricas. Ann Neuropediatr Latioamer. 1991; 3(1):1-19.
22 HECAEN H. Introduction (les apraxies, repports). Revue Neurolégique. 1960; 102(6).
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e Gestos que se realizam na presenca de objetos conhecidos e que
definem o seu uso;

e Gestos graficos ou construtivos, que se reportam a atividades de
desenhos, escrita, de construgcdo com pecgas, como quebra-cabecas,
entre outros conjuntos gestuais. (HECAEN, 1960, apud ROTTA, 2017,
p.192, p. 190 — 203).

Nessa perspectiva, segundo o autor, os estudos das praxias no aprendente
mostram que ha uma semelhanca entre o desenvolvimento do movimento praxico e
o intelectual, o qual adquire potencial cognitivo. Por consequéncia, de acordo com
(Id., 2017, p. 194) que considera, a praxia em uma dimensdo de grande relevancia
em relacdo ao desenvolvimento intelectual, motor e afetivo.

Conforme Ajuriaguerra??, (1965 apud ROTTA, 2017), diferencia trés etapas de
organizacédo das praxias na crianga, que corresponde a etapas de organizagédo do
esquema corporal e das funcbes cognitivas: 12 fase das praxias ideatérias ou da
nocao sensorio-motora do corpo; 22 fase das praxias ideomotora ou da nogcao pré-
operatdria do corpo; 32 fase das praxias construtivas ou da nocdo operatéria do
corpo.

Outro pré-requisito, primordial para um aprendizado eficaz, é a atengéo, que
uma condicdo basica para o funcionamento dos processos cognitivos, ja que
envolve a disposi¢cao neuroldgica do cérebro para a recepgao dos estimulos. Permite
manter 0os sentidos e a mente pendentes de um estimulo por um periodo de tempo
determinado, além disso, permiti-nos escolher e selecionar as estratégias mais
adequadas para o objetivo desejado. Nao se trata somente de evidenciar um objeto
ou manter em estado de concentracdo em alguma coisa; de acordo com GOmez;
Terén (2010, p.55),

entram em jogo processos neurobidticos, afetivos e cognitivos. Refere-se a
maneira na qual a pessoa coloca em funcionamento uma sequéncia de
processos frente a desorganizac@o produzida pelas novas experiéncias. A
atencdo esta presente e participa ativamente na conduta humana desde a
entrada do estimulo até a resposta motora, S80 Vvarios 0Ss processos
psicocognitivos que contribuem para a atencdao, [...] a percep¢do, a memaria
e as praxias; além disso, ndo podemos nos esquecer dos componentes
motivacionais e afetivos que permitem que esses processos alcancem o
sucesso. (GOMEZ; TERAN, 2010, p. 55).

Portanto, o processo atencional segue um desenvolvimento progressivo até
transformar-se num processo complexo que abarca o neuroldgico, psicolégico e
cognitivo. Na crianca 0s primeiros processos atencionais tém a ver com condutas

reflexas relacionadas com as necessidades fisioldgicas vitais. As quais nos primeiros

2AJURIAGUERRA JH. De las apraxies. Paris: Enciclopedie Médico Chirurgicale; 1965.
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7

meses, conforme o processo de maturagcdo do sistema nervoso é adaptado um
estado de alerta que facilita as respostas automaticas. No inicio esses estados sdo
raros, porém, ap0s quinze semanas, prolongam-se permitindo a relagdo com o
entorno. A partir dos seis meses de vida ja se pode falar de atencéo focalizada que
se refere a concentracdo direta numa atividade particular. Que esti ligada a
percepcao o que possibilita a relacdo com os outros.

Por essa razao, pode se dizer que: ter atencdo ndo consiste somente no fato
de estar desperto e vigilante. Certamente, o estado de vigilancia deve ter plena
capacidade de saber selecionar as informac¢bes que sdo relevantes ao SNC para
atender aos propdésitos, sobretudo do aprendizado.

A atengdo na visdo de Riesgo (2017, p. 252), “fornece o suporte
neurobiolégico para o primeiro passo mnemonico. Sem atencdo, ndo ha como haver
adequada aquisigao da informagao”. Ou seja, a aquisicdo de novas informacdes é
sindbnimo de aprendizado. Portanto, conclui-se que sem aquisicdo de memoria, ndo
h& possibilidade de evocacédo de nenhuma memodria.

A memoria nos possibilita recordar nosso passado. Sem ela cada experiéncia
seria vivenciada como algo novo; a vida seria uma série de encontros sem sentido
gue ndo mantém relacdo com o passado e que néo teriam utilidade para o futuro.
Sua auséncia impossibilitaria a transmisséo de todo o conhecimento que o homem
construiu por meio da historia e, do ponto de vista pessoal, ndo existiriam as bases
para a estruturacdo psiquica, que exige o registro das vivéncias, organizadas no
tempo. Ela abrange o neuroldgico, o psiquico e o cognitivo, e, € imprescindivel no
processo de aprendizagem.

A memoria, conforme o tempo de armazenamento das informacdes, pode ser
dividida em dois grandes grupos: as de curta duracao e as de longa duracdo. Essas
Ultimas sdo muito importantes para o aprendizado. Elas permitem que o aprendente,
de acordo com Riesgo (2017), “possa evoca-las depois que sua versdo definitiva
estiver totalmente consolidada”. Por outro lado, o autor diz que: “a meméria de curta
duracéo é crucial para o entendimento da linguagem oral e escrita e, também, para a
sua aprendizagem”.

A memoria de curto prazo: esta subdividida em memadria operacional também
€ conhecida como memoria de trabalho ou memdria imediata. Ela funciona como
uma interface entre as informacfes que chegam pelos sentidos e a formacgéo e a

evocacao de memoarias. Comparando com um computador, pode-se dizer que esse



121

tipo de memoaria ndo forma arquivos; funciona como uma meméria RAM (Random
Access Memory).

Riesgo (2017, p. 250), classifica as memodrias pelo seu contetdo ou pela sua
duracéao.

No que se refere ao conteudo, as memorias podem ser declarativas ou

procedurais.

Classificacdo de memoarias quanto ao CONTEUDO E DURACAO

; . Procedimentos
Memoria semantica
motores

; T Procedimentos
Memoria episddica 5
sensoriais

Fonte: Riesgo (2017) adaptado pela autora (2018).

As memoérias declarativas sdo descritiveis por meio da linguagem e se
dividem em memdéria semantica — que se refere a fatos e conhecimentos, seu
processamento ocorre no hipocampo, que uma parte dos lobos temporais, na
dependéncia de um conteudo de forte componente emocional, por exemplo, a
solidez é reforcada pelo recrutamento de partes do sistema limbico cerebral; essa
memoéria se subdivide em: memodria episddica (armazena os dados por um tempo
determinado), exemplo, memdria biografica, que se refere a tudo que compbde a
nossa propria histéria — e em memaoria procedural (grifo nosso) — que se referem a
procedimentos motores ou sensoriais, como andar de bicicleta ou digitar. Sua
consolidagao (ldem., p. 250), “ocorre predominantemente no cerebelo, nos nucleos
de base e em muitos relés intermediarios do chamado sistema extrapiramidal’. Fato
este, que faz com que essas memorias utilizem rotas diferentes para seu
processamento. Dai a expressdo popular “¢é como andar de bicicleta: depois que
aprendeu, nunca mais esquece” (ld.,). Por essa razdo, as memorias procedurais sao
mais dificeis de esquecer.

A partir dessa compreensao é importante conhecer de que forma o cérebro
processa a informacao para ser rejeitada ou retida na meméria de longo prazo.

7

Assim, é preciso entender de que forma a informacdo, é coletada, avaliada,
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guardada e recuperada. Esse processo consoante com as ideias de (GOMEZ;
TERAN, 2010, p.69), inclui trés passos:

1. Registro ou memoaria sensorial: Um turbilhdo de informacdes é captado
pelos sentidos, (exceto olfato), os estimulos entram no cérebro como uma torrente
de impulsos elétricos resultantes da ligagcdo em rede dos neurbnios, 0s quais sao
selecionados, para que nado haja um “curto circuito”. Esta selecdo é feita pelos
sentidos de acordo com a importancia da informacdo embasadas em experiéncias
passadas.

2. Meméria de curto prazo: A informacado selecionada pelo registro sensorial
passa para a memoria de curto prazo incluida em dois estagios — memoria imediata
(mi) e a memoria de trabalho (mt) que conduzem a memoria de longo prazo.
Segundo (Idem.,) a memoéria imediata retém a informagdo por aproximadamente
trinta segundos, conforme a experiéncia individual de cada um; o manual diz que o
melhor exemplo é quando se procura um numero de telefone na lista: memoriza-se
somente o tempo de disca-lo, logo € esquecido. Logo, o cérebro sé processa aquilo
gue € importante e prioritario para a nossa propria sobrevivéncia. Portanto, os dados
gue sao interpretados como uma ameaca sao processados imediatamente; exemplo:
diante da ameacga dos latidos furiosos de um cachorro, “o sistema de ativagao
reticular derrama adrenalina pelo cérebro, qualquer atividade desnecessaria é
paralisada e focalizamos nossa atenc¢ao na fonte do estimulo”, (Id., p. 70). Nesse
sentido, percebe-se aquilo que se refere as nossas emocdes também ¢é prioritario.
Sentimentos como furia ou medo, muitas vezes, podem transbordar e bloquear
nossa racionalidade. Assim, conclui-se 0 quanto as emoc¢bes sdo0 um componente
importantissimo da aprendizagem e da memoria. A medida que o aprendente se
sinta seguro na sala de aula, fisica e emocionalmente, podera desenvolver-se
melhor.

Memoria de trabalho: Segundo estagio da memoéria temporéaria, onde o
processamento ocorre num nivel consciente captado pela atencéo, por isso, pode-se
reunir, separar ou trabalhar sobre as ideias para armazena-las em outro lugar. Esta
€ uma memdria que somente armazena pequenas quantidades de informacédo. O
Manual afirma que alguns pesquisadores concordam que podemos reter até sete
‘pacotes” de informacao: referentes a grupos de estimulos que podem ser
armazenados como unidades nessa memoria. Miller (1996) apud Gomez e

Teran(2010), utiliza como exemplo grupos de letras:
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Fonte: GOmez; Teran (2010)
Este grupo de letras embaralhadas € de dificii compreensdo para a

memorizacao porque ultrapassa o0 numero de sete unidades e porque nao existe
conexao entre as letras. Contudo, se as letras forem separadas em sete partes com
algum significado, é possivel conseguir seu armazenamento.

Para outros pesquisadores ha a hipétese que a capacidade de conservar
nessa memdéria varia de acordo com a idade: as criancas da pré-escola podem
conservar até no maximo trés pacotes. Outrossim, todas as pesquisas concordam
gue sete é a meédia de pacotes de armazenamento de um adulto, sendo que a
informacdo somente pode permanecer nessa memadria por um tempo determinado
conforme a idade: em adolescentes e adultos o tempo de retencdo esta entre 15 e
25 minutos. Passado esse tempo a fadiga ou o tédio nos impede de focaliza-lo. Para
continuar e preciso abordar o material de outra forma.

E importante compreender quais os critérios que a meméria de trabalho utiliza
para decidir se a informacao deve passar a armazenagem de longo prazo para ser

recuperada no futuro ou ser retirada do sistema.
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PROCESSAMENTO DA INFORMAGAO
EXPERIENCIAS PASSADAS

Visédo

Audicéo

MEIO Tato
AMBIENTE

Gustacdo

Sentido
significado

REGISTRO SENSORIAL
MEMORIA IMEDIATA
MEMORIA DE TRABALHO
MEMORIA DE LONGO PRAZO

ELIMINADO DO SISTEMA

Fonte: Souza e Feldman, (2001) apud Gomez; Teran (2010)

Assim como na memoéria imediata, a informacao que se refere a nossa
sobrevivéncia é rapidamente armazenada, € assim também com as experiéncias de
cunho emocionais; sobretudo, na presenca da aprendizagem o que requer outros
critérios para a retencdo e recuperacdo do material. E para que isso ocorra, este
deve ter sentido — o0 aprendente deve compreendé-lo com base na sua experiéncia
passada - e significado — ser relevante - para quem aprende.

3. Memdria de longo prazo: a capacidade de armazenamento de longo
prazo é praticamente ilimitada. A informacéo recebida ndo é armazenada como um
todo: esta memoaria funciona como um sistema dinamico e interativo que cataloga e
arquiva a informacdo em diferentes grupos ou niveis, 0s quais sdo constantemente
reorganizados a cada nova informacdo. Estd organizacdo € que nos permite
recuperar com facilidade a informacdo armazenada.

A memodria de longo prazo é formada por modulos distintos, cada um esta
relacionado com um sistema de memdria especifico.

Memdria declarativa: E a memoéria para toda a informac&o objetiva como

datas, nomes, nimeros, etc. Esta memoaria subdivide-se em:
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Memodria semantica: refere-se a memoria geral, os fatos relacionados com o
mundo, as regras da logica, etc. Gracas a esta memoria pode-se recordar as
tabuadas de multiplicagcdo por exemplo.

Memoria episbdica: € a memoria para registro de detalhes biogréficos.

Memoéria processual: é a memoéria para habilidades e habitos.

Nessa linha de raciocinio, € oportuno salientar Riesgo (2017), no que se
refere & memadria ha mudancas constantes, por isso, nunca se €, 0 que se imagina
ser, isso ocorre pelo fato da variacdo do estado emocional de cada um diante de
uma lembrancga.

Por isso, que é imprescindivel que se tenha sensibilidade de perceber o
guanto o humano sofre, adoece e esquece, e que o conhecimento da anatomia da
aprendizagem € importante, € que esta teia de emocdes é afetada a todo instante, e
com essa aprendizagem se possa escutar o corpo de um aprendente como um todo
e, hdo como partes fragmentadas, para que assim se possa transformar dor em
sabedoria, principalmente, para poder incluir com maestria no meio educacional o0s

gue sofrem com transtornos e disturbios de aprendizagem .

2.5.3 A Neurociéncia e o0s transtornos e disturbios de aprendizagem -
conceitos, caracteristicas e intervencdes

Na atualidade falar da inclusdo de aprendentes com transtornos e disturbios
de aprendizagem em ambientes escolares, politicos, académicos e na sociedade
tornou-se comum, mas pouco eficaz, segundo Sampaio e Freitas (2014), isso ocorre
pelo fato de haver uma:

miscelanea conceitual a respeito desses tépicos tem resultado em alunos
mal preparados, educadores e profissionais pouco habilitados e uma
sociedade pouco preparada para compreender, aceitar e incluir aquelas
pessoas que tém limites e, a0 mesmo tempo, potenciais que precisam ser

identificados, abordados e explorados de forma positiva. (SAMPAIO e
FREITAS, 2014, p. 11).

A partir dessa compreensdo, € de suma importancia conhecer a literatura
cientifica que fundamenta a neurociéncia que informa, desafia e proporciona formas

de identificar déficits existentes nos diferentes transtornos e disturbios, contextos e
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praticas que funcionam como mantenedores de dificuldades e, a elaboracdo de
diagnésticos precisos e de escolhas de teorias e técnicas que ajudem aprendentes,
pacientes e seus familiares a serem incluidos e percebidos como essenciais a
sociedade. Bem como, orientar ensinantes sobre como lidar e entender melhor seus
alunos com necessidades especiais, e assim realizar um trabalho de apoio para os
gue ja possuem um diagnostico, assim como reconhecer as caracteristicas em
aprendentes que apresentam tais dificuldades, para saber orientar a familia e
realizar o encaminhamento de forma mais correta.

Nessa perspectiva, € oportuno destacar os conhecimentos neurocientifico
inter-relacionados ao processo educacional de referéncia de autores renomados que
fornece subsidios pelo qual se torna possivel estabelecer o diagnéstico diferencial
entre “Dificuldade de Aprendizagem, Disturbio ou Transtorno de Aprendizagem”
Sousa (2014, p. 20, apud MOOJEN, 2002) Para que assim, se possa olhar para o
aprendente e seu entorno, avaliando os diferentes contextos no qual esta inserido
para poder “enquadra-lo” ou “classifica-l0”, principalmente, porque "a presencga de
uma Dificuldade de Aprendizagem n&o implica necessariamente um transtorno ou
disturbio”. (RELVAS, 2015, p. 52).

Olivier (2018), ilustra de forma exemplar, algumas caracteristicas do que é
considerado normal, problemético ou distarbio em fase de aprendizagem a partir de
dois anos de idade. Periodo em que a crianca desenvolve bem a fala, se
expressando com frases completas. J4 tem dominio das funcdes corporais — comer,
beber, evacuar — identifica familiares, amigos, colegas. Expressa coordenacdo em
brincadeiras que envolvem pulos, corridas etc. Consegue fazer pinturas, desenhos,
recortes e pequenos trabalhos manuais. Ainda demonstra dependéncia materna,
porém, presta atencdo as pessoas de seu entorno. Torna-se mais sociavel, curiosa.

Torna-se problematico (grifo nosso) ao demonstrar segundo a autora,

pouca ou nenhuma coordenacdo motora, problemas na linguagem,
gagueira, troca excessiva de letras. Demonstra dificuldades para dormir,
fazer sua higiene pessoal [...]. Est4d sempre irritada, tem frequentes crises
temperamentais, [...]. O distarbio (idem) ocorre quando a crianca
demonstra hiperatividade ou passividade extrema, muita sonoléncia, fala
pouco ou nao fala, ndo se expressa, ndo reage as pessoas, hem responde
as perguntas, [...]J, demonstra comportamento destrutivo, como cortar,
rasgar, queimar brinquedos e objetos diversos, age de forma cruel com
animais ou irmdos mais novos, parecendo sentir prazer. Nestes casos 0
disturbio passa e ser considerado e deve ser diagnosticado por um
psicélogo que, dependendo do caso, encaminhara a crianca a um

neurologista, fonoaudidlogo, otorrino e/ou a um psicomotricista e/ou a
um arteterapeuta (grifo da autora). (OLIVIER, 2018, p. 36).
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Mediante a tais esclarecimentos, a autora explica o0s estagios da
aprendizagem e sua ocorréncia: A) Subaprendizagem — entra em contato com 0
assunto, mas devido a falta de atencéo, ndo assimila. B) Aprendizagem simples —
contactou o0 assunto, prestou atengcdo, mas n&o conseguiu memorizar. C)
Superaprendizagem ou aprendizagem ideal — entra em contato com 0 assunto,
presta atencao, assimila e memoriza.

Os dois primeiros casos necessitam de acompanhamento psicopedagogico e
analise para detectar onde ha e qual é a falha que esta causando a comorbidade (s),
ou seja, 0s sinais sintomalégicos que provocam perturbacfes na aprendizagem do
aprendente, interferindo no processo de aquisicao e manutencao de informacgdes de
uma forma acentuada provocando os transtornos ou distUrbios na aprendizagem.

Ohlweiler (2017, p. 108), versa sobre transtorno de aprendizagem dizendo
gue compreendem uma “inabilidade especifica, de leitura, escrita ou matematica, em
aprendentes que apresentam resultados significativamente abaixo do esperado para
seu nivel de desenvolvimento, escolaridade e capacidade intelectual”.

De acordo com Relvas (2015), se um aprendente apresenta inteligéncia
normal, auséncia de alteracbes motoras e sensoriais, bom ajuste emocional, nivel
socioeconO6mico e cultural aceitavel, mesmo assim, pode ser suspeito o transtorno
de aprendizagem.

Sousa (2014), por sua vez expressa sua versao afirmando que:

Muitas vezes, os transtornos de aprendizagem estdo acompanhados de
falta de motivacéo, imaturidade e problemas comportamentais. Porém, caso
a crianga apresente dificuldades significativas e mais duraveis em termos

das habilidades basicas de leitura, escrita e aritmética, o problema deve ser
um distUrbio de aprendizagem. (SOUSA, 2014, p. 26).

Por isso, as habilidades escolares precisam ser ensinadas e aprendidas, e
muitas vezes 0s métodos pedagogicos ndo sdo 0s mais adequados ou as
circunstancias familiares ou mesmo individuais séo prejudiciais.

Segundo a autora, nos transtornos de aprendizagem, os padrbes normais de
aquisicdo de habilidades estdo perturbados desde o0s estagios iniciais do
desenvolvimento, ou seja, ndo sdo adquiridos em decorréncia de falta de
estimulacdo adequada ou de qualquer forma de traumatismo ou doenca cerebral. O
gue pode ser evidenciado por um atraso no desenvolvimento de habilidades em

questao.
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Isso pode ser observado apesar do atendimento especifico, o problema que o
aprendente apresenta persiste, muitas vezes por toda a vida. Por isso, é importante
para o diagnostico, a avaliacdo neurologica por meio de teste padronizado para
saber o grau de comprometimento para a aprendizagem, para assim, poder
identifica-lo e classifica-lo como um determinado transtorno ou disturbio.

Todos os disturbios ou transtornos — da fala, da audicdo, emocionais, do
comportamento etc. — tém sua origem em causas diversas, constituindo-se em
empecilho a aprendizagem. O conhecimento de suas causas, sua origem, seus
sintomas e, se possivel, seu tratamento, interessam a equipe multidisciplinar ligada a
educacao e, principalmente ao ensinante que se preocupa com a aprendizagem e
muitas vezes ndo sabe como lidar com esses problemas bastante comuns na sala
de aula, que embora sejam de origens diversas, constituem obstaculos a
aprendizagem. Por isso, € importante conhecé-los para poder encaminhd-los a um
profissional competente para que se faca as intervengdes necessarias.

Disgrafia — de acordo com Relvas (2015), é a dificuldade na utilizacdo dos
simbolos graficos para exprimir ideias. Caracteriza-se pelo tracado irregular das
letras e pela ma distribuicdo das palavras no papel. O aprendente consegue copiar
um texto, porém, quando esse mesmo texto é ditado, ou entdo quando esse texto é
uma dissertacao, surgem sérios problemas de escrita.

Caracteristicas:

e O aprendente ndo possui dificuldades visuais nem motoras, mas nao
consegue transmitir as informagdes visuais ao sistema motor. Deficiéncia
de “transmisséao”.

e Fala e |é, mas ndo encontra padrdoes motores para a escrita de letras,
nameros e palavras — escrita desorganizada em partes ou no todo.

¢ Na&o possui senso de direcao, falta-lhe equilibrio.

e Pode apresentar tracos pouco precisos e incontrolados.

e Grafismos nao diferenciados nem na forma e nem no tamanho.

e Realizacao incorreta de base, especialmente em ligagdo com problemas
de orientacao espacial etc.

e Pode soletrar oralmente, mas ndo consegue expressar ideias, por meio de
simbolos visuais, pois ndo consegue escrever ou, se escreve, hao

reproduz letras e palavras coerentes. (OLIVIER, 2018, p. 40)



129

Intervencao:

Avaliacdo multidisciplinar e acompanhamento Psicopedagodgico, usar o
espaco fisico e material didatico (sulfite, caderno, cartazes etc.), balé desenvolve o
equilibrio e ajuda o desenvolvimento da letra cursiva (letra pequena, tracada de
modo rapido e corrente).

Segundo afirmativa da autora, “na maioria dos casos, esta ligado a disturbios
neurologicos. E necessita de tratamento neurolégico e psicopedagdgico, em
conjunto” (Id.,)

Gomes (2016), aponta como forma de intervencdo: 1. Ensino direto e
individual, utilizando métodos e técnicas variados, de acordo com as necessidades
do aprendente. 2. Planejar escrita na caligrafia, varias vezes por semana no contexto
da escrita, como tarefa visual e motora. 3. O ensinante deve apresentar sua propria
escrita como modelo. 4. Utilizar ajudas fisicas ou verbais, movendo a méao do
aprendente, ou com indicadores nas letras tais como pontos ou setas.

Bianchi (2014, p. 117), por sua vez, aponta intervengdes para trabalhar com o
aprendente que apresenta este distdrbio: 1. E fundamental a parceria da familia com
a escola na responsabilidade do aprendizado do aprendente. 2. O ensinante pode
ajudar se fizer um trabalho que envolva acfes importantes: observacfes constantes
tanto nos aspectos de linguagem quanto as caracteristicas fisicas e
comportamentais, as atitudes do educando, ao contato com 0s pais e as suas
proprias atitudes diante do problema.

Por fim, que todas as atividades de estimulacdo da linguagem escrita devem
ser realizadas de forma ludica, para o desenvolvimento motor, espacial, temporal,
lateralidade, tonicidade, corpo, praxia fina e global, etc., quanto a organizacdo do
tempo e do espaco, este devera ter dominio de lateralidade, em cima, embaixo,
frente, tras, antes, depois, durante, ontem, hoje, amanha etc., que sdo fundamentais
para que se possa construir a escrita. E que assim se possa diminuir essa
dificuldade.

Disortografia — deacordocom Olivier (2018),é a incapacidade de apresentar
uma escrita correta, com o uso adequado dos simbolos graficos. O aprendente néao
respeita a individualidade das palavras, junta palavras, troca silabas, substitui letras
semelhantes, escreve “n” em vez de “m” antes de “p” ou “b”, e omite silabas ou

palavras.
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Tem sido definida erroneamente como letra feia ou letra de médico. Na
verdade, segundo (lbid., 2018, p.40), “trata-se de algo mais complexo do que
apenas letra feia. ”

Ela aponta o balé classico, como forma de desenvolver o equilibrio e ser util
no tratamento de varios distlrbios, desenvolve também a letra cursiva, o que pode
ser util para solucionar a letra feia, quando nédo é fruto de nenhum disturbio.

A disortografia, mais complexa, requer exames e testes especificos para
detectar a causa e tratamento adequado. Porém, antes de qualquer teste e exame, é
preciso analisar a classe social e a forma como o aluno foi ou esta sendo educado e
alfabetizado. Se a criangca convive com pessoas que pronunciam e escrevem
incorretamente as palavras, € muito dificil ela aprender de forma correta, na escola.

Valeriano (2014), por sua vez, aponta intervenc¢des para trabalhar com o
aprendente: estimular a descoberta e a utilizacdo da logica de seu pensamento na
construcdo de palavras e textos e na representacdo de fonemas; oferecer
oportunidades para a escrita e a leitura espontaneas; explorar constantemente as
diversas fungbes da escrita — ndo apenas producdo textual, mas também cartas e
bilhetes -. E importante que o aprendente tenha consciéncia de que a fala e escrita
sao formas diferentes de expresséao de linguagem.

Por isso, que todas as atividades de estimulacéo da linguagem escrita devem
ser realizadas de forma ludica, por meio de jogos — jogo de rimas, que ajudam na
consciéncia fonoldgica, e brincadeiras, que podem diminuir essa dificuldade.

O autor também da dicas relevantes, para que a aprendizagem disortogréfica
seja efetiva:

[...] a crianca deve sentir que a aprendizagem que esta adquirindo é

significativa para ela. Deve se por énfase na significatividade dos exercicios,

ou seja, das palavras, das frases e das histérias. Os textos ou as palavras

devem ser tirados do universo linguistico e efetivo da crianga. [...]. E

importante que, desde o inicio a criangca aprenda a escrever bem,

conhecendo o significado de cada palavra, letra e forma correta de executé-
la. (VALERIANO, 2014, p. 99).

Assim, com base nas informacfes adquiridas espera-se contribuir com a
superacao de tais dificuldades, de forma que se evite cada vez mais o fracasso
escolar. Atribuido a esse disturbio.

Discalculia — na versdo de Silva (2014), o termo usado para indicar
dificuldade de leitura, escrita matematica. O aprendente pode automatizar 0s

aspectos operatorios (as quatro operacbes, contas, tabuada), mas encontra
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dificuldade em aplica-los em problemas. Pelo fato de néo entender o enunciado
deste, porque tem dificuldade na leitura do mesmo.

A autora ressalta como forma de intervengcdo a importancia de alguns jogos
para a promoc¢ao da aprendizagem do aprendente com esse transtorno: 1. pega-
varetas — desenvolve a percepcédo visual, a motricidade e a capacidade de calculo;
2. Jogos de quebra-cabecas — desenvolve a organizacdo tanto espacial quanto
visual: 3. dominé - ajuda na concentracdo, contagem, planejamento outras
habilidades necessarias; 4. Jogo da velha — pela capacidade de planejamento que o
mesmo possibilita ao aprendente; 5. Jogos de trilha — pelo envolvimento de calculos
como forma de desafios e situacdes problemas; 6. Bingos variados — da ao
aprendente a capacidade de utilizar-se da abstracdo, uma vez que transformar o
simbolo em simbdlico caracteriza-se como um ato de evolucgao.

Dislalia — de acordo com Gomes (2016),éma pronuncia das palavras, que se
caracteriza pela omissédo ou acréscimo de fonemas, trocando um fonema por outro
ou distorcendo-o0s, ou ainda trocando silabas. Dessa forma, os sintomas da dislalia
consistem em omissao, substituicdo, acréscimo ou deformacdo dos fonemas.
Tem-se como exemplo, o Cebolinha, do escritor Mauricio de Souza, que apresenta
dislalia, trocando o som da letra R pelo da letra L.

Pode ser causado pela malformacédo ou alteracBes na boca, na lingua e no
palato (malformagdes congénitas ou como consequéncia de traumatismo dos 0rgéos
fonadores). Por outro lado, certas dislalias sédo causadas por enfermidades do
sistema nervoso central ou pode n&do haver nenhuma alteracdo organica, a qual
denomina-se de Dislalia Funcional.

Pode ser causada por hereditariedade, limitacdo ou alteragcbes emocionais.
Até os quatro anos, os erros na linguagem séo considerados normais. Depois, se
acrianca continuar falando errado, precisara passar por exames especificos para
detectar as causas e 0s possiveis tratamentos.

A dislalia pode afetar também a escrita. O psicopedagogo, ao detecta-la
deve encaminhar a crianca para um fonoaudiélogo para tratamento especifico e,
caso apresente falhas de escrita e de leitura, trata-lo em conjunto (fonoaudidlogo e
psicopedagogo) e com outros profissionais acaso se faga necessario.

Distarbio de formacdao e sintaxe — na percepgéao de Olivier (2018, p.42), “é a
disposicao incorreta das palavras na frase e das frases no discurso”.

Ela aponta como caracteristicas:
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O aprendente ndo tem organizacdo do pensamento, ndo o controla. Ele

tem

tudo “gravado” na mente, mas o “filme” corre fora de ordem.

Ou entdo sO6 grava o visual e ndo grava a palavra correspondente a
imagem visual, portanto, ndo forma frases completas. Exemplo: “O carro
veio e zum, ai eu fui e uom, entdo todo mundo uau”. Ela diz que esse tipo
de comunicacao € comum também em individuos drogados, por isso, se o
aprendente ou o filho ja for um adolescente e comecar a se expressar-se
desta forma, deve-se constatar se ndo esta usando drogas.

e Pode ter a fala construida no pensamento, mas este € tdo rapido que o
aprendente ndo consegue “para-lo” para passar para o papel, desse modo,
omite palavras. Exemplo: “Sai passeio maméae compramos ai no cinema a

bela fera e sorvete...” (Idem., 2018, p.43).

A autora (id,.), indica como forma de intervengao: Multiterapia ou, tratamento
multidisciplinar.

Atualmente um dos disturbios de aprendizagem mais citado e divulgado é a
dislexia, que segundo Gomes (2016), € o disturbio em que o aprendente “apresenta
dificuldades em identificar simbolos gréficos, no inicio de sua alfabetizacéo, afetando
assim a leitura e a escrita”. Ele elenca como principais dificuldades: - dificuldades
para escrever nameros e letras corretamente; ordenar as letras do alfabeto e os
meses do ano; distinguir a esquerda e a direita. Afirma que o aprendente com
dislexia demora aprender a falar, dar lagos nos seus calcados, reconhecer as horas,
pegar e chutar uma bola e pular corda, na realizacdo de contas e calculos,
geralmente necessitam de blocos e usam os dedos para auxiliar nas contas mais
simples. Costumam atrapalhar-se ao pronunciar palavras longas, confundem-se com
certas instrucdes, além da dificuldade de elaborar e escrever textos.

Sampaio (2014), diz que o problema do aprendente torna-se bastante

evidente quando tenta soletrar letras com muita dificuldade sem sucesso.
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Olivier (2018), apresenta uma definicdo neuropsicolégica desse disturbio “é
de gue se encontram alterados os processamentos periférico e central’. Segunda a
autora, as Dislexias Periféricas sdo causadas por um comprometimento no sistema
de analise visual-perceptiva, enquanto que as centrais sdo causadas por
comprometimento do processamento linguisticos dos estimulos. (p. 45).

Ela subdivide em:

Dislexias Centrais:

e Dislexia de Superficie: Tem como caracteristica basica a falha de leitura
de palavras irregulares, pela via lexical.

e Dislexia Fonoldgica: Caracteriza-se pela incapacidade para leitura de
“nao palavras” e habilidade para leitura de palavras reais, sugerindo danos
ou lesdes na via de conversao de grafema para fonema”. (Ildem.,)

e Dislexia Profunda: Assemelha-se a dislexia fonoldgica, com diferenca
para a presenca de paralexias semanticas e maior facilidade em leitura de

palavras concretas e frequentes.

Dislexias Periféricas:

e Dislexia Atencional: O aprendente |é palavras isoladas, mas encontra
dificuldade ou barreiras para ler varias palavras simultaneamente.

e Dislexia por Negligéncia: E caracterizada por auséncia ou dificuldade de
leitura no campo visual.

e Dislexia Literal ou Pura: O aprendente consegue ler letras individuais,

mas apresenta dificuldade em ler palavras (subentendido). (lbid., 46).

Moojen e Franca (2017), para que haja melhor entendimento das vias
descritas anteriormente sobre dislexia que possibilitam o reconhecimento de uma
palavra escrita. Esses autores as descreve a seguir:

¢ Avia léxica ou direta: € a rota utilizada para a leitura de palavras familiares,

gue se encontram pré-armazenadas na memoria, decorrentes de repetidas
experiéncias de leitura. Logo que a palavra € reconhecida, o sistema

semantico é acessado permitindo compreender seu significado, apos isso,
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€ possivel produzir a prondncia da palavra por seu sistema de produgéo
fonoldgica,;

¢ A via fonoldgica, indireta, pré-léxica ou de subpalavras: é a rota utilizada

para ler palavras pouco frequentes ou desconhecidas. Para serem lidas as
palavras precisam ser segmentadas em unidade menores, grafemas e
morfemas, associando-as aos respectivos sons. Depois disso, junta-se 0s
segmentos fonoldgicos e se produz a pronuncia da palavra. Assim, o
acesso semantico é obtido.

Assim, a dislexia se refere a um disturbio de aprendizagem que atinge cada
vez mais aprendentes com dificuldades na leitura e escrita. Os quais n&ao identificam
sinais graficos, letras ou qualquer cédigo que caracterize um texto, mesmo que seja
considerada uma crian¢a normal em todos os aspectos (inteligéncia, saude e 6rgaos
sensoriais, estado emocional, motivacdo e educacdo adequada). Ressalta-se que
por trds de uma dificuldade especifica de aprendizagem, existe sempre um elemento
bioldgico, hereditario, ou seja, ha uma tendéncia de que a dificuldade ocorra em
outros membros da familia.

Por isso, precisa-se dar atencdo a alunos que apresentam um historico de
repeténcia, ndo consegue ler e escrever, soletrar, ndo tem associacao simbodlica em
sequéncia, apresenta dificuldade em nomear objetos, entender a tabuada. Assim,
pode-se estar diante de alunos disléxicos. Entdo, logo que for constatada essas
caracteristicas deve-se encaminhar a profissionais qualificados que saibam lidar com
esse disturbio. E a escola por sua vez, deve ter sensibilidade e competéncia para
ndo permitir que a crianga portadora deste disturbio seja humilhada, nem destituida
de seu potencial, deve conduzi-la a descobrir suas préprias habilidades e seu
proprio caminho de aprender.

Sabe-se que a criangca portadora de dislexia ndo tem comprometimento
mental ou sensorial, tdo pouco porque teve seu desenvolvimento comprometido por
gestacdo inadequada, nascimento prematuro ou alimentacdo imprépria. E fato que
ela tem um componente genético, com excecdo em caso de acidente cerebral
vascular (AVC).

Olivier (2018) aconselha aos disléxicos a pratica de esportes para
desenvolver a coordenagdo motora, raciocinio, agilidade etc. E aponta a natagéo
como um dos melhores, em seguida os esportes com bola (futebol, vélei etc.). Como

também todas as atividades artisticas, destacando-se o balé e o teatro.
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Sampaio (2014 p. 60), aponta como forma de intervencdo psicopedagodgica
para desenvolver as habilidades de leitura: atividades envolvendo consciéncia
fonologica, nomes de letras e sons, leitura e ortografia de palavras e leituras de
frases simples. A autora sugere também como forma de intervencéo precoce, o

ensino sistematico em:

REFORCANDOAS HABILIDADES DE LEITURA

Aplicagao na Treinamento em Experiéncias linguisticas: ouvir,
leitura e na escrita fluéncia falar e contar historias
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Fonte: Sampaio (2014) adaptado pela autora (2018)

Por tudo isso, o professor tem papel fundamental no auxilio do aluno disléxico
estimulando-o em aulas de criatividade, ndo exigir bom desempenho em aulas
tedricas, ndo exigir leitura em voz alta sem seu consentimento nao ridiculariza-lo
nem permitir que os colegas o ridicularizem por ndo acompanhar a turma. Deve-se
incentiva-lo nas coisas que ele gosta e faz bem feito, estimula-la a observar as
palavras e falar francamente sobre suas dificuldades, conduzindo-a a reconhecer
gue pode fazer muitas coisas bem-feita. Entdo, cabe ao professor usar toda sua
criatividade e empenho para tornar suas aulas estimulantes e proveitosas a todos 0s
alunos, independentemente de apresentarem disturbio de aprendizagem.

Olivier (2018), versa maestralmente sobre DDA (Desordem de Déficit de
Atencao), alertando “ndo confundir com TDAH”. Segundo ela ndo tem nada a ver
com distarbio/disfuncdo neuroldgica. O aprendente com DDA apresenta
desenvolvimento normal e QI, de médio a superior, mesmo assim tem baixo
desempenho escolar, ndo consegue fixar o que aprende e, em muitos casos nao

consegue aprender. “Pode ter um aprendizado satisfatério, mas ser disperso ou
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desatento, hiperativo ou extremamente timido ou entdo alternando hiperatividade e
retragao”. (Id., p. 73)

Principais sintomas: parece nao ouvir ou ndo entender o que houve; néo
consegue terminar uma tarefa, inicia uma atividade e logo passa para outra, sem
terminar nada do que comeca; tem dificuldade de executar regras, esperar sua vez,
nao Ié nem ouve uma pergunta antes de respondé-la; ndo consegue brincar sozinho
e, em grupo, pode tornar-se agressivo; perde ou esconde materiais e instrumentos
importantes para realizacao das tarefas; ndo mantém amizades por muito tempo ou
nao chega a inicia-las; tem dificuldades em aceitar a perda — em jogos, brincadeiras
etc., - e ndo consegue pensar em longo prazo; durante 0os primeiros anos escolares,
ndo consegue permanecer ocupado com sua tarefa por, ao menos uma hora; pode
passar horas diante de uma tarefa sem conseguir completa-la; distrai-se com
qualquer acontecimento alheio as suas atividades. (Id., p. 74).

A autora aponta como forma de intervencédo, caso o aprendente apresente no
minimo, oito dos sintomas apresentado, nesse caso precisa ser encaminhado a um
psicopedagogo e, em casos mais sérios, também a um psicélogo e/ou a um
neurologista. O tratamento, entre outras atividades, inclui jogos de memoria, xadrez,
ditados aliados a objetos, nunca s6 auditivos.

A Sindrome de Déficit de Atencdo em Hiperativos — também conhecida
como Transtorno de Déficit de Atencdo em Hiperativos (TDAH), segundo
Guardiola (2017), “caracteriza-se por alteracbes dos sistemas motores, perceptivos,
cognitivos e do comportamento, comprometendo a aprendizagem de criangas com
potencial intelectual adequado. ” (GUARDIOLA, 2017, p. 262). Dessa forma, ocorre
guando uma formacdo imatura deixa passar todo tipo de estimulo, impedindo a
formacdo de um foco de atenc&o. Sendo sinais de alerta da falta de atencdo ou
dificuldade de concentragéo: dispersividade, aparente hiperatividade, dificuldade de
concentrar-se, dificuldade de manter uma atividade em curso.

As pessoas com TDAH de acordo com Freitas (2017), apresentam
geralmente os trés tipos de problemas, mas com diferentes graus de intensidade.

A crianca é hiperativa, desatenta e/ou impulsivas, se apresenta: desatencao,
falta de atencé&o em detalhes, ou erro por descuido; dificuldade de se concentrar em
tarefas ou jogos; desatencao quando lhe dirigem a palavra diretamente; ndo segue
instrucbes e falha em terminar os deveres da escola ou tarefas do cotidiano, néo

consegue organizar tarefas e atividades; resisténcia ou desagrado em desenvolver
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tarefas que exijam esforco mental constante — trabalhos escolares e licdes de casa -;
tem facilidade em perder objetos necessarios as tarefas escolares ou atividades —
material escolar, brinquedos -; é distraida, esquece das atividades diarias; é inquieta,
mexe-se na cadeira, balanca os pés, movimenta as maos, levanta-se da cadeira
com frequéncia na sala de aula ou em outras situacées em que se espera que
permaneca sentada; corre ou pula excessivamente em situacdes inapropriadas;
dificuldade em participar de jogos de laser em siléncio; parece estar sempre,
segundo Freitas (2014), a “mil por hora” ou a “todo vapor”; fala sem parar; costuma
interromper conversas e nao espera que terminem frases para respondé-las; nao
sabe esperar sua vez nos jogos, nas brincadeiras e nas filas; interrompe assuntos e
faz perguntas antes da hora.

Pode-se intervir da seguinte forma: organizar a sala de aula, firmando as
expectativas do professor na realizagdo de cada tarefa, rotinas diarias, recursos
visuais e auditivos. Verificar se possui todo material para execucdo da tarefa; caso
contrario, deve-se ajuda-lo a consegui-lo; dividir as atividades em unidades menores,
pedir-lhe que as resolva e avisar quando terminar de fazé-las; iniciar as aulas pelas
atividades que requerem atencdo, deixando para o final aquelas que sado mais
“agradaveis e estimulantes”. Segundo Relvas (2015).

O importante e ter em mente que o aluno com TDAH aprende melhor as
atividades estruturadas. Se possivel, utilizar musica como fundo musical para
proporcionar um clima agradavel, harmonico e tranquilo.

Sem duvida, a estratégia mais geradora de mudanca tem sido adotar uma
atitude positiva, como elogios, e recompensa pelos comportamentos adequados, ja
gue os estudantes com TDAH sédo sempre chamados a atencdo para o que fazem
errado.

Quando o estudante ficar agitado, frustrado ou atrapalha o trabalho de sala de
aula, redireciona-lo para outra atividade ou situacdo. Por exemplo, manda-lo buscar
ou levar um material na secretaria, permitir que saia para dar uma volta, beber agua,
combinar sinais discretos para chamar-lhe a atencéo ou lembra-lo dos acordos.

Na sala de aula o aluno deve sentar proximo do professor, para que este
possa acompanhar de perto seu trabalho, o aluno deve ficar longe das janelas, de
porta e de colegas que o importunem. Achar um meio termo entre a escassa
motivacdo visual e os estimulos em excesso e, finalmente, quando possivel,

privilegiar turmas menores.
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Riesgo (2017), alerta para o fato de que muitos aprendentes apresentam
concomitantemente ao TDAH outros transtornos ligados a saude mental. Segundo o
autor: “quando dois ou mais transtornos comportamentais ocorrem simultaneamente
em um mesmo paciente, temos o que se denomina comorbidade” (RIESGO, 2017, p.
324).

Freitas (2014), aponta como problemas mais comuns: agressividade,
transtorno de conduta, transtorno desafiador opositor, dislexia e discalculia.

Rotta (2017), argumenta que em muitos casos, 0s transtornos da linguagem
estdo presentes, seja por distlrbios da fala, com dificuldades articulatérias, alteracéo
do ritmo da fala e da qualidade da vocalizacédo, seja por disturbios da linguagem,
tanto na percepcdo quanto na elaboracdo, como falhas no acesso lexical,
dificuldades de estruturacdo sintatico-semanticas e falhas no processamento da
informacé&o. A autora afirma que, 60% dos casos apresentam alguma evidéncia de
transtorno opositor desafiante, associado ao humor instavel com irritabilidade, as
vezes com “acesso de raiva incontrolaveis. O comportamento € antissocial,
configurando transtorno de conduta com falta de respeito as regras sociais, fugas,
atos cruéis, incluindo abuso sexual”. (ROTTA, 2017, p. 280).

Pedrosa e Rotta (2017), apontam a gagueira como um dos mais frequentes
transtorno do ritmo da fala,

Trata-se de uma dificuldade na automatizacdo da palavra, ou seja, uma
interrupcdo do ritmo normal da fala, que interfere na comunicacgéo,
dificultando a relacao interpessoal tanto da pessoa que gagueja quanto de
guem escuta, causando certo mal-estar. Costuma ser acompanhada de
irregularidade respiratéria no momento da emissédo da fala. [...] apresenta
movimentos involuntarios da face ou da cabeca. Pode também apresentar
alteracGes psiquicas devido a ansiedade que o quadro desencadeia. [...], as
vezes, usa respostas monossilabicas; em outras, € prolixo, na tentativa de

ndo usar palavras mais dificeis, pois teme gaguejar. (PEDROSO e ROTTA,
p. 122).

Estatisticas revelam que h& uma incidéncia muito grande de criangas gagas
oriundas de familias com este disturbio. Isso deve-se ao fato da ansiedade dos pais
gagos, que manifestam exagerada preocupacdo ao menor distarbio da fala,
apresentada pelos filhos, com receio de que eles apresentem o mesmo problema.
Essa atitude provoca ansiedade na crianga, 0 que pode determinar a instalacéo de
uma gagueira permanente, ndo de origem hereditaria, mas desencadeada pelo

comportamento dos pais.
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A hipétese mais provavel e a que atribui a gagueira a uma predisposi¢do do
individuo. Neste caso, manifesta-se em criancas sensiveis e emotivas que, quando
submetidas a pressdes, desestruturam-se emocionalmente. Assim, seus conflitos
internos podem expressar-se sob forma de tiques nervosos ou de gagueira.

Diante de todos estes contextos, cabe ao professor manter-se atento a série
de descobertas feitas pelas criancas, possibilitando-lhes o méaximo de oportunidades
de acao, dando atencéo a cada um dos aprendentes, encorajando-o0s a construir e a
se conhecer e aos outros. Incentivar que fagam, do que propriamente dar respostas,
essas sdo algumas das atribuicdes do professor que desenvolve a relacdo entre
cognicao e afetividade de forma dinamica.

E a relacdo estabelecida com o grupo como um todo e a pessoal com cada
aluno é diferenciada em todos os aspectos qualitativos e cognitivos, respeitando-se
a maturidade de seu pensamento e a individualidade. Cada aluno estd em um nivel
de desenvolvimento e, a partir deste dado, deve o professor respeitar a acdo no
ritmo, no tempo peculiar de cada um, sem antecipa-lo na acéo, exceto em situacoes
frustrantes para ele, logo, deve o ensinante trabalhar ndo s6 como grupo todo, mas
também aos aprendentes individualmente.

Em suma, deseja-se que quem possa desfrutas desses ensinamentos seja
nao s ensinantes e aprendentes, mas cada ser humano comprometido, cada vez
mais, com uma educacgéao voltada para os sentidos, em que a hegemonia da razao
através de uma empatia resiliente va dando lugar a uma parceria entre razédo e
emocao, de tal modo que o par nao seja de dominante e dominado e, sim, de trocas,
e que cada um possa conquistar o seu lugar de importancia e que este dualismo

razao e emocao seja substituido por um unico sentido: o sentido do amor.

RELATORIO DE INTERVENCAO PSICOPEDAGOGIGA NA ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO DE ALUNOS COM TRANSTORNO E DISTURBIO DE
APRENDIZAGEM - TDA

Considerando as variaveis desenvolvidas nesse estudo e as literaturas
cientificas utilizadas, e o0 conhecimento adquirido através das ilustracfes

exemplares, versadas nas tessituras maestrais de autores renomados as quais nos
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fizeram refletir criticamente sobre os transtornos e distarbios de aprendizagem que
afeta aprendentes em fase de alfabetizacdo no contexto escolar, sobretudo, no que
se refere a leitura e a escrita, e levando em consideracédo sua vertente filosofica,
tedrica e metodoldgica, de tal modo que leve a praxis a realizacdo concreta do
sujeito com o mundo letrado. Haja vista que as praticas de alfabetizacdo e
letramento ndo tém contemplado as demandas sociais da contemporaneidade. O
gue nos remete a concordar com Teixeira € Nunes (2015, p. 44) ao afirmar: “Tal
conjuntura requer reflexdo diante das praticas de alfabetizacdo [...], exigindo
consciéncia critica da corrente tedrica e filos6fica que guie a pratica educativa em
cada contexto escolar”.

A partir dessa compreensao, apresenta-se os relatos da pesquisa, a seguir

exposto.

CONSTRUINDO A INTRODUCAO DOS RELATOS DA PESQUISA

Na atualidade nos bastidores do cenario educacional, € um desafio constante
a superacdo de um olhar restrito de vida, mundo e aprendizagem. A maior
dificuldade esta em se compreender a complexidade dindmica da realidade que ora
se delineia no ambito educacional; uma grande demanda de aprendentes que
sofrem com Transtornos e Disturbios de Aprendizagem (TDA), que os afeta na
aprendizagem da leitura e da escrita, condicdo sine qua non, para serem inseridos
no mundo letrado do conhecimento, esse panorama € um exercicio proposto para se
pensar no aluno como um ser humano que precisa de um olhar voltado para sua
formacdo holistica; um ser que precisa ser amado e compreendido nas suas
multiplas facetas.

No contexto escolar, as estatisticas apontam o elevado niamero de alunos que
terminam o 5° ano, com tais dificuldades, passando a ser esta realidade um fator
preocupante para os educadores que lidam com a aprendizagem humana,
sobretudo, com os fatores que ocasionam a ndo aprender.Portanto se faz
necessario compreender os metodos, as praticas pedagogicas e as metodologias
gue estao sendo aplicados conforme a realidade do aprendente, perpassando ainda,

pelo olhar sobre a préatica pedagdgica desenvolvida nas series iniciais no foco da
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alfabetizacdo e do letramento principalmente de aprendentes com dificuldade de
aprendizagem na leitura e escrita.

Defende-se uma postura pedagogica docente que valorize e esteja
compromissada com a formacao discente incentivando a potencialidade do aluno e
respeitando suas limitagbes propondo condi¢bes para que o mesmo atribua ao seu
desenvolvimento educacional a bagagem de informacdes que estes trazem consigo,
explicada, compreendida e transformada em conhecimento no ambiente
escolar,para que estes sejam alfabetizados e letrados dentro de um processo de
contextualizagao do ensino

Essa pesquisa leva a uma reflexdo sobre as causas apontadas como
explicagdo para a seguinte inquietagcdo “Qual a contribuicdo da intervencéo
psicopedagogia para a alfabetizacdo e o letramento dos alunos com transtorno e
distarbio de aprendizagem — TDA - de 2° ao 5° ano da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Prof. Antdnio Dias Arruda, no municipio de Redencéo-PA, ano 20177
Afim de possibilitar ao educador uma ressignificacdo de sua pratica docente no
processo de alfabetizagdo discente no meio educacional. Possibilitando atraves
dessa investigacdo obter respostas que contribuam na acdo pratica e tedrica do
professor alfabetizador buscando fazer uso das intervencdes psicopedagogias
como mecanismo somatorio para o desenvolvimento de seu trabalho visando a
melhoria do processo de alfabetizagdo para criangcas com dificuldades no
desenvolvimento da leitura e da escrita no processo de escolarizagao.

Haja vista que, através da acdo interventiva da psicopedagogia, adotando
uma postura critica diante das dificuldades de aprendizagem, visando propor novas
alteracOes de acdo voltadas para a melhoria da pratica pedagdgica nas escolas;
especialmente, diante da realidade onde esta inserida essa problematica, um quadro
alarmante de mais de 80 (oitenta) alunos de 2° ao 5° ano que sofrem com
transtornos e disturbios de aprendizagem o que os afeta a ndo aprendizagem da
leitura e da escrita, requisitos para serem inseridos no mundo letrado do
conhecimento. Essa problematica foi constatada mediante a diagndosticos embasado
em pressupostos tedricos psicopedagodgicos que ensinam entender, diagnosticar,
saber as causas e conhecer os possiveis tratamento dos distlrbios de aprendizagem
e de comportamento.

Diante dessa perspectiva, optou-se em fazer essa intervencdo com esses

aprendentes que sofrem com TDA, mediante a uma pesquisa-acado participativa,
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utilizando como estratégia a observacéo participante, como forma de melhor obter
dados e representar a realidade do objeto de consideracdo. Por isso, realizou-se um
dialogo com a comunidade escolar e com os familiares dos aprendentes e
posteriormente apresentou-se essa proposta de intervengdo que venha contribuir
para amenizar o fracasso escolar.

O projeto contempla 80 alunos de 2° ao 5° com transtorno global de
aprendizagem: Disgrafia, Disortografia, Dislalia, Dislexia, Hiperatividade, Déficit de
Atencdo, Transtorno de Déficit de Atencao em Hiperatividade (TDAH), etc. Os alunos
sdo atendidos pela psicopedagoga Dalva Dias, autora e executora do projeto, que
atende 8 alunos de cada turma de segunda a sexta, cada grupo no seu periodo de
estudo com a duracéo de 45 min para cada turma.

Para melhor compreensdo o relatério da intervencdo Psicopedagdgica

descreve suas secc¢Oes implementadas em etapas de acordo com Weiss (2007):

ETAPA 1 - DADOS DA INSTITUICAO (ESCOLA)

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Antonio Dias Arruda
esta localizada na Rua Mato Grosso, n° 342 setor Capuava Il. E mantida pela
Prefeitura Municipal de Redencdo, subordinada a Secretaria de Educacéo,
utiizando-se de recursos publicos para sua manutencdo, pessoal, material,
alimentacédo, transporte e assisténcia a salude de sua clientela. A escola atende hoje
440alunos de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. A carga horaria no ensino
regular € de 800 horas de atividades que perfaz um total de 200 dias letivos, minimo
exigido pela nova LDB e CEE/PA.

ETAPA 2 - DADOS DA EQUIPE TECNICA ADMINISTRATIVA
PEDAGOGICA:

DIRETOR: Edimilson Silva de Sa.
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COORDENADORA PEDAGOGICO: Eudeni Santos Rocha da Silva.

SECRETARIAS: Maria Aparecida B. Moreira/ Josilene da Silva Sousa

PROFESSORES: Amanda Pimentel do Nascimento — 1° ano turma: C
Iza do Rosario Borba e Araujo - 2° ano turma: A
Juliana Féatima de Jesus Pimentel — 3° ano turma: A
Valderia Cardoso da Silva — 4° ano turma : A/B

Walter Marcena Beltrdo — 5° ano turma: A/B

ETAPA 3 - QUEIXA OU MOTIVO DE ENCAMINHAMENTO (PROBLEMA)

Os alunos observados fazem parte de uma estatistica representativa de
alunos com transtornos e disturbios de aprendizagem, que os afeta sobretudo, na
leitura e na escrita, condicdo sine qua non para serem alfabetizados e letrados. Esse
€ um problema que atinge um numero cada vez maior de alunos do ensino

fundamental, principalmente na escola publica.

3.1 Sujeitos

Os aprendentes em estudo sdo da faixa etaria de 08 a 13 anos. E foram
encaminhados pelos professores, ap0s serem orientados pela psicopedagoga, que
construiu uma planilha para ajuda-los a identificar os principais transtornos e
disturbios de aprendizagem através de suas caracteristicas descritas conforme os
postulados de Relvas (2015), Olivier (2018), Porto (2007), Beauclair (2007). Como a
demanda de aprendentes que apresentavam esses problemas era grande, a
amostra foi construida por criangas indicadas pelos professores, pois € esse 0 tema

deste estudo. A psicopedagoga também faz parte dos sujeitos desta investigacao.

ETAPA 4 - ENQUADRAMENTO DA QUEIXA
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Apdés o conhecimento da queixa apresentada, foi realizado anamnese,
levantamento documental no qual foi observado o histérico escolar; os livros de
registros sobre o comportamento dos referidos alunos e depoimento dos pais sobre
a vida de seus filhos desde o pré-natal até os dias atuais. Conforme a coleta de
dados percebeu-se que os aprendentes nao apresentavam problemas clinicos.

Esses alunos foram observados na sala de leitura, construida para
atendimento psicopedagdgico, no desenvolvimento de atividade ludicas (grupo e
individual) propostas pela psicopedagoga. Essas atividades envolveram jogos como:
domin6é de letras, bingo de palavras, quebra-cabeca; rimas, aliteracfes, trava-
linguas, cartazes, fichas, criar histéria a partir de gravuras, além disso, o projeto
parte da construcdo significativa da aprendizagem por meio de diferentes géneros
textuais, articulando pratica e teoria, buscando sempre refletir para agir, planejando,
pesquisando e criando na continua acéo-reflexdo-acdo. Vale ressaltar que, no
decorrer do periodo de observacédo, percebeu-se que a referida instituicdo dispde de
recursos didatico-pedagodgicos de suma importancia para o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem, porém, estes recursos nao sao utilizados com
frequéncia. Supde-se que isso dificulta o bom éxito da préatica pedagdgica.

Mediante as observagOes, das atividades realizadas no ambiente supracitado,
e através da queixa apresentadas, percebeu-se que as areas que devem ser
trabalhadas séo: afetiva, cognitiva e funcional. Isso porque os aprendentes em
guestao apresentam:

e Déficit em habilidades intelectuais (atencdo, concentracao, memoria);

e Apatia, lentidao e dificuldade em realizar as tarefas;

e Dificuldades na percepcdo sensorial, quanto a discriminacdo de: forma,
tamanho e texturas;

e Problemas psicolinguisticos, apresentando um déficit nos processos
receptivos, integrativos e expressivos no que se refere a linguagem escrita;

e Dificuldades na coordenacg&o motora fina;

e Problemas relacionados a baixa autoestima;

e Falta de planejamento e organizacdo da InstituicAo para atender as

peculiaridades de maneira eficaz.

ETAPA 5 — OBJETIVOS DA INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA
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Tendo como ponto de partida o objetivo geral da pesquisa que consistiu em
analisar o contexto escolar e familiar no que se refere as relagdes sociais dos
educandos portadores de TDA, de 2° ao 5° ano da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Prof. Antdnio Dias Arruda, no municipio de Redengédo- PA, ano 2017.

A seguir especifica-se alguns objetivos voltados estritamente aos relatos a

seguir expostos.

5.2 - OBJETIVOS ORIENTADORES PARA A PRATICA PEDAGOGICA NO
RELATORIO

e Identificar os problemas que ocasionam o0s transtornos e disturbios de
aprendizagem, apresentando as formas de atuacdo do psicopedagogo,
visando as possibilidades de tratamento psicopedagogico;

e Auxiliar o professor nas atividades propostas apresentando sugestfes de
recursos didatico-pedagogicos;

e Dialogar com a familia do sujeito aprendente, orientando-a das
responsabilidades que se refere ao processo de ensino-aprendizagem,
ressaltando que o apoio e o estimulo familiar sdo fundamentais para a
formacao do individuo;

e Motivar o aprendente ao trabalho em grupo, visando um aprendizado coletivo;

e Desenvolver atividades que estimulem a leitura e a escrita a fim de motivar os
aprendentes a esta pratica,;

e Realizar atividades ludicas que possibilitem o desenvolvimento cognitivo do
educando.

e Propor medidas interventivas para o corpo administrativo-técnico-pedagoégico-
docente a fim de erradicar ou pelos menos amenizar, 0os entraves instalados

na instituicao.

ETAPA 6 - FUNDAMENTACAO TEORICA
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Os problemas ligados as dificuldades de aprendizagem; principalmente aos
relacionados a leitura e a escrita, ocasionados pelos transtornos e disturbios de
aprendizagem o que impede os aprendentes de serem alfabetizados e letrados, é
um problema que atinge um ndmero cada vez maior de aprendentes do ensino
fundamental, principalmente na escola publica. Apesar das vérias tentativas de
compreensao do fenébmeno, visando ao desenvolvimento de estratégias de combate
mais eficazes, muito se tem que caminhar: os altos indices de repeténcia e
abandono da escola mostram que ainda estamos tateando neste assunto.

Ha muitas pesquisas sobre este problema que assola a educacéo brasileira e,
na busca por explicacdo para o malogro escolar, ora responsabilizam os alunos e
suas familias, ora procuram na instituicdo de ensino o porqué de tantos alunos nao
conseguirem se escolarizar. Essas pesquisas nos remetem a refletir sobre as causas
apontadas como explicacao para este fato: o organico; o psicolégico e a influéncia
do ambiente externo, e 0 que procura tratar das questdes da aprendizagem e do
fracasso escolar numa perspectiva multidimensional e interdisciplinar.

Sabe-se que a aprendizagem e a constru¢cdo do conhecimento sdo processos
naturais e espontaneos do ser humano. E que a aprendizagem escolar também é
um processo natural, que resulta de uma complexa atividade mental, na qual o
pensamento, a percepcdo, as emocbes, a memoria, a motricidade e o0s
conhecimentos prévios estao envolvidos, na qual o individuo deva sentir prazer em

aprender.

O aprender envolve simultaneamente a inteligéncia, os desejos e as
necessidades e, por intermédio do cognitivo, busca-se generalizar,
classificar, ordenar, identificando-se semelhangas, enquanto que, por meio
dos desejos e das necessidades, buscam-se o individual, o subjetivo e o

diferente. (PORTO, 2007, p.39 e 40).
Na busca de uma explicacéo para o ndo aprender, encontramos especialistas
e técnicos em educacdo, que acreditam que a dificuldade de aprender decorre da
desatencéo, da inquietagdo, da desmotivacao gerada pelos meios de comunicacéao,
gue tomam boa parte do tempo de criancas e jovens em “atividades mais sedutoras”.
O aluno traz consigo uma bagagem de informacdo que precisa ser organizada,
explicada, compreendida e transformada em conhecimento dentro da sala de aula,
no ambiente escolar. Outros se reportam as questdes da pobreza, dos curriculos

hY by

gue ndo atendem a demanda. Outros, ainda, reportam-se a desnutricdo, a
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metodologia. Enfim, sdo inUmeras as reflexdes que se fazem em busca de
explicacfes para o insucesso escolar.

Diante deste contexto, é fundamental que se busquem meios que venha
colaborar para tentar amenizar este panorama. Sendo a Psicopedagogia um suporte
relevante no processo educacional. Visto que esta € uma ciéncia que reane gama
tedrico fundamental para que se entendam os entraves que dificultam o sucesso do
processo ensinar/aprender. Possibilita também, o conhecimento de sintomas, a
andlise destes, e a busca de metodologias que beneficie o ensino-aprendizagem e
motive tanto o ser ensinante quanto o ser aprendente.

De acordo com Porto,

O papel do psicopedagogo é detectar possiveis problemas no processo
ensino-aprendizagem; participar de dindmica das relagbes da comunidade
educativa, objetivando favorecer processos de integracdo e trocas; realizar
orientagBes metodologicas para 0 processo ensino-aprendizagem
considerando as caracteristicas do individuo ou do grupo; colocar em
pratica alguns processos de orientacdes educacional, vocacional e
ocupacional em grupo ou individual. (PORTO, 2007, p.92)

O psicopedagogo recorre a varias ciéncias como: a psicanalise, a linguistica, a
neurociéncias, a pedagogia, a psicologia, etc. para compreender e solucionar os
problemas de aprendizagem. Além de recorrer a essas ciéncias, esse profissional
deve estar sempre motivado a buscar novos conhecimentos para realizar
orientacdes metodoldgicas que proporcionam a efetivacdo do aprender individual ou
do grupo, respeitando suas especificidades.

No cotidiano escolar, perceber-se que as dificuldades de aprendizagem estao
mais relacionas, a aquisicdo da leitura, da escrita e de conceitos matematicos. Onde
€ comum o aluno terminar o 5° ano, sem saber ler e escrever e sem adquirir 0s
conceitos basicos matematicos. E isso vem sendo um fator preocupante para 0s
educadores, porque quando a crianga chega no 6° ano, os professores deixam a
leitura sob a responsabilidade do professor de Lingua Portuguesa, sendo que todas
as disciplinas exigem interpretacdo e compreensao dos contetados. O exemplo mais
claro esta na Matematica, na qual, o aluno precisa interpretar os problemas para
poder soluciona-los.

Portanto, ndo ha duvidas de que é preciso formar leitores capazes de ler e
compreender criticamente o que se |é.

E para o individuo adquirir conhecimentos sobre a leitura e a escrita, para

tornar-se alfabetizado de forma letrada, faz-se necessério o uso de metodologias
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gue proporcionem a acédo do sujeito, para que este possa relacionar novos
conhecimentos a outros temas, sempre procurando guardar as informacdes que o
meio Ihe proporciona com o objetivo de melhorar sua postura diante do meio
ambiente que o circunda.

Nesse sentido, o caminho que conduz ao conhecimento envolve
sistematizacdo, moldes logicos, informativos linguisticos e sociais que interferem na
construcdo do conhecimento. Como dizia Wallon, somos seres geneticamente
sociais e nos constituimos a partir do outro, e nossa fala revela o local. Assim,
entender o lugar do outro e a forma intersubjetiva que o outro aprende engloba
também a interacdo e doacdo no processo ensino-aprendizagem entre ensinante e
aprendente.

Esse processo se coaduna nos estimulos, assimilacdo e construcdo de
apropriacdo de conhecimentos que, muitas vezes, ndo coincidem com a ldgica da
sistematizacdo do ensino da lingua apresentada. Como bem ressalta Esther Pillar
Grossi 2010 (p.17):

E importante assinalar que, aprender ndo é passar de um estado de
ignorancia total sobre um assunto aos problemas um estado de
conhecimento integral sobre ele. Aprender € passar por etapas sucessivas.
Em cada uma delas ja se sabe algo sobre o assunto, é este algo, embora
incompleto, estd organizado em nds de maneira a resolver provisoriamente
0s problemas que envolvem o assunto em questdo ou melhor, os conceitos
nele imbricados. (GROSSI, 2010, p. 17).

Por isso que, quando nos deparamos com aprendentes com transtornos e
disturbios de aprendizagem, ndo devemos insistir no ponto em que paramos com 0S
outros aprendentes e sim partir do conhecimento e analise ndo equivocada que,
muitas vezes, essas criancgas estdo fazendo da decodificacdo do cadigo linguistico.

Nessa Otica surge a necessidade em buscar acdes fundamentadas em
pressupostos teoéricos para melhor compreender o processo de desenvolvimento e
aprendizagem do ser humano.

Os transtornos e disturbios de aprendizagem surgem como desafios para a
psicopedagogia, haja vista, que sdo varios 0s processos que podem favorecer essas
dificuldades. Segundo Porto (2007), o uso de metodologias inadequadas, a falta de
recursos didaticos, as condi¢cfes insatisfatorias de trabalho etc., sdo fatores
determinantes nesse processo.

Portanto, os transtornos e distarbios de aprendizagem devem ser

diagnosticadas o mais cedo possivel para que se possa tomar medidas preventivas
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e interventivas, na perspectiva de que os problemas possam ser solucionados ou
amenizados de forma mais eficaz. E para tal o psicopedagogo realizard sua
investigacdo utilizando as diversas teorias que explicam como ocorre a
aprendizagem humana, estudando o sujeito ensinante e o aprendente, a familia, o
meio a que este sujeito pertence, como também o seu contexto escolar.

Para a realizacéo deste estudo serviram como fundamentos, os teoricos:
Bianca e Beatriz Acampora por meio de atividades criativas, com jogos e estratégias
de arte, o processo terapéutico propicia entrar em contato consigo mesmo e
alcancar o autoconhecimento. O trabalho psicopedagdgico com o viés da
Ludoterapia e da Arteterapia proporciona um vasto campo de possibilidade de
superacdo das dificuldades de aprendizagem. Weiss nos apresenta técnicas
simples, com a utilizagdo de diferentes recursos de jogos, brincadeiras, construcoes
com sucata, uso da informatica, permitem novas abordagens individuais e grupais,
na busca de melhoria no desejo, no prazer e no verdadeiro aprender na escola.
Valeria Furtado com o intuito de oferecer uma proposta para minimizar as
dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita aponta uma proposta de
intervencdo aos profissionais de psicopedagogia, utilizando atividades e jogos que
enfatizam a estruturacdo espacial no plano psicomotor e cognitivo. Jean Piaget que
considera a compreensdo da formacdo dos mecanismos mentais da crianca,
condicdo indispensavel para se compreender sua natureza e funcionamento, Joao
Beauclair que apresenta uma proposta de construcdo de habilidades que
fundamenta o Psicopedagogo nos processos educacionais, clinicos e institucionais.
Emilia Ferreiro, descobriu e descreveu a “psicogénese da lingua escrita” e abriu
espaco para um novo tipo de pesquisa em pedagogia. Ela desloca a investigacédo do
‘como se ensina” para “o que se aprende”. O processo de alfabetizacdo nada tem de
mecanico do ponto de vista da crianca que aprende. A crianga constréi seu sistema
interpretativo, pensa, raciocina e inventa buscando compreender esse objeto social
complexo que é a escrita. As autoras: Jaqueline da silva, Teixeira e Nunes e Magda
Soares nos permitem através de suas obras adentrar ao fascinante mundo do
conhecimento sobre a alfabetizacdo e letramento através de uma (re) leitura do
mundo mediante a uma acédo educativa, capaz de subsidiar os aprendentes para
que observem a realidade de maneira diferente a partir do processo de
alfabetizac&o. E essa postura diante do mundo, ndo garantida apenas pela leitura da

palavra, mas impulsionada por ela. Uma alfabetizacdo de qualidade permitira aos
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aprendentes fazer a leitura da leitura do mundo anteriormente feita. E, assim, os
aprendentes estardo alfabetizados, ndo somente para continuar no circuito escolar,
mas também para a vida cidada. Esse exercicio critico pode vir a ser o instrumento
mais eficaz de transformacédo das estruturas sociais. Marta Relvas, nos mostra como
a Neurociéncia pode ser aplicada em sala de aula, pelo funcionamento dos
estimulos cerebrais, despertando inteligéncias com a biologia do afeto e amor,
criando vinculos e conquistas solidarias em nosso cotidiano, por meio da
observacédo, interacdo e acolhida a todos que aprendem. Newra Rotta, Lygia
Ohlweiler e Rudimar Riesgo através da obra: Transtornos da aprendizagem:
abordagem neurobioldgica e multidisciplinar, reine destacados profissionais da area
da saude e de areas relacionadas ao tema para compartilhar seus conhecimentos e
experiéncias sobre os aspectos que interferem no aprendizado e também sobre
como abordar esses transtornos na pratica didria. Simaia Sampaio e Ivana Freitas
nos ensinam a lidar com o aprendente que necessita de cuidados diferenciados de
forma multidisciplinar com enfoque psicopedagogico e neuropsicolégico abordando
etiologias, caracteristicas, diagnosticos, tratamentos dos diferentes transtornos e
distarbios de aprendizagem que interferem na aprendizagem. Lou de Olivier com
sua experiéncia, ensina a entender, diagnosticar, saber as causas e conhecer 0s
possiveis tratamentos dos disturbios de aprendizagem e de comportamento, Olivia
Porto que analisa a instituicdo escolar e suas relagbes com uma abordagem
reflexiva e critica, buscando construir um espaco que contribua para a reducdo do
fracasso escolar, Jaime Zorzi que enfatiza a importancia da apropriagcdo do sistema
ortografico como aspecto central do processo de alfabetizacdo, e outros que
apresentarem contribuicées no campo da Psicopedagogia Institucional..

Outrossim, a observacao in loco proporcionara informaces sobre os alunos
em questdo, que possibilitardo uma acdo psicopedagodgica efetiva e dindmica em
parceria com a equipe pedagdgica da escola, buscando desta forma solucionar o

problemaapresentado.

ETAPA 7 - METODOLOGIA E INSTRUMENTOS DE PESQUISA
(INVESTIGACAO DO PROBLEMA)
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Trabalhos individual e em grupo (na sala de leitura);

Jogos Psicodramaticos (dramatizacao);

Atividades ludicas (jogos, brincadeiras, individuais e de grupos);

Vivéncias (momentos de reflexdo — presente, passado e futuro através de
desenhos, pinturas e exposi¢des orais);

Observagdo do espacgo escolar e suas relagdes interpessoais (recreio dos
alunos, sala de aula);

Entrevista Operativa Centrada no Modelo Ensino-Aprendizagem (EOCMEA);
Observacéao participativa em loco; da sala de aula e dos materiais dos alunos;
Entrevista com diretor, coordenador, secretérias e professores, identificando a
percepcéo de cada um no contexto escolar;

Entrevista com os pais e as crian¢as no convivio familiar;

Observacdao da estrutura fisica do espaco escolar;

Pesquisa-acao participativa e bibliografica.

8 — HIPOTESE DIAGNOSTICA

Tendo em vista as observacdes realizadas na Instituicdo, na sala de leitura e

através da anamnese no depoimento dos responsaveis pelos alunos participantes

do estudo, pretende-se confirmar as seguintes hipoteses:

N&o atuacdo do Conselho Escolar;

Auséncia de Projetos que promova a integracao familia escola;
Desmotivacéo docente e discente;

Metodologia de ensino inadequada;

Auséncia de aulas contextualizadas com laboratério;

Falta excessiva dos alunos.

9 — RELATORIO: ANALISE DOS DADOS
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Com a consumacao de todas as atividades conforme a metodologia proposta
em cumprimento aos objetivos estabelecidos e, considerando todos os aspectos
apontados no que se refere aos transtornos ou disturbios de aprendizagem que
interferem, principalmente, na aquisicdo da leitura e da escrita, condicdo sine qua
para serem inseridos no mundo letrado do conhecimento. Os aprendentes em
estudo foram observados e analisados em sessfes psicopedagodgicas de acordo
com os postulados de Weiss (2007): diariamente na sala de leitura idealizada para
atender o tema em questdao pela psicopedagoga, com atividades variadas
envolvendo: jogos, brincadeiras, musicas, rimas, aliteragfes, trava-linguas, e
especialmente, utilizacdo de géneros textuais variados, articulando pratica e teoria,
buscando sempre refletir para agir, planejando, pesquisando e criando na continua
acdo-reflexdo-acao associados a vida social dos aprendentes para estimular a leitura
e a escrita. O método das boquinhas apontado por Sampaio e Freitas (2014),
indicado para qualquer idade que ensina como 0s sons séo articulados e como
sentimos cada um deles. Os quais foram decisivos para a investigacao descrita.

Todas essas atividades foram efetivadas em uma tessitura sistematizada, e a
utilizacdo de algumas ideias e recursos basicos, apontados por Teixeira e Nunes
(2015, p. 109), como:

9.1 — Ambiente alfabetizador

Construido para o aluno para sua utilizacdo, dando-lhe condi¢cdes de suporte,
de tirar davidas, de trabalhar em grupo que possam trocar, visualizar e se interessar
por um ambiente totalmente seu. A sala contém elementos fundamentais para
alfabetizar letrando: Alfabetario (significativo e usual) construido com fundamento na
consciéncia fonoldgica — perceber identificar e manipular os sons da linguagem oral -
, fbnica — como as letras e os grupos de letras representam 0s sons dessa
linguagem, chamadinha, combinados, calendario, reldgio, cantinho da leitura e dos
jogos, mural com silabario simples e complexo, banco de palavras ilustrado e seu
significado, cantinho da producao escrita, caderno brochura para fixar as atividades

escritas, etc.
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9.2 - Trabalho com a escrita
E importante compreender o uso da escrita nos diferentes géneros, o que
varia e se adapta diante de cada objetivo. Haja vista, quando se escreve, € preciso
ter a preocupacdo e o cuidado de se fazer ser entendido. Dessa forma o trabalho
com a escrita deve ser realizado diariamente, com ditados, escrita de frases, textos,
poesia, histérias, de modo que os aprendentes reforcem o que ja sabem e criem

novos conhecimentos que compdem a escrita.

9. 3- A atividade de casa

Ao passar um dever de casa 0 ensinante precisa realiza-lo partindo de
atividade que constitua representatividade para o aprendente para que este perceba
algum significado no que esta fazendo. Além disso, esta tem que reforcar o que foi
apreendido na aula e de forma que consolide o conhecimento e seja produtiva
fazendo com que o aluno pense no aprendizado da leitura e da escrita.

A regularidade dessa atividade auxilia no processo de disciplina de estudo e
faz com que o aluno tenha um comprometimento maior com seu aprendizado e
reformule mentalmente os novos conhecimentos obtidos. Assim, habituando-se a
estudar em casa sera uma pratica que certamente auxiliard no seu processo de
autoconhecimento e de enriquecimento do seu processo de metacogni¢ao.

Entretanto, para que essas atividades realmente consolidem o aprendizado, é
necessario que o professor retome-as em sala de aula, para tirar dividas e conferir
com os alunos suas respostas, promovendo uma interlocugéo entre casa e a escola,

além de reforcar o compromisso do aluno.

9. 4 — Roteiro basico de alfabetizacao

Ao pensar na grande demanda de alunos selecionados com transtornos e
distarbios de aprendizagem que os impedem de serem alfabetizados nos moldes do
letramento, buscou-se fundamentos em autores consagrados, cujas pesquisas

versam sobre o tema em estudo. E nessa vereda que Teixeira e Nunes (2015), nos
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fez pensar em uma sistematizacdo para trabalhar com essa clientela, partindo de
recursos basicos tais como:

v" Rotina — consiste em ac6es permanentes envolta das aces que estimulem o
desenvolvimento da leitura e da escrita — chamar a atencdo para o Alfabetéario
todos os dias: falando o nome das letras, cantando musiquinhas, mostrando e
perguntando quais 0os nomes de alunos da turma comec¢ados com aquela letra
etc., até que se perceba que todos aprenderam e que ja reconhecem letra e
som.

A leitura deleite realizada pelo ensinante € o momento em gue o aprendente
deve perceber o prazer de ler, de ter um modelo de leitor a sua frente, de conhecer
elementos novos, de imaginar, de dar funcionalidade a leitura. Sendo esta atividade
realizada em todos os anos de escolaridade, independentemente da sua faixa etaria.

De acordo com a realidade de cada turma e com a etapa de desenvolvimento
em que se encontram os alunos estabelecer rotinas diferentes como leitura de textos
(no nosso caso), textos de géneros variados ilustrados pela psicopedagoga, para
melhor compreenséao exibidos na TV — leitura, interpretacéo, palavra geradora (Paulo
Freire) e seu significado, construidas através da percepcéo das silabas iniciais dos
grafemas e fonemas encontrados em outras palavras.

v/ Sistematizacdo — auxilia o aluno a fazer uma organizacdo do pensamento
preenchendo a agenda do dia colocando as atividades permanentes e as
ocasionais, mostrando o tempo determinado para que os alunos consigam
fazer as tarefas no tempo preestabelecido. Conversando sobre o que se
espera deles em cada atividade e a importancia de cada uma no seu
processo de aprendizagem.

v' Planejamento — a apropriacdo do cddigo linguistico ndo acontece pelo
simples contato ao mundo letrado, ele precisa ser esquematizado e
planejado. E um espaco de antecipacédo do que deve ser feito, dos objetivos
que se quer alcancar e das metas estabelecidas. E por meio dele, que o
professor programa suas acfes com consciéncia do que se deseja fazer. O
planejamento reflete a tendéncia pedagdgica a qual o professor encaminha
seu trabalho de forma flexivel, reajustando, alteracdes, restricbes ou
suspensao de um determinado elemento previsto para outro mais propicio e

significativo no processo ensino-aprendizagem.
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E por meio do planejamento que o professor garante um progressivo
aperfeicoamento da aprendizagem. Ele permite realizar provisdes do que se
deseja alcancar por meio dos objetivos, mas, além disso, ele proporciona
definir os resultados que se deseja alcancar.

Em suma, usou-se o planejamento como ferramenta basica e eficaz, a
fim de fazer intervencdes significativas na aprendizagem dos alunos.

v' Metodologia de ensino — pautou-se na tendéncia analitica, com métodos que

priorizaram o trabalho com textos, partindo do todo para analisar as partes,
apresentando sempre atividades contextualizadas com significado para 0s
aprendentes construidos com eles. Nesse sentido, as tarefas e acoes
realizadas priorizaram a analise do texto e ndo apenas decodificar as partes.
Entendendo-se que a decodificacao seja necessaria, entretanto somente isso
nao garante a formacédo de leitores e escritores, de pessoas capazes de
intervir no mundo e de se fazerem atores de suas historias.
Priorizou-se por uma alfabetizacdo que pleiteie praticas criativas reflexivas e
formadoras ao mesmo tempo em que ensine com competéncia a
decodificacdo do cédigo, que saiba relacionar e conhecer a ordem letras-
sons-sentidos. De acordo com (Id, p. 113) “ndo se pode simplificar a
alfabetizacdo a isso, porém a mesma nao acontece sem a compreensao
disso”.

Isso ajudou os aprendentes serem bem-sucedidos na leitura por
decodificagcdo, sem partir dela ou permanecer mecanicamente e
exaustivamente nessa técnica. Dessa forma, incorporou-se na leitura e na
escrita praticas de registro de ideias e pensamentos que existem por estarem
inseridas em situacdes sociais de interagdo humana.

v' Sondagem — pelo fato do estudo referir-se a alfabetizacdo foi preciso fazer
uma analise sobre as hipoteses sobre a lectoescrita, saber qual a
compreensao dos alunos sobre a leitura e a escrita, qual sua bagagem
cultural sobre esse processo para conhecer o que sabiam e o que
inicialmente conseguiam fazer, para saber de onde partir e quais intervencdes
iniciais deveriam ser feitas.

Utilizou-se: letras do alfabeto salteadas, palavras do contexto social do aluno, ditado
de palavras de um mesmo campo semantico, partindo de um polissilabo até chegar

a um monossilabo. Fez-se o registro de cada aprendente, da forma como associa a



156

leitura e a escrita. Para isso, criou-se uma planilha (ficha) para registro de todas as
atividades executadas. Bem como registrar avancos e retrocessos, para
programacao de outras atividades para atender as dificuldades apresentadas.

v' Avaliagdo — procurou-se embasamento nas concepgdes de Luckesi (2005)
apud Teixeira e Nunes (2015) através da avaliagdo diagnostica — considerou-
se todos os elementos e as circunstancias da realidade escolar. De acordo
com Hoffmann?® (1996) apud Teixeira e Nunes (2015, p. 116), avaliacdo
mediadora — observou-se individualmente cada aprendente, atenta ao seu
processo de construgcdo do conhecimento, a partir de muitas tarefas,
interpretando-as refletindo e investigando teoricamente razdes para solucées
apresentadas, em relacdo aos estagios evolutivos do pensamento, da area de
conhecimento sobre a lectoescrita, das experiéncias de vida do aprendente.
Avaliacéo formativa na visao de Teixeira e Nunes (Idem.,),
apreciou-se 0s aspectos cognitivos e evolutivos, embasando-se em seus
processos afetivos, relacionais e de aprendizagem concretizando-se em seus
aspectos funcionais e significativos dos diversos contextos de aprendizagem

para a vida.

Diante do exposto, pode-se perceber que, apesar das diferentes atribuicoes
de nomenclaturas, todas partem do mesmo principio: o da formacgé&o integral do ser
humano em todos 0s seus aspectos, ou seja, principios voltados para a concepcao
holistica do ser humano, o que vai de encontro com a proposta tema desse estudo,
rescaldando e validando todos os aspectos analisados nesse sentido, langando um
olhar critico e reflexivo de modo que nos subsidie segundo Demo (2004), (Ibid.,
p.117) a “saber pensar”. “Se aprender a pensar, pode rebelar-se, organizar-se, por o
pé na estrada e construir sua emancipacéo”. E este saber pensar que pleiteamos
nessa pesquisa.

E nessa perspectiva que a intervencdo psicopedagdgica relatada buscou
levar o aprendente a construir sua aprendizagem de forma autdbnoma, tomando
‘consciéncia do seu “poder aprender’ atingindo ao maximo de seu potencial,
desenvolvendo o “aprender a aprender”’, o “prazer em aprender’ e construindo o

verdadeiro “desejo de aprender”. (WEISS, 2015, p. 11).

BZHOFFMANN, Jussara. Avaliacdo Mediadora: Uma pratica em construcdo da pré-escola a
universidade. Porto Alegre: Mediacgéo, 1996.
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Nesse sentido, o aprendente toma consciéncia de suas responsabilidades
nesse processo, de sua “prépria autoria”. Tal construcdo levara a melhoria, ao
crescimento do autoconceito, de autoimagem, da autoestima. Foi nesses moldes
gue a intervencdo psicopedagdgica se processou, visando a conquista de padrbes
mais elevados de aprendizagem para mais de 80 aprendentes diagnosticados com
transtornos e disturbios de aprendizagem que os afeta, principalmente na
lectoescrita. Os quais sdo pontuados por Olivier (2018) e Relvas (2015). Olivier,
ilustra de forma exemplar, algumas caracteristicas do que € considerado normal,
problematico ou distirbio em fase de aprendizagem a partir de dois anos de idade.

pouca ou nenhuma coordenacdo motora, problemas na linguagem,
gagueira, troca excessiva de letras. Demonstra dificuldades para dormir,
fazer sua higiene pessoal [...]. Esta sempre irritada, tem frequentes crises
temperamentais, [...]. O distarbio (idem) ocorre quando a crianga
demonstra hiperatividade ou passividade extrema, muita sonoléncia, fala
pouco ou nao fala, ndo se expressa, ndo reage as pessoas, hem responde
as perguntas, [...], demonstra comportamento destrutivo, como cortar,
rasgar, queimar brinquedos e objetos diversos, age de forma cruel com
animais ou irmdos mais novos, parecendo sentir prazer. Nestes casos 0
distarbio passa e ser considerado e deve ser diagnosticado por um
psicélogo que, dependendo do caso, encaminhard a criangca a um

neurologista, fonoaudiélogo, otorrino e/ou a um psicomotricista e/ou a
um arteterapeuta (grifo da autora). (OLIVIER, 2018, p. 36).

Relvas por sua vez afirma:

A presenca de uma Dificudade de Aprendizagem nao implica
necessariamente um transtorno, que se traduz por um conjunto de sinais
sintomaldgicos que provocam uma série de perturbacdes no aprender,
interferindo no processo de aquisicdo e manutencdo de informagBes de uma
forma acentuada. (RELVAS, 2015, p. 52).

Essa realidade se constatou apds diagndésticos de acordo com as bases
psicopedagdgicas de autores renomados nesse campo de atuacao.

A partir dessa compreensao, permitiu-se fazer essa intervencdo usando como
estratégias de aprendizagem o jogo. Que segundo Furtado (2012), trazem
beneficios, visto que possibilitam desenvolvimento e excitagdo mental, desenvolvem
a memoria, a atencdo, observacgao, raciocinio, criatividade e contribuem favorecendo
a desinibicao.

Devido a influéncia que exerce no desenvolvimento de aprendentes, 0 jogo é
utilizado na escola como um recurso muito eficaz para a realizacdo de atividades
com fins educativos. A esse respeito, Kishimoto (2003) apud Brandao (2009),

acrescenta que o jogo foi incluido no sistema educativo como um suporte da
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atividade didatica, visando a aquisicdo de conhecimentos, de forma que tem
conquistado um espaco definitivo na educacéo.

Por isso, a utilizacdo dessa ferramenta como forma de intervengdo nessa
problematica que tanto tem afetado aprendentes na eficacia de sua alfabetizacdo. E
também por ser um poderoso aliado para que os aprendentes possam refletir sobre
0 sistema de escrita, sem, necessariamente, serem obrigados a realizar treinos
enfadonhos e sem sentidos. Nos momentos de jogo os alunos mobilizam saberes
acerca da logica de funcionamento da escrita, consolidando aprendizagens ja
realizadas ou se apropriando de novos conhecimentos nessa area. Brincando, elas
podem compreender os principios de funcionamento do sistema alfabético e podem
socializar seus saberes com os colegas.

No entanto € preciso estar atento para o fato de que nem tudo se aprende e
se consolida durante a brincadeira. E preciso criar situagcbes em que os aprendentes
possam sistematizar aprendizagens, tal como propde Kishimoto2® (2003):

A utilizacdo do jogo potencializa a exploragcdo e construcdo do
conhecimento, por contar com a motivagao interna, tipica do ludico, mas o
trabalho pedagdgico requer a oferta de estimulos externos e a influéncia de

parceiros, bem como a sistematizacdo de conceitos em outras situacoes
gue nao jogos. (KISHIMOTO, 2003, apud BRANDAO, 2009, p. 14)

Nessa perspectiva, é preciso que o0 psicopedagogo seja o mediador das
relagdes, e precisa, intencionalmente, selecionar os recursos didaticos em funcéo de
seus objetivos, avaliar se esses recursos estdo sendo suficientes e planejar agoes
sistematicas para que os aprendentes possam aprender de fato. Mrech?’ (2003)
apud (lbid., 2009), pontua, “brinquedos, jogos e materiais pedagdgicos nao sao
objetos que trazem em seu bojo um saber pronto e acabado. Ao contrario, eles séo
objetos que trazem um saber em potencial. Este saber pode ou néo ser ativado pelo
aluno”, ou seja, ndo podemos esquecer que o psicopedagogo que faz as mediagdes
entre 0s aprendentes e 0s recursos materiais que disponibiliza, sendo necessario,
portanto, que tenha consciéncia do potencial desses materiais.

A partir dessa compreensdo, buscou-se as estratégias apontadas por

Acampora (2016), a Ludoterapia;

% KISHIMOTO, T. O jogo e a educagdo infantil. KISHIMOTO, T. (Org.) Jogo, brinquedo e a
educacao. Sao Paulo: Cortez, 2003.

2’MRECH, L. M. O uso de brinquedos e jogos na intervencdo psicopedagdgica de criangas com
necessidades especiais. In KISHIMOTO, T. (Org.) Jogo, brinquedo e a educacdo. Sao Paulo:
Cortez, 2003.
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Ludoterapia é o nome cientifico da terapia por meio do brincar. E uma
técnica ndo verbal, onde predomina a espontaneidade, a liberdade
expressiva, o jogo e o prazer de brincar, encontrando-se dentro das
Psicoterapias Expressivas. [...] se baseia no fato de que o brincar € um meio
natural de autoexpressdo da crianca. E um método de diagndstico e terapia
infantil que nasceu dos principios da Psicanalise freudiana. (ACAMPORA,
2016, p.13)

Na psicanalise freudiana, o0os aprendentes representam nos jogos O0S
acontecimentos ou as situacdes que 0s impressionam ou os influenciam, tentando
projetar os seus proprios sentimentos, emocdes e angustias. Ressalta-se que, no
brincar, o educando representa a sua vida interna tentando dominar a ansiedade
resultante do conflito entre impulsos e exigéncias do Superego e da realidade
externa.

A partir dessa compreenséao, utilizou-se os Jogos de alfabetizacdo apontados
por Branddo et al (2009), como forma de garantir a todos os aprendentes
oportunidades para, ludicamente, atuarem como sujeitos da linguagem, numa
dimensdo mais reflexiva, num contexto que ndo exclui os usos pragmaticos e de
puro deleite da lingua escrita, por meio da leitura e exploracdo de textos e de
palavras.

O quadro abaixo lista os dez jogos propostos, os quais serviram de norte para
a criacao e realizacdo de outras atividades, visto que, quando os alunos participam
desses jogos estdo aprendendo, porém, nenhum deles mobiliza todos os principios
do sistema alfabético de escrita. Assim, mediante a consciéncia sobre os objetivos
didaticos implicitos nesses jogos, produziu-se outras atividades de crucial
importancia, para que os aprendizes se apropriassem de outros conhecimentos néo
contemplados pelos jogos.

Atividades criadas para atender aprendentes com transtornos e distarbios de
aprendizagem, afetados sobretudo, na lectoescrita. Todas as atividades ilustradas
(com imagens) exibidas na TV para facilitar o entendimento, e para melhor
compreensao das gnosias e praxias. Construiu-se um tabuleiro denominado
pedagogico, para arrumar os cards dos jogos para ndo serem misturados, e como
forma de ensina-los a ter organizacdo com seus brinquedos arrumando-0s apos
brincarem, e também uma forma de deixar arrumado para a turma seguinte, do
contrario perder-se-ia tempo, € 0 nosso é cronometrado, 45 minutos para cada

turma.
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1. Leitura de géneros variados — leitura com banco de palavras (total: 17), leitura
fatiada (12), leitura de quadrinhas (30), leituras géneros variados: parlendas,
poesias, poemas, musicas (17), leitura de imagens em frases (40), leituras
adaptadas das provinhas Brasil (28), leitura a palavra (120) e seu significado (36),
leitura ilustrada com banco de palavras evidenciando silabas complexas (28), banco
de palavras ilustradas — silaba destacada formar palavra geradora e frases referente
a seu significado (105), - Atendendo um dos objetivos propostos pelo projeto, as
atividades elaboradas pela psicopedagoga séo passadas para todos os professores;
sobretudo, os textos de géneros variados, a fim de reforgcar a leitura dos alunos
atendidos (oito de cada turma do 2° ao 5° ano); e também para ajudar 0s outros
alunos, haja vista, que na sala de aula é perceptivel a demanda de mais
aprendentes apresentando os mesmos problemas estudados. Bem como para os
responsaveis ajudarem em casa; principalmente, atividades envolvendo consciéncia
fonémica e fonoldgica.

2. Jogos - alfabeto ilustrado em cards (baralho), evidenciando o som de cada
letra (26), jogo mais um (75 cards), jogo palavra dentro de palavra (35), jogo com
rimas (66), jogo sons iniciais (90), jogo palavras dentro das palavras: jabuticaba (17),
macarrdo (17), entre outros.

Jogos de alfabetizacdo apontados por Brandéo et al (2009):

TIPO DE JOGO OBJETIVOS TITULOS DOS JOGOS

- Compreender que para
aprender a escrever ¢é
preciso refletir sobre os
sons e ndo apenas sobre o
significado das palavras.

- Compreender que as Bingo dos sons iniciais
palavras sdo formadas por
unidades sonoras menores.

- Desenvolver a consciéncia Cacga-rimas
fonol6gica, por meio da
exploracdo dos sons iniciais
das palavras (aliteracédo) ou
Jogos de anélise finais (rimas). Dado sonoro

fonoldgica
- Comparar as palavras
quanto as semelhancas e
diferencas sonoras. Trinca magica

- Perceber que palavras
diferentes possuem partes
sonoras iguais. Batalha de palavras
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- Ildentificar a silaba como
unidade fonoldgica.

- Segmentar palavras em
silabas.

- Comparar palavras quanto
ao tamanho, por meio da
contagem do numero de
silabas.

Jogos para consolidacdo
das correspondéncias
grafofénicas

- Consolidar as
correspondéncias
grafofénicas,  conhecendo
todas as letras e suas
correspondéncias sonoras.

- Ler e escrever palavras
com fluéncia, mobilizando,
com rapidez, o repertério de
correspondéncias
grafofénicas ja construido.

Quem escreve sou eu

Fonte: Brand&o et al (2009), adaptado pela autora, Dias (2017).

TIPO DE JOGO

OBJETIVOS

TITULOS DOS JOGOS

Jogos para reflexdo sobre
0s principios do sistema
alfabético

- Compreender que a escrita
nota (representa) a pauta
sonora, embora nem todas
as propriedades da fala
possam ser representadas
pela escrita.

- Conhecer as letras do
alfabeto e seus nomes.

- Compreender que as
palavras sdo compostas por
silabas e que é preciso
registrar cada uma delas.

- Compreender que as
silabas sdo formadas por
unidades menores.

- Compreender que, a cada
fonema, corresponde uma
letra ou um conjunto de
letras (digrafos), embora
tais correspondéncias nao
sejam perfeitas, pois séo
regidas também pela norma
ortografica.

Mais uma

Troca letras

Bingo da letra inicial

Palavra dentro de palavra
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- Compreender que as
silabas variam quanto a
composi¢cdo e numero de
letras.

- Compreender que, em
cada silaba, h4 ao menos
uma vogal.

- Compreender que a ordem
em que os fonemas sao
pronunciados corresponde a
ordem em que as letras séo
registradas no papel,
obedecendo, geralmente, ao
sentido esquerda — direita.

- Comparar palavras quanto
as semelhangas graficas e
sonoras, as letras utilizadas
e a ordem de aparicdo
delas.

Fonte: Brand&o et al (2009), adaptado pela autora, Dias (2018).

A intervencdo assim realizada, constata que a escola que se pretende
libertadora precisa respeitar as diferencas, sem discriminar a condi¢cdo de origem de
seus aprendentes, sem a relagéo histoérica de superioridade legitimada e reproduzida
por essa instituicdo. Isso requer uma atitude de superacdo da consciéncia ingénua
por uma consciéncia critica, a partir de uma relacao do ensinante com o aprendente,
e ndo sobre ele, (grifo nosso). Para isso, confabulando com Silva (2009), faz-se
necessaria a crenca por parte dos ensinantes no saber dos aprendentes, para que
estes acreditem em si mesmos, se percebam como criadores de sua cultura e de
seus proprios conhecimentos.

Nesse sentido, a leitura de mundo torna-se o0 ponto de partida para a
producdo do conhecimento, reconhecendo o carater historico do saber, a inteligéncia
do mundo trazida pelos aprendentes, que se constitui social e culturalmente, e

recusa a arrogancia cientifica. Enfim, de acordo com os postulados de (lbid.,)

Alfabetizar do ponto de vista do letramento significa relacionar
intrinsicamente a teoria a pratica. E nesse sentido, o estudante deixa de ser
0 objeto do processo, para ser seu sujeito, estabelece uma relacdo de
companheirismo com o educador, que, deixando de ser “bancario”, nao
tenta domesticar os alunos, mas potencializa-los para a libertacéo. (SILVA,
2009, p. 206).
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Essa atitude dos ensinantes recusa a produgcéo do fracasso escolar pela
escola, pelo fato de nado prescrever atitudes ou transmitir conhecimentos com
objetivos de apassivar ou adaptar os ensinantes, a um mundo criado para ele, e ndo
por ele, mas supde a garantia de uma educacdo de qualidade, de valorizagdo das
caracteristicas individuais, a partir de seus saberes reais, em dire¢cdo aos saberes
potenciais que serdo alcancados.

Conforme a nossa pretensdo de alfabetizar na perspectiva do letramento,
acredita-se que nossos objetivos foram alcancados pelo fato de: promover o pensar
auténtico dos aprendentes dentro e fora da escola, mediatizados pela intervencao
psicopedagogica, através da realidade dos educandos, a partir da leitura da palavra.
Que ocorreu em um ambiente dialdgico, problematizador no sentido de sistematizar
o0 saber do educando valorizando-o. Sobre isso Ferreiro (2011), pontua: que €
preciso reconhecer o aprendente como um sujeito cognoscente, que pensa, constroi
interpretacdes e age sobre a realidade para fazé-la sua. Percebe-se assim, que nao
€ possivel pensar em educacdo desvinculando-a da vida, nem pensa-la como
construcdo para um tempo futuro, para uma cidadania que vira. Ela deve definir-se
nos termos do presente, da situagao atual em que vivem ensinantes e aprendentes.

Vale ressaltar, que todas as atividades elencadas por esse estudo, foram
cruciais para o ensino aprendizagem desses aprendentes pelo fato de
desenvolverem a consciéncia fonoldgica, ortografica e morfologica, fundamentais
para atendé-los seja qual for o transtorno ou disturbios de aprendizagem que esteja

interferindo em sua lectoescrita.

CONSIDERACOES CONCLUSIVAS DO RELATORIO - PARECER FINAL

Conforme as atividades realizadas em cada sessao, foi constatado que os
aprendentes observados apresentam dificuldades consideraveis quanto ao
conhecimento légico linguistico, concentracdo, producdo de texto, problemas de
ordem afetiva, e quanto a representacdo dramatizada com a finalidade de
demonstrar a relacdo professor X aluno. Outra questdo importante foi a sessao
realizada com jogos (sensoriais, motores e imitativos), nas quais foi evidente a
dificuldade destes em acompanhar as acdes orientadas pela psicopedagoga. Estas

dificuldades identificadas refletem no desempenho do processo ensino-
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aprendizagem, visto que em decorréncia disto o aprendente perde a motivacéo e
distrai-se facilmente ndo concluindo com eficacia as tarefas propostas.

O aprendente que apresenta estas caracteristicas estd mais suscetivel a
repeténcia ou até mesmo a evasdo escolar uma vez que estes fatores contribuem
negativamente para a reducdo da autoestima e consequentemente compromete o
desempenho dos processos cognitivos, emocionais e sociais, pois “o afeto influencia
a velocidade com que se constréi o conhecimento, pois, quando as pessoas se
sentem seguras, aprendem commais facilidade” (PORTO, 2007, p. 44).

O parecer da psicopedagoga é que o individuo que se enquadra neste perfil
apresentando estas caracteristicas, necessita  de acompanhamento
psicopedagodgico, dando relevancia a diversificacdo dos métodos e contetudo de
ensino em que a instituicdo propde tendo estes significados e sentidos adequados
visando dar suporte as respectivas dificuldades. E fundamental também que haja
uma reflexdo da préatica pedagdgica do professor tendo este que rever as suas
acOes dinamizando-as de maneira coerente.

Outro fator crucial diz respeito a orientacdo aos pais e apoio familiar na acao
interventiva educacional tendo em vista a importancia da parceria da familia no bom
desempenho do processo ensino-aprendizagem.

Vale ressaltar que de acordo com Scoz?® (1992) o psicopedagogo deve atuar

como

[...] um mediador capaz de entregar e sintetizar as varias areas do
conhecimento junto & equipe escolar (..) E de fundamental
importancia instrumentalizar o professor para lidar com essa questéo,
tornando acessivel os conhecimentos necessarios para o trabalho
com as dificuldades de aprendizagem. (SCOZ, 1992, apud PORTO
(2007, p.118).

10 — RELATORIO: INFORMATIVO PSICOPEDAGOGICO

Diante da investigacdo psicopedagdgica realizada na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Antonio Dias Arruda, chegou-se a conclusdao de que o0s
aprendentes observados, apresentam dificuldades de aprendizagem na leitura e

escrita, déficit em habilidades intelectuais, dificuldades na percepcédo sensorial e

283C0OZ, B. et al. Psicopedagogia: contextualizagéo, formacéo e atuacdo profissional. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1992.
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motora, problemas afetivo-sociais. Sendo estas questbes ndo muito diferentes do
gue ocorrem com alunos nas demais escolas da nossa regido principalmente
naquelas situadas em bairros periféricos.

Ha de se considerar que os alunos observados, nenhum apresenta caso
clinico, mas de natureza institucional. Estes alunos séo oriundos de familias de baixa
renda estando estes inseridos num contexto de desestrutura socio familiar, e
consequentemente possuem desajustes afetivo-emocional.

A partir dos principios analisados referentes as dificuldades identificadas nos
respectivos aprendentes, considera-se que estas séo atribuidas em grande parte ao
convivio sécio familiar em que estéo inseridos.

Vale ressaltar que se observou o histérico desses alunos tanto no contexto
educacional quanto familiar no periodo de fevereiro a abril de 2017. Para a coleta
dos dados, utilizou-se entrevistas, anamneses, dindmicas de grupo, atividades com
jogos e brincadeiras, envolvendo a leitura e a escrita, a dramatizacdo espontanea, o
incentivo a producdo textual, jogos ludo-pedagdgicos para desenvolvimento da
concentracdo, memoria, atencéo, relacdo professor x aluno, E relacdo familiar.
Nestas observacfes foram analisadas as areas cognitivas, pedagogicas, funcionais
e afetivo-sociais.

Na é&rea cognitiva identificou-se dificuldades na memorizacdo, déficit de
atencdo e concentracdo, atraso na leitura, dificuldade na linguagem grafica e
ortografica, dificuldades em produzir textos com uma sequéncia de ideias l6gicas e
coerentes.

Na é&rea pedagogica foi observado a falta de utilizacdo dos recursos
pedagogicos disponiveis na instituicdo, bem como das estratégias metodologicas
diversificadas de aprendizagem apresentadas pelo PANAIC nos encontros de
formacdo continuada capaz de atender os alunos de um modo geral, que
possibilitaria um melhor desempenho destes alunos, podendo até minimizar as
dificuldades identificadas, bem como as faltas dos aprendentes sendo este, um
grande entrave que dificulta a eficacia do processo. Outro fator que interfere no
desenvolvimento do processo, sdo salas lotadas o que dificulta uma melhor
assisténcia aos alunos com problemas de aprendizagem.

Quanto a questao afetivo-social, foi notdrio a dificuldade de relacionamento
familiar uma vez que na maioria dos casos foi identificado pai alcodlatra, mae

analfabeta, falta de compromisso e responsabilidade dos pais em relacdo aos filhos,
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principalmente no que se refere as tarefas escolares. Outro agravante € a falta de
didlogo e dedicacdo de amor e carinho que deveriam ser demonstrados por estes
pais.

Na é&rea funcional foi identificado a dificuldade de lateralidade, coordenacgéo
motora fina e grossa, desequilibrio na articulacdo de atividades corporais, déficit da
percepcao viso-espacial e distracao.

A partir do levantamento das condicbes em que estes alunos se apresentam,
€ evidente que esta questdo representa um enfoque institucional no processo de
dificuldade de aprendizagem. Portanto, a psicopedagoga sugere a Intervencao
Psicopedagdgica Institucional acompanhada e assessorada por todos os sujeitos

envolvidos no processo.

ETAPA 11 — PROPOSTA DE INTERVENCAO PSICOPEDAGOGIA NA
ESCOLA

A Psicopedagogia surgiu a partir da necessidade de se buscar o motivo pelo
qual algumas pessoas nao aprendiam. Com isto, foi-se desenvolvendo um trabalho
terapéutico, de diagnaostico e intervencao psicopedagdgica.

Segundo VISCA?® (1987) apud Beauclair (2008), a Psicopedagogia surgiu
para que pudéssemos entender 0s sujeitos como ele realmente €, tornando-se uma
atividade revolucionaria. Buscava saber como se aprendia de verdade, como isto
gerava uma modificacdo grande no sistema educacional.

Assim, a Psicopedagogia atua como prevencéao e reeducacado dos processos
de ensino e aprendizagem tendo como preocupacao os resultados da aprendizagem
e “ndo aprendizagem”, pois sendo a aprendizagem um processo natural e
espontaneo do ser humano, quando isto ndo ocorre é preciso diagnosticar e intervir
considerando todos os fatores numa perspectiva multidisciplinar.

Ao serem identificados os transtornos e distirbios aprendizagem é
necessario que seja levado ao conhecimento dos sujeitos envolvidos, buscando-se

assim respostas para superar as dificuldades apresentadas as quais podem ser

2VISCA, Jorge. Clinica Psicopedagdgica: epistemologia convergente. Porto Alegre: Artes Médicas,
1987.
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7

justificadas pela complexidade da causa que € originada nas diversas areas de
relacionamento e atuacao do individuo.

A partir dos problemas identificados referentes a esses transtornos ou
distarbios na aprendizagem dos aprendentes observados, apresenta-se a seguir
uma Proposta de Intervencdo Psicopedagdgica a qual almeja-se que seja colocada
na pauta das acbes pedagdgicas da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professor Antonio Dias Arruda. Esta proposta abrange uma abordagem institucional
e multidisciplinar, a qual deve estar em sintonia com as ac¢des do Projeto Politico
Pedagogico da referida escola.

Inicialmente deseja-se que a instituicdo de ensino supracitada compreenda
gue as medidas interventivas a serem propostas tendem favorecer uma melhoria
significativa a pratica educacional visando minimizar os transtornos ou disturbios
detectados.

Neste sentido, propde-se a priori que a referida instituicdo de ensino reveja
sua pratica pedagogica em sua amplitude e busque adequar-se as medidas
interventivas através de um prisma soécio construtivista a fim de atender as
necessidades dos aprendentes. Neste sentido, € papel da instituicao:

e Desenvolver projetos de acéo preventiva e mediadora que envolva os pais de
alunos e a comunidade em geral, promovendo palestras enfocando os
diversos transtornos ou disturbios de aprendizagem;

e Promover oficinas pedagogicas com a participacdo dos integrantes do
Conselho Escolar com a finalidade de esclarecer-lhes suas reais funcoes,
entre as quais a primordial; sua participacdo quanto ao bom éxito do ensino
aprendizagem, sendo este seu principal foco;

e Pleitear junto a SEMED a reativacdo do laboratoério de informética como forma
de contribuir significativamente com o ensino-aprendizagem de aprendentes
com transtornos e distirbios de aprendizagem, através da variedade de
programas envolvendo jogos.

e Redistribuir os alunos, deixando no maximo 25 alunos, sobretudo, nas
séries/anos iniciais;

e Fazer valer o requisito da Bolsa Familia “que retira o aluno do programa pelo
excesso de faltas”. Por ser este um fator muito preocupante que interfere

diretamente na ndo alfabetizacdo dos alunos pesquisados.
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A coordenadoria pedagdgica propde-se que esta atue através de estratégias

metodoldgicas que visem orientar o professor quanto a mudanca de metodologia e

da pratica pedagodgica. Na pauta dessas estratégias, sugere-se que a referida

coordenagao priorize:

Desenvolver projetos pedagdgicos interdisciplinares com o intuito de motivar
professores e alunos;

Promocédo de momentos de reflexdo que motive o ensinante a mudanca de
sua agdo educativa, principalmente, ao uso das estratégias do PANAIC;
Acompanhamento continuo ao aluno, principalmente aos que apresentam
transtornos e distlrbios de aprendizagem, buscando estratégias apropriadas
para minimiza-las.

Para o educador prop0e-se, que este promova situacdes significativas que

permitam ao aluno utilizar suas ideias, relacionando-as a um novo significado ou

conhecimento. Para isso, faz-se necessario a mudanca de algumas posturas

importantes ao profissional de educacado, o qual deve estar atento as mudancas e

transformacgdes que ocorrem na sociedade. Entdo, cabe a este:

Valorizar as manifestacdes espontaneas do aluno como: as imitacdes, as
historias, as representacdes, os desenhos, a fala, criando e propiciando
espaco na sala de aula para essas atividades;

Oportunizar espac¢os na sala de aula para que o aluno participe ativamente
das decisoes;

Proporcionar o desenvolvimento da autonomia levando os alunos a pensarem
por si mesmo e a cumprirem tarefas com responsabilidade e compromisso;
Criar espacos na sala de aula para que as criangcas ampliem suas leituras de
mundo: cantinho de leitura, de dramatizac&o, espaco para jogos pedagogicos;
Favorecer aos alunos a reconstituicdo ao nivel da representacdo de
experiéncias vividas por estes no plano de acdo como: fazer narrativas
usando as nocdes temporais — o proximo, o distante, o hoje, o amanha, o
ontem, - contar, desenhar e escrever historias;

Desenvolver atividades didaticas, por meio do teatro, arte, projetos
pedagogicos, atividades ludicas a fim de amenizar os transtornos e disturbios

de aprendizagem;
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Desenvolver atividades envolvendo masicas com o intuito de estabelecer
relacbes que promovam a interatividade e a socializagao, lembrando que a
musica € um dos componentes fundamentais para o desenvolvimento e
assimilacdo do conhecimento em suas diversas areas;

Trabalhar dindmicas que envolvam os alunos a fim de possibilitar a
aproximacéo e consequentemente promover um clima harmonioso, motivador
e propicio a aprendizagem.

Propbe-se para a familia que cumpra a sua funcdo mais nobre: a de

proporcionar um ambiente afetivo promovendo uma relacdo de respeito, confianca e

dialogo. E de responsabilidade dos pais ou responsaveis:

Auxiliar na resolucéo das atividades propostas para casa,

Incentivar seu filho/aluno a ter responsabilidade e compromisso com as
tarefas diarias podendo exercé-las com disciplina, sobretudo, em relacéo a
assiduidade, crucial ao bom éxito do desempenho escolar;

Orientar seu filho quanto a realizacdo das atividades que envolvam leitura,
pesquisas, incentivando-os a busca do conhecimento para a sua realizagéo
pessoal, social e académica.

Aos alunos atribui-se como responsabilidade, responder as tarefas para casa

com dedicacdo, atencdo, disciplina e organizacdo e quando necessario solicitar

auxilio aos pais ou responsaveis, assim, certamente, estara enveredando para ser

construtor de sua histéria de forma significativa.

Em suma, enfatiza-se a importancia da implementacdo da referida Proposta

de Intervencdo Psicopedagodgica, a qual visa alcancar resultados positivos no

processo ensino-aprendizagem. Desta forma, colocamo-nos a disposicdo da

Instituicdo Escolar, para esclarecimento das possiveis duvidas em relagcdo a

implementacéo desta proposta.

ETAPA 12 - CONSIDERACOES FINAIS DO RELATORIO

Em se tratando de transtornos e distlrbios de aprendizagem, € evidente que o

mesmo apareca hoje entre os problemas de nosso sistema educacional mais

estudados e discutidos. Porém, o que ocorre muitas vezes é a busca pelos culpados
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de tal fracasso e, a partir dai, percebe-se um jogo onde ora se culpa a crianca, ora a
familia, ora uma determinada classe social, ora todo um sistema econdémico politico
e social. No entanto, se a aprendizagem acontece em um vinculo e ocorre entre
subjetividade, ndo ha como existir apenas um culpado pela ndo-aprendizagem.

Quando se fala em fracasso, supdem-se algo que deveria ser atingido. Ele é
definido por um mau éxito, uma ruina. Dai a necessidade de analisar o fracasso
escolar de forma mais ampla, considerando-o como peca resultante de muitas
variaveis.

Portanto, considerando as observacbes feitas durante a Intervencéo
Psicopedagdgica realizada no periodo escolar do ano 2017 na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Professor Antonio Dias Arruda, faz-se aqui algumas
consideracdes e apreciacdes sobre as etapas e espaco de atuacdo ao longo desse
ano.

Os aprendentes observados, todos apresentaram transtornos e disturbios de
aprendizagem que os afeta, principalmente, na leitura e na escrita, que os impede
de serem alfabetizados e letrados, problemas consideraveis diante das atividades
propostas no decorrer da intervencgao, representando uma amostra das limitagdes do
processo de ensino-aprendizagem no sistema de ensino municipal. Tendo em vista a
nao-aprendizagem, faz-se necessario a compreensdo de quais os fatores que
interferem no processo, e qual o caminho que se deve seguir na perspectiva de
prever, diagnosticar e intervir.

Mediante a este contexto, em uma dimensdo aprioristica, conseguiu-se em
um olhar psicopedagdgico, diagnosticar os transtornos e disturbios de aprendizagem
mais evidentes dos respectivos aprendentes. Esse olhar respeita as limitacdes,
porém, tem na pauta de suas preocupacdes o desenvolvimento do educando,
valorizando o espaco escolar, embora tendo que propor mudan¢as metodolégicas e
pedagdgicas que ocorrem no ambiente educacional, como também nos problemas
oriundos do relacionamento familiar que influenciam no processo educativo.

Neste sentido, a intervencdo psicopedagogica, é considerada como uma
experiéncia singular cujo conhecimento adquirido tende beneficiar a todos os
envolvidos nas atividades em um sentido mais amplo.

Assim sendo, a psicopedagogia € uma éarea de atuacao profissional que tem
como objetivo atender aos anseios de uma sociedade envolvida em um contexto

educacional de pos-modernidade extremamente complexo. Essa dinamica s6 pode
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ser compreendida se estiver imbuida da responsabilidade e do compromisso com o

centro desse processo: o educando.

3 — OS CAMINHOS TEORICOS-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para adentrar pelos caminhos da pesquisa e melhor compreender seus
problemas, e ndo para ser apenas um nedfito, € preciso ter compreenséo e buscar
subsidios em pressupostos tedricos que nos ajudem a compreendé-la como uma
acdo de conhecimento da realidade, um processo de investigacdo, minucioso e
sistematico, para conhecermos a realidade ou alguns de seus aspectos ainda
desconhecidos, sejam de cunho natural ou social. Por isso, a necessidade de
aprofundamento ndo apenas teodrico, mas também metodoldgico e préatico. O
aprofundamento tedrico implica revisdo do conhecimento de autores que discutem a
tematica a ser investigada a partir de diferentes abordagens, nesse caso
‘Intervencdo Psicopedagdgica na Alfabetizacdo e Letramento de alunos com
transtornos e disturbios de Aprendizagem — TDA”.O metodolégico se refere a um
conjunto de procedimentos utilizados para a coleta e andlise dos dados. E preciso
também o conhecimento pratico do investigador sobre o l6cus da pesquisa.
Mediante a essas ponderacdes apresenta-se a seguir 0s elementos que integram 0s

caminhos metodoldgicos que foram enveredados ao longo deste estudo.

3.1 Orientagfes para a construcdo do método de pesquisa

Toda investigacdo € um desafio, que precisa ser pensado e desenvolvido, e
para tanto, é preciso inserir-se ao desvelamento da realidade que se quer conhecer
e suas implicagbes, 0 que necessita de aportes tedricos fundamentados para que
nao exista limitacdbes quanto a categorizacdo das estimativas no contexto
investigado. Nesse sentido, a investigacdo precisa ter embasamento tedrico que
busque explicar ou compreender a manifestacdo do fenbmeno de uma determinada

realidade. Nessa perspectiva, de acordo com Netto (2011) que nos faz refletir que:

[...] o conhecimento tedrico é o conhecimento do objeto - de sua estrutura e
din&mica — tal como ele é em si mesmo, na sua existéncia fisica e afetiva,
independente dos desejos, das aspiracbes e das representacbes do
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pesquisador. A teoria é para Marx, a reproducéo ideal do movimento real do
objeto pelo sujeito que pesquisa: pela teoria, 0 sujeito reproduz em seu
pensamento a estrutura e a dindmica do objeto que pesquisa. E esta
reproducdo (que constitui propriamente o conhecimento tedrico) sera tanto
mais correta e verdadeira quanto mais fiel o sujeito for ao objeto. (NETTO,
2011, p. 20).

Percebe-se assim, que a teoria € em sua esséncia o farol que orienta o
pesquisador no processo de construcdo do conhecimento e a problematizacdo de
uma situacdo numa determinada realidade. Portanto, a teoria permite ao sujeito criar
condicOes, de representacdes mentais do real, entendendo assim sua dinamica que
envolve tanto o objeto do conhecimento como a propria realidade dos sujeitos
investigados seguindo um caminho de reflexdo e acao.

E nesse contexto que se faz necesséaria a escolha de um método. Pois sua
escolha ou construcdo em uma pesquisa € um dos grandes desafios dos
pesquisadores, que devem considerar 0s principios tedricos que devem estar
alinhados as reflexdesque norteiam o estudo. Além disso, as categorias presentes
na pesquisa devem estar contempladas, pelo fato da necessidade de conhecer sua
dindmica e dimensao que vao ocupar diante da analise dos dados da realidade.

Nesse caso, considerando as categorias (intervencdo, psicopedagdgica,
alfabetizacao letramento, transtornos distarbios) optou-se como referéncia para as
analises o materialismo histérico-dialético, que nos possibilita compreender a
dindmica que envolve a realidade social, a sua histéria e a sua contradigdo,
considerando-se as relacdes de producdo e da prépria alienacdo dos sujeitos por
sua forca de trabalho, que é transportado por um conjunto de contradices, como
por exemplo, a alfabetizacéo e letramento de alunos com transtornos e disturbios de
aprendizagem de alunos do 2° ao 5° ano da EMEF Professor Antonio Dias Arruda no
Municipio de Redencao — PA.

O conhecimento do materialismo histérico dialético através da visdo de
Richardson (2010) e Sampieri et al (2013), fez-se necessario recorrer a seus estudos
sobre a teoria e método marxista, que fazem importantes reflexdes acerca das
contribuicbes de Marx para o campo da pesquisa. Assim, fazendo-se uma
mesclagem sobre seus postulados, percebe-se que, de acordo com suas
consideracdes, busca-se compreender as implicacbes que residem na praxis da
intervencdo psicopedagogica na alfabetizacdo e letramento de alunos com
transtornos e distarbios de aprendizagem da EMEF supracitada no Municipio de

Redencdo — PA. Sendo este um grande desafio, visto que, a realidade redencense
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no campo da educacgao, diferencia-se do postulado da Lei da incluséo, no que diz
respeito as limitacbes de aprendizagem que os aprendentes que sofrem com TDA
apresentam, sobretudo, na leitura e escrita, essenciais para serem incluidos no
mundo letrado do conhecimento.

Assim, a contribuicdo do método historico-dialético, nos informa e proporciona
conhecimento rico e ampliado para identificarmos déficits existentes nos portadores
dos diferentes transtornos ou distarbios, contextos e praticas que funcionam como
mantenedores de dificuldades e finalmente, a elaboracédo de diagndsticos precisos e
de escolhas de teorias e técnicas que ajudem aprendentes, pacientes e seus
familiares a serem incluidos e percebidos como essenciais a sociedade.

No entanto, para realizar tal tarefa, segundo Sampaio e Freitas (2014),

€ necessaria uma perspectiva interdisciplinar que agregue diferentes
especialistas, mas com um olhar convergente para o alvo da intervengéo: o
sujeito, suas peculiaridades e suas necessidades. A compreenséo a partir
da teoria e da pratica psicopedagogica é uma dessas diferentes fontes
valiosas do conhecimento. Integrando conhecimento psicologico, de saude
e da educacgdo, a Psicopedagogia vem se confirmando paulatinamente
para a avaliagdo, a estimulacdo e a reabilitacdo de individuos com
dificuldades e transtornos de aprendizagem. (SAMPAIO e FREITAS, 2014,
p. 11).

3.2 DESENHO METODOLOGICO QUANTO A: ABORDAGEM, NATUREZA,
OBJETIVO E TIPO DE PESQUISA

JA que a Psicopedagogia trabalha de forma tanto preventiva quanto
terapéutica, o conjunto da obra aqui expostos trazem informacbes sobre o
engquadramento da pesquisa quanto a sua abordagem, considerando que se trata de
uma investigacao que tem como linha tedrica, o materialismo historico-dialético. No
gual sdo consideradas as especificidades do método e das categorias apresentadas,
nesse sentido, optou-se trabalhar com a abordagem qualitativa, por entender que
essa modalidade de acordo com Sampieri (2013),

proporciona profundidade aos dados, dispersdo, riqueza interpretativa,
contextualizacdo do ambiente ou entorno, detalhes e experiéncias Unicas.

Também traz um ponto de vista “novo, natural e holistico” dos fendmenos,
assim como flexibilidade. (SAMPIERI et al 2013, p. 41).

Nessa perspectiva, ndo ha preocupacdo do pesquisador, com a quantificacao

presente na realidade, mas na especificidade que envolve o fendmeno investigado e
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0 que o torna tao apropriado a investigacdo. Ou seja, busca dialogar com os fatos
para assim, compreender a dialética que envolve a realidade.

Nesse caso, a abordagem qualitativa caracterizou as particularidades
presentes na fala de cada sujeito entrevistados, e ndo apenas em sua quantificacéo.
Primando-se assim, pelo conteado presente nas consideragcbes de cada
entrevistado, respeitando o momento histérico e o contexto social em que este
estava envolvido.

Com base no exposto, fez-se necessario o enquadramento da pesquisa
guanto a sua natureza, optou-se entdo; pela modalidade basica, pelo fato de estar
buscando com esse estudo a producdo de novos conhecimentos através do
processo de alfabetizacdo e letramento de alunos com transtornos e disturbios de
aprendizagem no ambiente escolar, sem que se pudesse, em razdo de sua
complexidade, propor uma intervencédo na realidade investigada.

Essa modalidade de pesquisa fez-se necessaria nho momento da coleta de
dados, o que nos fez recorrer as ponderacfes de Gerhardt e Silveira (2009, p. 34),
ao considerarem que essa pesquisa: “objetiva gerar conhecimentos novos, uteis
para 0 avanco da ciéncia, sem aplicacdo pratica prevista. Envolve verdades e
interesses universais”.

Considerando o exposto, pode-se dizer que com essa pesquisa se buscou
compreender a dindmica e a contradicdo presente na acdo dos sujeitos
pesquisados, sobre suas argumentacfes de até entdo nao eshbocar atitudes
significativas, em prol de intervir na situagéo instalada no l6cus da pesquisa, ja que a
dindmica até o processo de investigacao era desconhecida.

Essa reflexdo é importante, pois a estratégia de pesquisa depende do alcance
do estudo, por isso, fez-se necessario enquadra-la quanto aos objetivos e
finalidades que foram estabelecidas no desenvolvimento da elaboracéo do projeto
de pesquisa. Estando assim especificados por Sampieri et al (2013), em trés
modalidades: exploratoéria, descritiva e explicativas. As quais referendam este estudo
devido a combinacao de seus elementos.

Sampieri et al (2013, p. 101) refletindo sobre a importancia cientifica das
pesquisas de natureza exploratérias classifica-as quanto o objetivo e importancia:
quanto o objetivo “é examinar um tema ou um problema de pesquisa pouco
estudado, sobre o qual temos muitas duvidas ou que nao foi abordado antes, ” ou

seja, quando a revisao da literatura revelou que existem apenas orientacbes nao
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pesquisadas e ideias vagas relacionadas como problema de estudo ou, ainda, se
gueremos pesquisar sobre temas e areas a partir de novas perspectivas.
Quanto a importancia, esses estudos,
servem para nos tornar familiarizados com fenémenos relativamente
desconhecidos, obter informacdes sobre a possibilidade de realizar uma
pesquisa mais completa relacionada com um contexto particular, pesquisar
novos problemas, identificar conceitos ou variaveis promissoras, estabelecer

prioridades para pesquisas futuras ou sugerir afirmagfes e postulados.
(Ibidem.,)

Nessa concepcdo, a pertinéncia deste estudo referiu-se a revisdo da
literatura, possivel devido ao levantamento de referenciais publicados na &rea de
alfabetizacao e letramento de alunos com transtornos ou disturbios de aprendizagem
— TDA, que serviram de norte para que o objeto aqui delineado fosse construido.

A natureza exploratdria justifica-se pelo fato do tema aqui proposto ainda ndo
ter sido explorado dentro das escolas do municipio em questdo e adjacentes. Isso
afirma-se através de uma investigacdo a biblioteca setorial da UEPA-Redencéo,
entre outros por trabalhos que se aproximassem da tematica proposta para essa
investigacao.

Além de desenvolver levantamento de autores que tratam da alfabetizacao e
letramento de alunos com TDA, para entédo fazer a selecdo do referencial teorico,
buscou-se também postulados sobre a realidade concreta em que autores
referendam a praxis da psicopedagogia para a construcdo da intervencdo
psicopedagogica de forma proficua.

Estabeleceu-se assim, uma relacdo entre as producdes tedricas no campo da
alfabetizacdo e letramento, levando em consideracdo as especificidades do tema
adotado nesse estudo, sendo a pesquisa exploratdria de fundamental importancia
para que o referencial teérico do estudo fosse consolidado visando responder aos
objetivos propostos e ao problema da pesquisa, relacionado aos pressupostos
tedricos em que se inseriu para intervir psicopedagogicamente na alfabetizacéo e
letramento de alunos com TDA.

Nesse sentido, instala-se a entrada no campo de pesquisa, momento em que
a pesquisa exploratéria se fez presente, pelo fato de se explorar uma entre as muitas
escolas do municipio em questado, para que assim fossem estabelecidos os critérios
para selecionar os sujeitos que seriam informantes nessa pesquisa. Tendo em vista

adentrar-se no cotidiano da equipe administrativa-técnica-pedagogica-docente, bem
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como das familias dos alunos pesquisados, fez-se necessario 0 uso da pratica
descritiva. Sobre a qual Leal (2011, p. 32) argumenta que:
Os objetivos da pesquisa descritiva se referem a obtencdo de informacgdes
sobre um fendmeno ou sobre determinada populacéo e a descrigdo de suas
caracteristicas; também se referem ao estabelecimento de rela¢des entre
variaveis. Esse tipo de pesquisa ndo tem compromisso com a explicacao

dos fenbmenos que descreve, embora possa servir de base para tal
explicacéo.

Percebe-se que a pesquisa de natureza descritiva possui limitagdes quanto
ao processo de andlise, nesse sentido, faz-se necesséaria a combinacdo da mesma
com a pesquisa explicativa, haja vista, que se busca fazer uma reflexdo sobre os
dados coletados.

Para se compreender um fendmeno no campo pratico necessita-se de
reflexbes e andlises, o que requer habilidades explicativas, as quais sao
asseguradas por Leal (lbid., p. 33): “[...] tém por objetivo: compreender aspectos
psicologicos de um grupo de profissionais; analisar atitudes e motivacfes de
adolescentes; explicar os fatores de sucesso ou fracasso de uma organizagéo”. No
caso deste estudo, pretende-se “alfabetizar e letrar alunos com TDA via intervengao
psicopedagogica”, considerando que tais principios norteiam o fazer do profissional
psicopedagogo no espaco escolar.

O cunho explicativo da pesquisa centrou-se no aspecto intervencao
psicopedagdgica, considerando-se que esse indicativo condiciona ndo apenas a
posicdo de orientador da EMEF em questdo, mas por ser especialista em
Psicopedagogia, o que o habilta com conhecimentos praticos e tedricos, mas
sempre buscando novos conhecimentos que enriquecam cada vez mais sua prética,
dai a necessidade de compreender e explicar os agravantes ora instalados na
realidade da escola I6cus da pesquisa.

As caracteristicas exploratorias, descritivas e explicativas, influenciam
diretamente no que se refere, aos procedimentos técnicos que devem ser
empregados no momento da coleta de dados no campo de pesquisa. Sendo assim,
optou-se por trabalhar com a combinacdo entre a pesquisa bibliografica
(considerada como a primeira etapa de todos os tipos de pesquisa e com a
pesquisa-acao-participante (centrada na articulacdo da producéo de conhecimentos
com a acao educativa, ou seja, investiga, produz conhecimentos sobre a realidade a

ser estudada, ao mesmo tempo, realiza um processo educativo para o
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enfrentamento da realidade pesquisada para extrair dela as informagles
necessarias para a sua caracterizacao).

Nessa perspectiva, mediante a pesquisa bibliografica € possivel conhecer os
principais pontos que vém sendo discutido num determinado campo de pesquisa.
Ela permite que se construa um referencial tedrico solido sobre o tema a ser
investigado, que nesse caso alfabetizacdo e letramento de alunos TDA.

E importante ressaltar que a pesquisa bibliografica (p b) no estudo em
guestao, serviu como suporte para a construgcdo do problema da pesquisa, haja
vista, que o recorte do tema so6 fora possivel a partir da leitura dos trabalhos que
estdo representados nesse estudo como referéncia tedrica, possivel a partir da (p b)
gue possibilitou a caracterizacdo do fendbmeno e projecéo da situacdo problematica
num plano ainda abstrato para que assim fosse transpassado para o campo da
realidade concreta.

A pesquisa-acao-participante, entendida por Sampieri et al (2013, p. 514) por
sua “finalidade de resolver problemas cotidianos e imediatos, para melhorar praticas
concretas, trazer informacdes que oriente a tomada de decisdo para programas,
processos e reformas estruturais”. Sandin (2003, p. 161), apud Sampieri (Ibd,.) diz
gue a pesquisa-acao-participante pretende, essencialmente, “promover a mudanca
social, transformar a realidade e que as pessoas tenham consciéncia de seu papel
nesse processo de transformacgao”..

A pesquisa-agao-participante foi indicada neste estudo como uma modalidade
de pesquisa em educacdo que articula, radicalmente, as dimensdes investigativa,
educativas e participativas. Dessa forma, exige técnicas e instrumentos proprios que
garantam sua especial dinamica de funcionamento. Por isso, sua area de
abrangéncia limitou-se a uma sala de aula, criada para atender os aprendentes com
seus transtornos e disturbios estudados nessa pesquisa.

Mediante as definicbes dos pressupostos de pesquisa, fez-se necessaria a
caracterizacdo dos instrumentos de coleta de dados que atenderam as
especificidades das abordagens aqui devidamente tratadas. Os quais séo

apresentados a seguir:

3.2.1 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
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Visando atender as especificidades do modelo de pesquisa adotado, o
processo de coleta de dados foi realizado por meio da observacao participante, pelo
fato do envolvimento do pesquisador como psicopedagogo, fazer a intervencao na
alfabetizacéo e letramento de alunos do 2° ao 5° ano com transtornos e disturbios de
aprendizagem, na EMEF Professor Antonio Dias Arruda no Municipio de Redencéo-
PA, e também a técnica de entrevista.

A opcao pelo uso da observacéo participante por se entender ser este um
importante elemento no processo de investigagcdo, partindo do principio de que o
pesquisador tem contato direto com o fendmeno a ser estudado, modificando-o e
sendo modificado por ele. Nesse sentido, Richardson (2010, p. 262) afirma que “um
bom relacionamento com os elementos do grupo € de suma importancia para o
desenvolvimento do trabalho”. Para assim, conseguir a compreensao e aceitagao
dos participantes do grupo. (lbid.,) “o preparo técnico, com o dominio de conteudo
de todos os elementos envolvidos com a metodologia do trabalho, e o preparo
emocional e efetivo do observador”, o que o isenta de contaminagao no registro de
suas observacdes, e assim ndo trazerem prejuizos quanto a fidedignidade da
pesquisa.

Assim como a observacao participante, a entrevista é uma das técnicas muito
presente na etapa de coleta de dados. Ela tem como objetivo buscar informacdes na
“fala” dos entrevistados, visando colher informagdes que, posteriormente, serdao
analisadas. O que exige um roteiro previamente definido, mas flexiveis de adaptagéo
guando necessario. Dessa forma utilizou-se a entrevista de cunho semiestruturado.
E para colher o maximo de dados a entrevista ocorreu por meio de depoimento,
conforme os pontos abordados por Chizzotti (1998), ao pontuar que € preciso
considerar o aspecto inter-relacional, pois entrevistado e entrevistador estao
envolvidos por um processo cultural. Dessa forma, com esses cuidados e diretrizes,
considera-se a entrevista como uma das técnicas mais adequadas para 0 nosso

estudo.
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3.2.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Para o desenvolvimento dessa investigacdo delimitou-se o seu universo de
abrangéncia. Dessa forma a pesquisa foi realizada na Escola de Ensino
Fundamental Professor Antonio Dias Arruda, localizada na Rua Mato Grosso, n° 342
setor Capuava Il, no Municipio de Redencédo — PA, abrangendo alunos de 2° ao 5°
ano do Ensino Fundamental I, os professores de cada turma, a coordenadora
pedagdgica, o diretor, as secretarias e os familiares dos alunos pesquisados, com 0s
guais realizou-se as entrevistas. Vale ressaltar que essa Instituicdo conta com o
apoio de 25 profissionais, todos atuando no Ensino fundamental. Desses
profissionais com 0s quais se estabeleceu contato, 08 se dispuseram contribuir com

a pesquisa.

3.2.3 SUJEITOS DE PESQUISA

A referida pesquisa foi realizada com uma amostra de dez alunos do 2° ao 5°,
o diretor, a coordenadora pedagdgica, 05 professores e 0s responsaveis dos alunos
da amostragem. Esta escola e os aprendentes foram escolhidos mediante a
sensibilidade da pesquisadora especialista em Psicopedagogia, orientadora
pedagdgica da referida escola, e que outrora fora coordenadora pedagdgica dos
professores, pode observar que apesar da formagao continuada oferecida pelo
governo federal aos professores através PANAIC/NOVO MAIS EDUCACAO e
mesmo orientando e oferecendo suporte a acdo pedagodgica dos educadores dos
anos iniciais do ensino fundamental, pouco contribuia para elevar a qualidade do
ensino e da aprendizagem, principalmente, no que concerne a alfabetizagdo e
letramento dos educandos com TDA. Assim, instrumentalizou-se o0s professores
através de diagndésticos embasados em pressupostos psicopedagdgicos, a identificar
as caracteristicas dos transtornos e disturbios de aprendizagem que foram descritos
pelos ensinantes e interpretados pela psicopedagoga, que constatou um quadro
alarmante de mais de 80 (oitenta) criancas de 2° ao 5° ano com transtornos e
disturbios de aprendizagem (TDA), que os afeta principalmente, no aprendizado da

lectoescrita.
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O que nos motivou a nos engajar nessa jornada com muito amor e
determinacdo. Entdo, criou-se um ambiente totalmente alfabetizador com todos os
recursos possiveis para alfabetizar letrando.

Dai o motivo pelo qual essa pesquisa teve como laboratério de campo o

préprio local onde a psicopedagoga é efetivada como orientadora pedagdgica,

Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Antonio Dias Arruda.

3.2.4 TRATAMENTO DOS DADOS

Conforme as especificidades apontadas pelos procedimentos metodologicos
adotados diante do problema de pesquisa, considerou-se relevante tratar e
interpretar os dados a partir da analise de contetdos.

Por se entender de acordo com Trivifios (1987) ser um método aplicado tanto
em pesquisa quantitativa quanto qualitativa, por enriquecer 0 processo de
descoberta das manifestacdes dos fenbmenos por meio dos dados analisados. Esse
método permite perceber e elucidar as mensagens que sao deixadas nas
entrelinhas, pois busca os significados intrinsecos, ou aquilo que outras formas de
analises ndo possibilitam perceber.

A partir dessa compreensdo, é importante frisar os postulados de Bardin3®
(1979), apud Richardson (2010, p. 223) ao definir a analise de conteudo como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢Bes visando obter,
através de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem

inferir conhecimentos relativos as condicdes de producéo/recepgdo
(variaveis inferidas) dessas mensagens.

Nessa perspectiva, a analise de conteado permite fazer inferéncias sobre a
forma como os dados sao apresentados de acordo com as condi¢coes de producéo
das mensagens em analise. Ressalta-se que esse método segue critérios mais
rigoroso e sistematico que outras formas de analise. Assim, para que a leitura e
percepcdo do fenbmeno pesquisado seja eficiente, faz-se necessario obedecer
algumas etapas definidas por Bardin como caracteristicas do método em questao.

Bardin (1979) denomina tais procedimentos como etapas cronoldgicas,

compostas de trés momentos descritos da seguinte forma: a Pré-analise, a

S0BARDIN, Laurence. Andlise de contelido. Lisboa: Edi¢bes 70, 1979.
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exploracdo do material (momento em que vao sendo feitas as categorizagdes e

codificacbes) e o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.

4 — CONSTRUINDO A COLETA DE DADOS PARA O RELATORIO DA PESQUISA

Para a realizacdo desta pesquisa, buscou-se embasamento nos pressupostos
tedricos de Richardson (2010), quando enfatiza a importancia da observacéo
participante a qual é frequentemente utilizada em pesquisa qualitativa que combina
andlise documental e entrevistas com participagéo direta e observacédo. Este tipo de
pesquisa permite ao pesquisador observar in loco a acdo dos membros a serem
entrevistados. E um processo que permite ao pesquisador participar ativamente
tendo acesso ao campo de atuacdo e as pessoas. A observagao deve esta centrada
de maneira concreta em aspectos que sdo essenciais para responder as questdes
da pesquisa.

Ha de se considerar que muitas vezes uma informacdo obtida pela
observacdo pode ser conseguida com maior possibilidade de sucesso mediante
outros instrumentos como, por exemplo, a observacédo participante que possibilita ao
pesquisador detectar mais informag¢des sobre o objeto pesquisado, de acordo com
Richardson (2010).

Na observacgédo participante, o observador ndo é apenas um espectador do
fato que estd sendo estudado, ele se coloca na posicdo e ao nivel dos
outros elementos que compdem o fendbmeno a ser observado. O observador
tem mais condicbes de compreender os hdbitos, atitudes, interesses,
relagbes pessoais e caracteristicas da vida diaria. (RICHARDSON, 2010, p.
261).

A partir dessa compreensao, e ap0s um estudo sobre os instrumentos de
pesquisa optou-se pelas seguintes técnicas de investigacdo: entrevistas, observacao
dos sujeitos pesquisados e levantamento bibliografico.

A fim de detectar maiores detalhes sobre o objeto de pesquisa utilizou-se
também a técnica de anamnese psicopedagogica, por acreditar que esta facilita uma
maior compreensao sobre os problemas relatados na queixa. Sabe se que essa
técnica muitas vezes pode ser contraditoria. 1ISso porque os pais podem omitir fatos
importantes ao perceberem que o examinador ira construir um histérico sobre a vida
de seus filhos. Mesmo assim acredita-se que essa técnica € fundamental para que

se tenha uma melhor compreensao de aspectos que dificultam a aprendizagem do
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sujeito pesquisado. A anamnese pode confirmar ou refutar as hipéteses sobre as
possiveis causas das dificuldades de aprendizagem do sujeito.

O laboratorio utilizado para a pesquisa de campo foi a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Professor Antonio Dias Arruda, localizada na Rua Mato Grosso,
n° 342 setor Capuava ll. Municipio de Redencéo — Para.

Para responder as demandas levantadas, considerou-se, a pesquisa de
cunho qualitativo, referendada por uma pesquisa-acdo e bibliografica; visando
perceber a concepcao dos sujeitos pesquisados a respeito da pratica pedagdgica da
referida escola no que se refere a intervencdo dos transtornos e disturbios de
aprendizagem afetando diretamente, o processo de alfabetizacdo e letramento, no
gue concerne a leitura e a escrita apresentadas pelos sujeitos pesquisados.

Mediante a isso, intervir na situacdo apresentada a fim de modifica-la, e na
pesquisa empirica para levantamento e conhecimento do campo de pesquisa.

Como técnica de coleta de dados utilizou-se a observacéo participante em
loco, entrevista com roteiro semiestruturado. Além desta técnica aplicou-se um
guestionario pré-elaborado a uma amostragem de dez alunos de 2° ao 5° ano de
séries/anos diferentes, cinco professores, e cinco pessoas de familias pertencentes
a referida escola.

De posse dessas informacgdes utilizou-se como técnica de coleta de dados a
observacdo participante in loco, questionario aberto com roteiro estruturado
previamente, aplicado ao diretor da escola, a coordenadora pedagdgica, cinco
professores, a uma amostragem de dez alunos do 2° ao 5° ano e aos familiares
desses alunos, e posteriormente a EOCA- Entrevista Operativa Centrada na
aprendizagem, segundo Visca (1987) apud Porto (2007), € um instrumento que
possibilita a sondagem da problematica da aprendizagem e auxilia o profissional a
delinear seu objeto de pesquisa — 0 que necessita ser mais investigado. .

Inicialmente como de praxe, todo inicio de ano e feito diagnéstico pelos
professores dos alunos de cada turma, constata-se as dificuldades dos alunos e até
entdo, ndo se fazia nada para sanar os problemas encontrados. Foi a partir disso,
gue a sensibilidade da psicopedagoga, aplds conversar com 0 gestor da referida
escola, comungando com 0sS mesmos anseios, resolveu-se montar e executar o
projeto em estudo.

Em seguida foram entrevistados os profissionais acima citados.
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Cada entrevista aconteceu em locais e horéarios diferentes (na direcdo, sala
de professores e na secretaria da escola), todos na mesma tarde. A forma de
aplicacao destas entrevistas ocorreu por meio de depoimento, para colher o0 maximo
de dados. E importante ressaltar que houve contradicbes nas respostas desses
profissionais.

Mediante entrevistas com o diretor os professores e a coordenadora,
observou-se que estes profissionais possuem visdes diferentes acerca do
guestionamento em foco.

O diretor questiona que a preocupacdo com os transtornos e distirbios de
aprendizagem é comum a todos, porém, a falta de compromisso de alguns
professores deixa muito a desejar, visto que, ndo utilizam com frequéncia em sala de
aula as metodologias ministradas pelas coordenadoras do PANAIC/PACTO, para
melhorar a alfabetizacdo desses alunos, os proprios professores reconhecem a
eficacia dessas técnicas, porém, alegam que o0 excessos de alunos nas salas os
impedem de ministrar maior atencdo, principalmente, a esses educandos,
permitindo-lhes com isso, a rotina diaria, o que desmotiva os alunos a se interessar
pela aprendizagem. J4 a coordenadora pedagdgica argumenta que a falta de
embasamento tedrico dos professores a respeito dos fatores que contribuem para os
transtornos e disturbios de aprendizagem, dificulta identifica-los, lidar com eles,
muito menos saber encaminhar para um profissional competente.

Os professores entrevistados, argumentam que antes do projeto de
intervencdo, era muito dificil identificar alunos com TDA. Através das atividades
diagnésticas percebia-se a dificuldade na leitura e na escrita, porém, ndo sabiam
como lidar. Com o projeto de intervencéo a psicopedagoga os ajuda a identificar os
sintomas que sao relatados e interpretados, apds isso, elabora metodologias
apropriadas para trabalhar as dificuldades apresentadas, instrumentalizando tanto
os professores quanto 0s responsaveis para ajudar no ensino-aprendizagem desses
aprendentes.

Sobre o questionamento de projetos, as escolas em estudo como as demais
do municipio sdo contempladas com varios projetos implementados pela SEMED:
Mais Educacgédo, Mais Alfabetizacdo, PROMAC (Programa Municipal de Aulas
Complementares), todavia, o que mais tem apresentado resultados positivos é o
projeto de intervencdo, que ja alfabetizou e continua alfabetizando muitos

aprendentes com TDA. Por isso, 0 psicopedagogo é de suma importancia, visto que,
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auxilia tanto ensinante quanto aprendente a sua pratica e desempenho de forma
eficaz.

Referindo-se a questdo sobre o Conselho Escolar todos os entrevistados
afirmaram que h& muita dificuldade de sua participacdo, pelo fato deste, sO
comparecer a escola quando € solicitado pela direcdo para resolver problemas
financeiros. Se este cumprisse com sua funcdo primordial;, o aprendizado dos
alunos, se uniria a direcdo para juntos implementarem projetos com o objetivo de
integrar a familia a escola, o que muito ajudaria reduzir os problemas em questao.

Quanto a acédo docente em relagdo a metodologia do PANAIC os
entrevistados reconhecem se fossem aplicadas em sala de aula certamente
melhoraria a aprendizagem dos alunos com TDA, por serem técnicas embasadas
em jogos o0 que é muito apreciado pelos alunos, porém segundo os professores a
demanda de alunos em sala impossibilita o uso dessas técnicas, de forma
individualizado.

A questdo sobre a ativacdo do laboratorio de informatica, de acordo com as
respostas, seria de fundamental importancia desde que o ensinante responsavel,
tivesse responsabilidade com a sua funcéo; que ndo fosse mais um emprego de
“cabide”.

As faltas dos alunos contribuem muito para o ndo aprendizado dos alunos,
segundo os entrevistados, se 0 requisito do Programa Bolsa Familia, de retirar do
programa o aluno com excesso de faltas fosse cumprida, seria muito bom que a
escola comunicasse ao programa as faltas dos alunos computadas pelos
professores.

De acordo com as questdes direcionadas para os pais e alunos, observou-se
gue ha uma preocupacdo muito grande com os transtornos e disturbios de
aprendizagem que conduzem ao fracasso e a excluséo escolar.

Quanto ao que diz respeito a participacdo dos pais e alunos na aprendizagem
percebeu-se que a falta de estratégias metodoldgicas significativas conduz em parte
ao fracasso escolar.

Referente a questdo da preocupacao dos professores com o aprendizado dos
alunos responderam que ocorre em parte. JA no que se refere ao compromisso dos
pais e alunos no processo ensino-aprendizagem todos responderam que estdo
preocupados, visto que alguns pais alegaram a dificuldade em auxiliar nas tarefas

escolares.
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Os aprendentes referenciados como sujeitos especificos da pesquisa, foram
observadas na sala de leitura e sala de aula, no recreio, em suas residéncias e em
outras atividades propostas. Foi realizado também, o levantamento de notas e faltas;
atraso dos professores; estudo do Projeto Politico Pedagogico, efetivacdo da praxis
pedagdgica, observagdo das posturas informal (no recreio) formal (sala de aula),
entre outras.

Cada educando pesquisado foi entrevistado individualmente e durante esse
processo nao houve interrupcdo nas atividades realizadas. As entrevistas
aconteceram na sala de leitura da Escola supracitada.

Utilizou-se também a observacado participante in loco, realizada através de
atividades ludo-pedagdgicas referente a leitura, a escrita e o raciocinio légico
matematico.

Para garantir maior eficdcia nos resultados, foram realizadas em sessdes
psicopedagodgicas, com as seguintes tematicas: Concentracdo (jogo da memoria/
silabas complexas/complemento de palavras); Dificuldades de producdo de texto
(processo cognitivo da escrita) Problemas de ordem afetiva (relacionamento
interpessoal e autoestima); Dramatizacdo espontanea (desempenho de papéis) e
Atividades esportivas (jogos motores e sensoriais)

Essas préticas foram realizadas em horarios de funcionamento da escola. Ja
as visitas as familias foram realizadas nos finais de semana, em funcdo dos

membros destas familias trabalharem nos dias Uteis.

5- ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Em se tratando de transtorno ou dificuldades de aprendizagem, é evidente
gue a mesma apareca hoje entre os problemas de nosso sistema educacional mais
estudados e discutidos. Porém, o que ocorre muitas vezes € a busca pelos culpados
de tal fracasso e, a partir dai, percebe-se um jogo onde ora se culpa a criancga, ora a
familia, ora uma determinada classe social, ora todo um sistema econdmico politico
e social. Porém, se a aprendizagem acontece em um vinculo e ocorre entre
subjetividade, ndo ha como existir apenas um culpado pela ndo-aprendizagem.

Quando se fala em fracasso, supdem-se algo que deveria ser atingido. Ele é

definido por um mau éxito, uma ruina. Dai a necessidade de analisar o fracasso
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escolar de forma mais ampla, considerando-o como peca resultante de muitas
variaveis.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento da pesquisa para a escrita desta
dissertagao, trouxe novos elementos de grande relevancia que precisam ser
considerados no processo de analise dos dados, para que se promova adequacgdes
no método de analise de conteudo para atender as demandas levantadas pelo
problema de pesquisa e pelos dados coletados: seja pelas observacgdes, entrevistas
semiestruturadas, e principalmente, através da observac@o participante, a qual
proporcionou a compreensdo de habitos, atitudes, interesses, relacdes pessoais e
caracteristicas de vida diaria, cruciais para o desenvolvimento desse estudo.

Assim, de acordo com a proposta de andlise de conteudos proposta por
Bardin (1977) apud Trivifios (1987, p. 161): a Pré-analise, necessaria para que se
pudesse preparar o material a ser analisado. Na qual procurou-se realizar a leitura
flutuante — leitura rapida e global sobre os questionamentos feitos aos entrevistados
e as respostas que foram obtidas. Sendo esta o primeiro contato direto do
pesquisador com os dados apés a coleta. Pois a partir do reconhecimento desse
material € que foi possivel elaborar as hipéteses que rodeiam o problema de
pesquisa desta investigacao.

A leitura flutuante oportunizou a formacdo do corpus necessario para a
analise e interpretacdo dos dados, o que de acordo com Bardin (Idem.), permitiu o
desafio de formular e reformular as hipéteses do estudo aqui realizado.

Portanto, buscou-se diferentes abordagens tedéricas as quais contribuem com
seus enfoques para a construcdo de um referencial que possa explicar esse
processo e sustente praticas que se tornem compativeis as demandas sociais e 0
desenvolvimento dos individuos.

Em se tratando desses problemas de aprendizagem especificas
diagnosticadas no decorrer da pesquisa de observacao participante, é relevante citar
as dificuldades de leitura sobre a qual aborda Dockrell e McShane, que sao
considerados trés tipos de déficits para explicar as dificuldades em decodificacao:
déficits de percepcéo, de processamento fonoldgico e de memoria.

Considerando também a abordagem de Garcia a respeito da leitura e da
escrita este enfoca a psicologia da leitura, da linguagem e da escrita através dos
processos perceptivos, o processo lexical, os processos sintaticos e semanticos,

sendo este um dos casos encontrados na realidade pesquisada.
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E relevante também destacar a contribuicido de Zorzi, quando enfoca a
apropriacdo do sistema ortografico como um aspecto central do processo de
alfabetizacdo. Considerando de grande importancia educacional a compreenséao
mais aprofundada de como se da essa apropriacdo e o que pode significar os erros
produzidos pelas criangas, 0 autor procura caracterizar o dominio progressivo da
ortografia no decorrer das quatro primeiras séries do Ensino Fundamental. Essa
dificuldade também foi evidente nos sujeitos pesquisados.

Entre os tedricos que embasam esta pesquisa, ressalta a contribuicdo de
Zacharias (2008), quando enfatiza que deve-se questionar quais os fatores que
interferem no processo de ensino aprendizagem e como soluciona-los. A autora
ressalta que estes problemas surgem nos campos da conduta e da aprendizagem,
como: dificuldade de coordenagcdo motora, deficiéncia de atencdo e percepcao.
Todos o0s respectivos aspectos foram percebidos na pesquisa de campo e supde-se
gue estes se relacionam a desvios de conduta ao serem diagnosticados a partir da
realidade em que os alunos pesquisados estéo inseridos.

Outros aspectos percebidos no decorrer da pesquisa, diz respeito a
dificuldade de relacionamento interpessoal e a autoestima, dificuldades essas que
caracterizam um grande entrave no bom desempenho da acdo pedagdgica, pois em
decorréncia desses fatores a aprendizagem nao ocorre de forma eficaz.

Como contribuicdo para amenizar esses fatores, ressaltamos 0s pressupostos
de Antunes (2009), quando questiona o porqué e quando deve-se trabalhar relagdes
interpessoais no contexto didatico-pedagdgico. Outra abordagem que o autor
enfatiza é: o eu e a autoestima como fatores cruciais para um bom desenvolvimento
pedagdgico.

A respeito das relagcbes interpessoais 0 autor enfatiza que estas buscam
examinar os fatores condicionantes das relacdes humanas e, face aos mesmos,
sugerir procedimentos que amenizem a angustia da singularidade de cada um e
dinamizem a solidariedade entre todos que buscam conviver em harmonia.

Quando o autor enfoca 0 eu e a autoestima, reforca o saber sobre 0 nosso
‘eu”, sendo este uma entidade em permanente transformagéo bioldgica, e isto é
também aplicdvel aos nossos pensamentos, emog¢des tornando-se um tanto dificil
nossa autoimagem. E nesse ponto que entra a aprendizagem, sendo

responsabilidade da escola auxiliar todo aprendente a se autoconhecer.
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7 7

Neste sentido, € importante enfocar que é perceptivel na realidade
educacional a dificuldade dos ensinantes em ministrar os contetdos, principalmente
aos referentes a alfabetizac&o e letramento, pois é evidente que ha deficiéncia em
sua formacéo, e isso torna-se um entrave no processo ensino aprendizagem, pois
para Fernandez (apud PORTO, 2007 p. 19) diferencia fracasso escolar como
problema de aprendizagem e deficiéncia mental. Para ela, no fracasso escolar ndo é
a crianca que tem um problema de aprendizagem, mas € o docente que tem um
problema ensinagem com ele, sendo este um sintoma de outros conflitos ou ainda
uma inibicdo cognitiva.

E importante ressaltar que ha ensinantes que reforcam nos aprendentes um
relacionamento desarmonioso, fruto da sua vivéncia cotidiana. Este € empecilho
constatado no dia a dia da escola e consequentemente interfere na autoestima do
aprendente que muitas vezes essas marcas vao perpetuando pelo resto da vida.

Acredita-se que a interferéncia afetiva na ndo aprendizagem é um dos
grandes obstaculos para a acdo pedagodgica, pois sabe-se que a aprendizagem €
um processo que se da no vinculo entre ensinante e aprendente. De acordo
comPorto (2007),para aprender é preciso que haja envolvimento simultaneo entre a
inteligéncia, os desejos e as necessidades e, por meio do cognitivo, busca-se
generalizar, classificar, ordenar, identificando-se semelhancas, enquanto que, por
meio dos desejos e das necessidades, buscam-se o individual, o subjetivo e o
diferente. Assim, a aprendizagem tem, uma acgao integradora, estando diretamente
relacionada ao desenvolvimento psicologico, denotando as possibilidades de
interacdo e adaptacdo do aprendente a realidade ao longo da vida, sofrendo
multiplas influéncias de fatores ambientais e individuais.

Nessa perspectiva, aprender é saber desenvolver nossos potenciais para a
mudanca, objetivando alcancarmos maior flexibilidade para a apreensdo das
diferentes situacdes formais e informais em nosso cotidiano: quando aprendemos,
melhoramos nossas possibilidades de adquirir novos conceitos e ampliar antigos,
generalizando-os. Promovendo assim, transferéncias de aprendizagens anteriores
para situacdes novas, expandindo nossos sentimentos de competéncia, é ainda
controlar nossas impulsividades diante das complexidades presentes em nossa vida,
modo essencial a promoc¢éo de nossa autoestima, fundamental para a construcéo de

uma autoimagem que seja realmente positiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mediante a pesquisa realizada tanto a de cunho bibliografico quanto a de
campo, ficou evidente que a escola necessita estar preparada para enfrentar os
desafios sociais da contemporaneidade. Os professores, nesse sentido, exercem
papel imprescindivel e insubstituivel, haja vista que a producédo do conhecimento e a
socializacdo dos saberes envolvem decisdes pedagogicas e curriculares que
necessitam da participacdo ativa dos docentes. Por isso, é importante ter
conhecimento a respeito da gama de variaveis que conduzem os transtornos e
distarbios de aprendizagem e suas consequéncias.

Constatou-se através da pesquisa, que todos os alunos analisados
apresentam transtornos e distarbios de aprendizagem consideraveis diante das
atividades propostas, representando uma amostra das limitagdes do processo de
ensino-aprendizagem no sistema de ensino municipal. Tendo em vista a nao-
aprendizagem, faz-se necessario a compreensao de quais os fatores que interferem
no processo, e qual o caminho que se deve seguir na perspectiva de prever,
diagnosticar e intervir.

Diante deste contexto, em uma dimensao aprioristica, conseguiu-se através
da intervencdo psicopedagdgica, avaliar, diagnosticar e intervir nos transtornos e
disturbios de aprendizagem mais evidentes dos respectivos alunos (dificuldades na
leitura, escrita, coordenagcdo motora fina, problemas de atencdo, problemas:
cognitivos, psicolinguisticos e psicomotores), ndo demonstram interesses pelas
atividades escolares; apresentam dificuldades de memdria e concentracdo nas
atividades propostas; ndo tém acompanhamento das familias nas tarefas de casa).
Esse olhar respeita as limitacbes, porém, tem na pauta de suas preocupacoes 0
desenvolvimento do aprendente, valorizando o espaco escolar, embora tendo que
propor mudancas metodolégicas e pedagdgicas que ocorrem no ambiente
educacional, como também nos problemas oriundos do relacionamento familiar que

influenciam no processo educativo.
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Neste sentido, esta dissertacdo é considerada como uma experiéncia singular
cujo conhecimento adquirido tende beneficiar a todos os que se empenham em
adquirir subsidios relevantes para minimizar os transtornos e disturbios de
aprendizagem. Assim sendo, percebeu-se a necessidade de buscar respaldo tedrico
na psicopedagogia que é uma area de atuacao profissional que tem como objetivo
atender aos anseios de uma sociedade envolvida em um contexto educacional de
pés-modernidade extremamente complexo, levando em consideracdo que, a
psicopedagogia oferece um campo de intervencdo muito amplo, pois 0 processo
humano de aprendizagem é complexo e envolve mdltiplos fatores capazes de
desafiar qualquer tentativa de explicacdo a partir de um discurso cientifico Unico.

Em se tratando de transtornos e disturbios de aprendizagem, é evidente que o
mesmo apareca hoje entre os problemas de nosso sistema educacional mais
estudados e discutidos. Porém, o que ocorre muitas vezes é a busca pelos culpados
de tal fracasso e, a partir dai, percebe-se um jogo de culpados. Porém, se a
aprendizagem acontece em um vinculo e ocorre entre subjetividade, ndo ha como
existir apenas um culpado pela ndo-aprendizagem.

O estudo nos fez constatar: o despreparo dos professores em nao saber lidar
com alunos com TDA; a equipe administrativa técnica pedagdégica tenta ajudar,
porém, o acumulo de tarefas agendados pela SEMED, os impede de um melhor
atendimento; os pais alegam nao terem tempo, e por serem analfabetos funcionais.
Nessa perspectiva, a intervencéo psicopedagdgica é de fundamental importancia no
cotidiano escolar no atendimento dos alunos com TDA, haja vista, que o profissional
psicopedagogo € o cientista da educacao habilitado na compreenséo dos obstaculos
e identificacdo de sintomas, que dificultam a aprendizagem, busca metodologias que
beneficie 0o ensino-aprendizagem e motive 0s sujeitos, tanto o0 ensinante quanto o
aprendente. E na busca de metodologias para sanar as deficiéncias na leitura e na
escrita a recomendacdo é focar no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica,
ortografica e morfolégica. Constatados por essa investigacdo, muito eficazes para
desenvolver as habilidades de leitura e escrita.

Nessa perspectiva, acreditamos poder apresentar algumas contribuicdes que
minimamente, estimulem mudancas em préticas correntes no campo da
alfabetizacdo: a) valorizar os conhecimentos trazidos pelos aprendentes ao

espaco escolar;
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b)relacionar os conteudos curriculares aos conhecimentos produzidos pela
experiéncia dos aprendentes;

c) trabalhar as diferencas presentes no espaco escolar, para que estas nao
sejam encaradas como deficiéncias ou desigualdades;

d) reconhecer a alfabetizacdo do ponto de vista do letramento, ndo apenas
enquanto decodificacdo da lingua mas também a partir da incorporacdo das
praticas sociais que a leitura e a escrita demandam;

e) garantir a formacéo de grupos heterogéneos em sala de aula, para que por
meio da interacéo, produzam conhecimentos a partir da troca;

f) enfatizar, no inicio do processo alfabetizador, muito mais fluéncia na escrita
do que a precisao gramatical e ortogréfica;

g) favorecer a producdo de ambientes alfabetizadores diretamente
relacionados a realidade dos aprendentes, com materiais concretos e textos
reais e nao fragmentados, que garantam a verdadeira apropriacao da leitura;

h) promover a producdo escrita de textos e ndo de palavras ou silabas
descontextualizadas, que nada significam para os aprendentes, sujeitos
concretos de seu espaco social.

Nesse sentido, acredita-se que os educadores, de modo geral, envolvendo
gestores, docentes e demais agentes das instituicdes educativas precisam de uma
formacéo consistente, capaz de fornecer-lhes os suportes tedérico-praticos para o
desenvolvimento de suas atividades pedagégicas. Além disso, € necessario que
haja politicas publicas voltadas para a valorizacdo do professor como agente
indispenséavel a formacédo do ser aprendente.

Percebe-se que a unidade educativa pesquisada representa apenas uma
amostra daquilo que se tornou comum nas escolas publicas brasileiras, permeadas
por grande demanda de alunos com transtornos e distlrbios de aprendizagem que
os afeta principalmente, na leitura e na escrita. Diante dessa constatacdo e
fundamental que haja maior sensibilidade entre os profissionaisda area educacional
gque se preocupem em desenvolver projetos de intervencdo que ajudem o0s
educandos portadores desses problemas a se integrarem no mundo letrado do

conhecimento.



192

REFEREENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANTUNES, Celso. Piaget, Vygotsky, Paulo Freire e Maria Montessori em minha
sala de aula — S&o Paulo: Ciranda Cultural. 2008. — (Um olhar para educacao)

, Celso. 9 passos para uma escola publica de excelente qualidade —
Petrépolis, RJ: Vozes, 2013.

AULETE, Caldas. Meu primeiro dicionario com a turma do cocoric6/ [organizador
Paulo Geiger]. — 22 ed. — Séo Paulo: Globo, 2011.

ACAMPORA, Bianca. Intervencdo psicopedagdgica com préticas de
Ludoterapia e Arteterapia. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2016.

BEAUCLAIR, Joado. Psicopedagogia: trabalhando competéncias, criando
habilidades. Rio de Janeiro: WAK, 2008.

BIANCHI, Maria Thereza B&os. Disgrafia: uma andlise Psicopedagogica e
Psicomotora de criancas com dificuldades na escrita. In: SAMPAIO; FREITAS
(Orgs). Transtorno e dificuldade de aprendizagem: entendendo melhor os alunos
com necessidades educativas especiais. Rio de Janeiro, 2014. p.105 - 118.

BIDERMAN, M. T. C e CARVALHO, C. S. Meu primeiro livro de palavras: um
dicionario ilustrado do portugués de A a Z / ilustracdo Orlando Pedroso. S&o Paulo:
Atica, 2012.

, Maria. Dicionério ilustrado de portugués. 2. Ed. - S&o Paulo: Atica, 2012.

BRANDAO, Ana Carolina Perrusi Alves, et al. Manual Didatico — Jogos de
Alfabetizacdo. MEC e UFPE/CEEL. Recife — Pernambuco 2009.

CAVEQUIA, Marcia Paganini. A escola é nossa: letramento e alfabetizacio, 1°
ano — Sao Paulo: Scipione, 2011. — (Colecéo a escola é nossa).

CARPANEDA, Isabela P. M., e BRAGANCA, Angiolina. Porta Aberta: letramento e
alfabetizacao, 1° ano — 1. Ed. — Séo Paulo: FTD, 2011



193

COOL, César . MARCHESI, Alvaro e PALACIOS, Jesus. Desenvolvimento
psicoldgico e educacao — 2. Ed. — Porto Alegre: Artmed, 2010.

DOCKRELL, Julie. MACSHANE, John. Criancas com dificuldades de
Aprendizagem: uma abordagem cognitiva. Trad. Andréa Negreda. — Porto Alegre:
Artes médicas Sul, 2000.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacdo — 26. Ed. — Sdo Paulo: Cortez,
2011. (Colecdo questbes da nossa época; V. 6)

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa, Sao Paulo, Paz e Terra, 2011.

, Paulo. Pedagogia da Esperanca: um encontro com a pedagogia do
oprimido; - 17. Ed. — Séo Paulo: Paz e Terra, 2011.

, Paulo. Pedagogia do oprimido — 50. Ed. Ver. E atual. — Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2011.

FREITAS, Ivana Braga de Freitas de. TDAH: Contribuicdes para o Desenvolvimento
Académico. In: SAMPAIO; FREITAS (Orgs). Transtorno e dificuldade de
aprendizagem: entendendo melhor os alunos com necessidades educativas
especiais. Rio de Janeiro, 2014. p.131 - 160.

FURTADO, Valéria Queiroz. Dificuldades na aprendizagem da escrita: uma
intervencado psicopedagodgica via jogos de regras. — 3. Ed. — Petropolis, RJ: Vozes,
2012.

GOMES, Renato. Disturbios da aprendizagem. — S&ao Paulo: [s.n.], 2016.

GOMEZ, Ana Maria Salgado. TERAN, Nora Espinosa. Dificuldades de
Aprendizagem. Deteccdo e estratégias de ajuda.Trad. Adriana de Almeida
Navarro. Sao Paulo: Ed. Grupo Cultural, 2010.

GROSSI, E. P. Didatica da Alfabetizacao vol. Ill — Didatica do nivel alfabético: SP:
Paz e Terra. 2010.

KLEIMAN, Angela B. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre
a pratica social da escrita (org.) — Campinas,SP:Mercado de Letras, 2014.

LEAL, Elizabeth Juchem Machado. Producdo académico-cientifica [recurso
eletrbnico] : a pesquisa e o ensaio/Universidade do Vale do Itajai: [Universidade do
Vale do lItajai], 2011.

MARINHO, L. F., BRANCO, M. G. Projeto Coopera Letramento e Alfabetizacéo,
1° ano: ensino fundamental: 1 ed.. — Sao Paulo: Saraiva, 2014.

MOREIRA, Marco Antonio. Teorias de aprendizagem. — 2. Ed. ampl. — [Reimpr.]. —
Séo Paulo: E.P.U., 2017.

NETTO, J. P. Introducédo ao Estudo do Método de Marx. 12 ed. Sdo Paulo:
Expressao Popular, 2011.



194

OLIVIER, Lou. Disturbios de aprendizagem e de comportamento. — Rio de
Janeiro: Wak Editora, 2018.

PALANGANA, Isilda Campaner. Desenvolvimento e aprendizagem em Piaget e
Vygotsky: a relevancia do social — [6. Ed.]. — Sdo Paulo: Summus, 2015.

PANAIC - Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa. 2006 — www. Pacto.
Mec. Gov.br

PEDROSO, Fleming Salvador; ROTTA, Newra Tellechea:  Transtornos da
Linguagem escrita: Dislexia. In: ROOTA N. T; OHLWEILER L; RIESCO R. S. (Orgs).
Transtorno da Aprendizagem: Abordagem neurobiolégica e Multidisciplinar. Porto
Alegre : Artmed, 2017. p. 112 — 160.

PIETRI, Emerson de. Préaticas de leitura e elementos para a atuacdo docente. —
2. Ed. — Rio de Janeiro: Ediouro, 2009.

PORTO, Olivia. Psicopedagogia institucional: teoria, pratica e assessoramento
psicopedagodgico — 22 ed. — Rio de Janeiro: Wak Ed., 2007.

, Olivia. Bases da Psicopedagogia: diagndéstico e intervencdo nos problemas
de aprendizagem - 22 ed. — Rio de Janeiro: Wak Ed., 2007.

PROMAC - Programa Municipal de Aulas Complementares. 2017 www.
Redencao.pa.gov.br educacaoredencao

RELVAS, Marta Pires. Neurociéncias e transtornos de aprendizagem: as
multiplaseficiéncias para uma educacado inclusiva — 6 ed. - Rio de Janeiro: Wak
Editora, 2015.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa social: métodos e técnicas (et al). 3. Ed. —
Séo Paulo: Atlas, 2010.

RIESGO, Rudimar dos Santos. Anatomia da Aprendizagem. In: ROOTA N. T;
OHLWEILER L; RIESCO R. S. (Orgs). Transtorno da Aprendizagem: Abordagem
neurobioldgica e Multidisciplinar. Porto Alegre : Artmed, 2017. p. 9 - 41.

ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e inclusdo social. — Sédo Paulo:
Parabola Editorial, 2009.

ROOTA, N. T, Dispraxias. In: ROOTA N. T; OHLWEILER L; RIESCO R. S. (Orgs).
Transtorno da Aprendizagem: Abordagem neurobiolégica e Multidisciplinar. Porto
Alegre : Artmed, 2017. p. 190 - 203.

ROTTA, N. T, OHLWEILER, Ligia e RIESGO, R. dos S. Transtornos da
aprendizagem: abordagem neurobioldgica e multidisciplinar. — 2. Ed. — Porto Alegre:
Artmed, 2016.

SAMPAIO, Simaia e FREITAS, Ivana Braga (Orgs.). Transtornos e dificuldades de
aprendizagem: entendendo melhor os alunos com necessidades educativas
especiais — 2 ed. - Wak Editora, 2014.



195

SAMPAIO, Simaia. Aspectos Neuropsicologicos da Dislexia e sua influéncia em sala
de aula. In: SAMPAIO; FREITAS (Orgs). Transtorno e dificuldade de aprendizagem:
entendendo melhor os alunos com necessidades educativas especiais. Rio de
Janeiro, 2014. p. 37 -64.

SAMPIERI, R. H. COLLADO, C. F. LUCIO, M. P. B. Metodologia de Pesquisa. 5.
Ed. — Porto Alegre: Penso, 2013.

SILVA, Jaqueline Luzia da. Letramento: uma pratica em busca da (re) leitura do
mundo. - Rio de Janeiro: Wak Ed., 2009.

SILVA, Joselma Gomes da. Discalculia: ressignificar para intervir na sala de aula. In:
SAMPAIO; FREITAS (Orgs). Transtorno e dificuldade de aprendizagem: entendendo
melhor os alunos com necessidades educativas especiais. Rio de Janeiro, 2014. p.
67 - 80.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e letramento — 7. Ed. — S&o Paulo: Contexto,
2017.

SOUSA, M. A. de A, Distarbios e dificuldades de Aprendizagem: uma perspectiva de
interface entre saude e educacgdo. In: SAMPAIO; FREITAS (Orgs). Transtorno e
dificuldade de aprendizagem: entendendo melhor os alunos com necessidades
educativas especiais. Rio de Janeiro, 2014. p. 17 -34.

STREET, Brian. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educagdo. — 1. Ed. — S&o Paulo: Parabola
Editorial, 2014.

TAILLE, Yves de La. OLIVEIRA, Marta Kohl de. DANTAS, Heloysa. Piaget,
Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discussédo. 27 ed. — S&o Paulo
Summus, 2016.

TEIXEIRA, Josele e NUNES, Liliane. Alfabetizacdo: compartilhando teorias e
praticas - Rio de Janeiro: Wak Ed., 2015.

TIBA, Icami. Pais e educadores de alta performance. — Sao Paulo: Integrare
Editora. 2012.

TRIVINOS, Augusto N. S. Introduc&o & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
gualitativa em educacéo. Sao Paulo: 1987.

VALERIANO, Roneide. Disortografia: distarbio ou falta de oportunidade? In:
SAMPAIO; FREITAS (Orgs). Transtorno e dificuldade de aprendizagem: entendendo
melhor os alunos com necessidades educativas especiais. Rio de Janeiro, 2014.
p.83 - 102.

WEISS, Maria Lacia |. Psicopedagogia Clinica — uma visado diagnéstica dos
problemas de aprendizagem escolar — 12 ed. Ver. E ampl. - Rio de Janeiro:
Lamparina, 2007.

, Intervencéo psicopedagdgica nas dificuldades de aprendizagem escolar -
Rio de Janeiro: Wak Editora, 2015.



APENDICES



197

FACULDADE INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIAIS

MESTRADO EM CIENCIA DA EDUCACAO

INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA NA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
DOS ALUNOS COM TRANSTORNO E DISTURBIO DE APRENDIZAGEM — TDA -
DE 2° AO 5° ANO DA EMEF PROF. ANTONIO DIAS ARRUDA, NO MUNICIPIO DE

REDENCAO-PA, ANO 2017.

Questionario — Entrevista (alunos e pais)

Nome do Informante:

Funcdao: Celular/E-mail

1 — Vocé considera que a exclusdo e a evasao escolar ocorrem em funcdo dos
transtornos ou disturbios de aprendizagem?

() Sim ( ) Parcialmente ( ) Néo

2 — Vocé observa se existe preocupacdo e compromisso dos professores com o
aprendizado dos alunos?
() Sim ( ) Parcialmente ( ) Néo

Comentarios livres:

3 — Existe compromisso e responsabilidade por parte dos pais e alunos com o
processo ensino-aprendizagem?
( ) Sim ( ) Parcialmente ( ) Néo
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Comentarios livres:

4 — Vocé se sente preparado para auxiliar seu (s) filho (s) nas tarefas e outras
atividades escolares?
( ) Sim ( ) Parcialmente ( ) Néo

Comentérios livres:

5 — A escola implementa projetos para a integracdo da familia no ambiente escolar?
( ) Sim ( ) Parcialmente ( ) Néo

Comentérios livres:

6 — Vocé acha que o projeto de Intervencao psicopedagogica esta ajudando os
alunos que padecem com transtornos e disturbios de aprendizado da leitura e da
escrita?

( ) Sim ( ) Parcialmente ( ) Nao

Comentarios livres;

7 —Vocé acha que as faltas dos alunos interferem na sua aprendizagem?
( )Sim ( ) Parcialmente ( ) Nao

Comentarios livres:

8 — Vocé acha que a ativacdo do laboratorio de informatica da escola pode contribuir
de forma positiva com o0 ensino e a aprendizagem de alunos que sofrem com
transtornos e distarbios de aprendizagem?

( ) Sim ( ) Parcialmente ( ) Néao
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Comentarios livres:

FACULDADEINTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIAIS

MESTRADO EM CIENCIA DA EDUCACAO

INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA NA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
DOS ALUNOS COM TRANSTORNO E DISTURBIO DE APRENDIZAGEM — TDA -
DE 2° AO 5° ANO DA EMEF PROF. ANTONIO DIAS ARRUDA, NO MUNICIPIO DE

REDENCAO-PA, ANO 2017.

Questionério — Entrevista (diretor, coordenadora, professores e secretéria)

Nome do Informante:

Funcdo: Celular/E-mail

1 — Em sua opinido como é percebido os transtornos e distarbios de aprendizagem
gue afetam os alunos, sobretudo, na leitura e na escrita, condi¢do sine qua non para
serem alfabetizados e letrados?

Comentarios livres:

2 — A escola possui algum projeto voltado para melhorar a qualidade do ensino-

aprendizagem dos alunos com transtorno e disturbios de aprendizagem?

3 — A escola disponibiliza de recursos didatico-pedagdgicos como suporte a acéo

docente?
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4 — Como € vista a necessidade da atuacao do psicopedagogo na instituicdo escolar

para auxiliar na redugéo dos transtornos e disturbios de aprendizagem?

5 — Hé& envolvimento do Conselho Escolar com a equipe administrativa-técnica- -
pedagogica-docente no sentido de contribuir de forma positiva para melhoria do

ensino-aprendizagem? Comentarios livres:

6 — A escola implementa projetos para integrar a familia a escola? Justifique:

7 — Como vocé percebe a acdo docente com relagcdo as metodologias do PANAIC

aplicada aos alunos que sofrem com transtornos disturbios de aprendizagem?

8 — Vocé acha que a ativacdo do laboratorio de informética da escola pode contribuir
de forma positiva com o0 ensino e a aprendizagem de alunos que sofrem com
transtornos e distarbios de aprendizagem?

( ) Sim ( ) Parcialmente ( ) Néao

Comentarios livres:

9 — Vocé acha que as faltas dos alunos contribuem para a ndo aprendizagem?

Comentarios livres:
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10 — Quais os aspectos positivos e negativos que vocé observa no Programa Bolsa
Familia com vistas a contribuir para a permanéncia, com sucesso, do aluno na

escola?

ANEXOS
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AMBIENTE ALFABETIZADOR - INSERIR AS LEITURAS DE MUNDO NO
PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM DA LEITURA DA PALAVRA,
CONTEMPLANDO O APRENDIZADO DE TODOS, PRIORIZANDO A ZONA DE
DESENVOLVIMENTO PROXIMAL.

Leitura de mundo/leitura da palavra — garantindo que o0 processo de ensinar a ler e a
escrever torne-se um espaco de apropriagdo da palavra aqueles que foram
silenciados e ndo usufruem dos beneficios socioculturais produzidos pela sociedade
em conjunto.

ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL (Vygotsky) — favorece a troca e o
conhecimento entre alunos que estdo com nivel de aprendizados préximos e que a
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l6gica cognitiva de um auxilie na logica e constru¢cdo do conhecimento do outro, o
gue é indispensavel.

DE JOGOS E BRINCADEIRAS.

Jogos e brincadeiras sao reconhecidos como meio de fornecer ao aprendente um
ambiente agradavel, motivador, planejado e enriquecido, de forma a estimular, a
curiosidade, a observacgéo, a intuicdo, a atividade, favorecendo ao aprendente seu
desenvolvimento pela experiéncia. Possibilitam também, o desenvolvimento da
iniciativa, da autoconfianga, assim como experienciar situacdes de aprendizagem
gque favorecam a linguagem, o pensamento, a concentracdo e a atencao.
(FURTADO, 2012 p. 56).

Segue abaixo relacionado algumas estratégias utilizadas na pesquisa
fundamentadas por (SAMPAIO, 2014, p. 56 apud SANTROCK, 2009), para
aprendentes com TDA com deficiéncia na leitura e na escrita embasados em
consciéncia: fonoldgica (identificar os sons das palavras e parte da palavra (silaba),
ortografica (perceber os padrdes da letra impressa, distincdo do d/b/p/q) e
morfolégica (entender o significado das palavras ao soletra-las). Essas atividades
desenvolvem as habilidades em consciéncia fonolégica, nomes de letras e sons,
leitura e ortografia de palavras e leitura do significado das palavras.

Trabalhou-se com jogos pedagoégicos: domindé de figuras e palavras, jogo da
memoria, palavras e figuras, caca palavras, textos enigmaticos, atividades com
desenho, jogos de rimas, jogos de adivinhacéo, trava-lingua, quadrinhas etc.

b

— 1
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JOGO DAS SILABAS ENIGMATICAS BRINCANDO COM
RIMAS
JOGO DA MEMORIA

CACA PALAVRAS
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO COMO OPORTUNIDADE DE VIVENCIAR
INTENSAMENTE DIVERSOS ATOS DE LEITURA E ESCRITA POR MEIO DE
DIFERENTES GENEROS TEXTUAIS ARTICULANDO PRATICA E TEORIA
SIGNIFICATIVOS E COM SIGNIFICADO PARA
i 1% rmmmeme-s, OS

PRODUCAO TEXTUAL

IDENTIFICANDO IMAGENS - CONHECENDO O SIGNIFICADO DA PALAVRA
GERADORA (FREIRE, 2011)
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO ATRAVES DE DIFERENTES GENEROS
TEXTUAIS, ARTICULANDO PRATICA E TEORIA, BUSCANDO SEMPRE REFLETIR
PARA AGIR, PLANEJANDO, PESQUISANDO E CRIANDO NA CONTINUA ACAO-
REFLEXAO-ACAO.

O doce
O doce tem sabor de acticar
Al ou de mel.

Comer muito doce prejudica
a saude, e pode provocar doengas
como: dor de barriga, carie nos
dentes, e até a diabetes; doenca
causada pelo aumento de glicemia
(taxa de glicose no sangue).
Ha varios tipos de doces: doce U
de caju, banana, goiaba, manga,

Qabacaxi etc. Meu doce *-_/r)

preferido € o doce de
% goiaba. hg I

[Produgdio de texto mediada por roteiro) Proj. “Intervenciio Psicopedagdgica na
Alfabetizacie e Letramento de alunos do 22 ac 52 ano com- TDA™ 2017.
Psicopadagoga. Dalva Dias.

Gelatina

Substancia

transparente, mole e elastica,
sem cheiro e sem sabor, de
origem animal, que se obtém
fervendo osso, pele, etc., ou de
origem vegetal, muito utilizada
na Medicina, na fabricacao

de produtos e no preparo de <
allmentos.

t.wikipedia.or; \wkx elatina .
Pw| “Intefven;ao Psicopedagogica na gaoel de alunos do 22

a0 52 ano com- TDA” 2017. Psicopedagoga. Dalva Dlas.

Animal mamifero carnivoro, de pelo
curto, desprovido de orelhas, e cujos
membros posteriores, em forma de
barbatanas, sao improprios para a
locomog¢do em terra. E isso permite
seu corpo ser hldrodlnamlco
semelhante a %
torpedo. [ E encontrada

em todos os oceanos, ,
especialmente em aguas frias. ]

ttps://pt.wikipedia. org(kai[fo(a Acesso em 19/09/2017

Pro; “Intervengdo Psi ica na Alfabetizacdo e L de alunos do 22

a0 52 ano com- TDA” 2017. Psicopedagoga. Dalva Dias.

= Hortel3do, Horteldo!

Minha horta lhe emprestei para plantar @'Lj
hortallgas dei as mudas, dei a enxada, dei
ancinho e regador.

ik
| Vocé agora, Horteldo, a troco de uma
i hortalica, quer tomar o meu tostéo! a

Interesseiro Horteldo! — %
Plantei couve-flor e alface, nabo, @

chlcorla e tomate, mangalo mais almeirdo.

Todos os dias cedinho & hora em que o sol
levanta ja me encontrava de ancinho de
regador e de enxada no meio das hortaligas.

Como crescem, como vigam estas minhas
hortaligas! Veja que lindas estdo! s

= Hortel3o, Horteldo!

Prof. Inervengda Pl AH. Letramenta - Dalva Dias - 2017 A ESCOLA £ NOSSA: LETRAMENTD £ ALFASETIZAGAD. 12 ANO. © MENIND
POETA, DE HENRMIUETA LISBOA. SAD PAULD: PETROPOLIS, 2008 P. 13




B-o=  Essa casa é de caco Fhy
quem mora nela é o -
Essa casa tdo bonita 40 B8
quemmoranelaéa ST
Essa casa é de cimento
m I 5
¥ quem moranelaéo
Essa casa é de telha
quem moranela éa
Essa casa é de lata

% quem mora nela éa
. 7

Essa casa é elegante m * r ﬁ
ALY

pexY

quem mora nela é o %_‘

E descobri de repente

T
) e ndo falei em casa de

Proj. Intervencdo Psic. Alf. Letramento — Dalva Dias- 2017. AESCOLA E NOSSA: LETRAMENTO
E ALFABETIZAGAO. 12 ANO, LUA NO BREJO, DE ELIAS JOSE. PORTO ALEGRE: MERCADO ABERTO, 1987, P. 18|

0 Brasil & o maior
0 maior cajueiro do mundo tem

as raizes fincadas na cidade de ") %
Parnamirim, a dezenove quilometros d

Natal. A arvore Potiguar tem cerca de oito
mil metros quadrados - maior que um
campo de futebol - e produz quase

oitenta mil cajus por ano.

PROVINHA BRASIL Avalianda M!biﬂlaﬁc LEITURA TESTE 1 2016. 0 35,230 * IN'IER\'[HU‘IO PSICOPEDAGOGICA HA ALFABET, E LETRAMENTO DE ALUNOS
D0 22 A0 5% AND COM TDA". FSICOR: DALVA DIAS, REDENCAC- PAZ0LT,
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Pinto pia, a pia pinga
Pinga a pia e o pinto pia
Quanto mais o pinto pia
Mais  pia pinga.

Da tradigdo popular
Proj. Intervengdo Pscopedagdgica - Alfabetizagdo e Letramento -
Psicopedagoga: Dalva Dias

Jabuticaba s!% =

jabuticabeira de casca grossa e roxa,

bem escura, quase preta, de formato
arredondado e polpa branca e

suculenta. Suas frutas crescem
grudadas nos seus troncos e ramos.

Tem vitamina B e C. Ela € uma fruta
rica em sais minerais como: calcio,

fabricacdo de doces, sucos, geleias
p licores e até mesmoﬁw vhﬂ

: vinho. ‘ i &:

https://pt.wikipedia.org/wiki/jabuticaba . Acesso em 20,/09/2017
Proj. “Intervengio Psicopedagogica na Alfabetizacdo e Letramento de alunos do 22
ao 5% ano com- TDA" 2017. Psicopedagoga. Dalva Dias.




