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RESUMO

O presente artigo versa sobre a importancia pedagogica da afetividade no processo
ensino e aprendizagem escolar nos anos iniciais do ensino fundamental.
Objetivamos com este artigo: Discutir a importancia do trabalho pedagogico escolar
nos anos iniciais do ensino fundamental com base na teoria da afetividade. Para
alcancar o objetivo proposto demandou uma reflexdo profunda sobre como a
afetividade interferem positiva ou negativamente no processo ensino-aprendizagem
escolar. Por essa razéo trabalhamos com a metodologia de pesquisa bibliografica
gue buscou nas teorizacdes de Vygotsky e Wallon, o embasamento necessério para
compreender as contribui¢cdes da teoria da afetividade no desenvolvimento escolar e
social dos alunos. Nesse sentido, constatamos que a afetividade ocupa papel central
no desenvolvimento humano e que sua negligéncia no trabalho pedagdgico escolar
implica em sérios prejuizos ao processo de aprendizagem dos alunos. E importante
ainda destacar que o professor tem um papel de grande relevancia no trabalho com
a afetividade na sala de aula e pode a partir de sua pratica contribuir para o
desenvolvimento positivo dos alunos ou nao.
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1 - INTRODUCAO

As transformacgfes vivenciadas na sociedade tém implicado na pratica
escolar, alterando significativamente a forma de se conceber o processo ensino-
aprendizagem, bem como, a finalidade da formacédo que é oferecida aos sujeitos.
Diante de uma sociedade carente em muitos sentidos, como financeiro e o afetivo, a
escola passa a tomar para si a responsabilidade de prover os alunos ndo apenas de
conhecimento cientifico, mas de afeto, de perspectiva de futuro, de transformacéo

social, dentre outras em que haja necessidade.



Portanto, pode-se dizer que os alunos ndo procuram a escola apenas para
ter acesso ao conhecimento cientifico. Muitas vezes, procuram a escola como uma
espécie de refugio, ja que é comum a existéncia de problemas e conflitos em seus
ambientes familiares. Sendo assim, o professor além de prover seus alunos de
conhecimento deve estar atento para que ndo torne o momento de sala de aula
outro tormento para este aluno, a ponto de este ir em busca de outros espacos para
sanar suas caréncias, e venha a fracassar na escola.

Nesse sentido, para o desenvolvimento deste artigo trabalhamos com o
seguinte objetivo geral: Discutir a importancia do trabalho pedagdgico escolar nos
anos iniciais do ensino fundamental com base na teoria da afetividade; e como
objetivos especificos: Conhecer as teorias da afetividade e como as mesmas podem
ser aplicadas as praticas pedagdgicas escolares; Identificar como a afetividade
auxilia o processo ensino-aprendizagem escolar; Saber como as teorias da
afetividade contribuem no desenvolvimento escolar e social dos alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental.

Como metodologia trabalhamos com a pesquisa bibliografica, no qual
fizemos a sele¢cdo dos referenciais teoricos a partir dos debates em torno da teoria
da afetividade aplicada ao desenvolvimento humano a partir de Vygotsky e Wallon.
Vale ressaltar que as reflexdes apresentadas séo resultado de nossa experiéncia
como professora dos anos iniciais do ensino fundamental e das contribuicbes
oferecidas pelos referenciais teéricos. Constatamos com este artigo que o trabalho
docente para que cumpra seu papel na formacdo dos sujeitos deve levar em
consideracao as relagOes afetivas que transitam pela sala de aula/escola e que em
muitos aspectos interferem ou contribuem para aprendizagem e desenvolvimento

saudavel dos alunos.

2 Afetividade, situacdes de aprendizagem e desenvolvimento humano.

Tem sido constante e cada vez mais crescentes os debates em torno do
desenvolvimento das potencialidades humanas. Areas distintas tém buscado
compreender como tal processo acontece e em decorréncia de que fatores. E fato
gue o desenvolvimento humano em sua totalidade deriva/necessita de inameros
fatores, dentre os quais, se pode citar a afetividade. Nesse sentido, Antunes (2006,

p. 05) assegura que:



A afetividade se encontra “escrita” na histéria genética da pessoa humana e
deve-se a evolucao biolégica da espécie. Como o ser humano nasce
extremamente imaturo, sua sobrevivéncia requer a necessidade do outro, e
essa necessidade se traduz em amor.

No entendimento do autor, que segue 0S pressupostos basicos da teoria
vygotskiana, a afetividade eleva o individuo a diferentes patamares, assim como
permite que os sujeitos por meio dela manifestem seus sentimentos, sensacoes e
reacdes diante das pessoas animais e objetos. Assim, 0 processo de aprendizagem
humana se consolida a partir do momento em que, 0 ser passa por transformacodes
comportamentais resultantes das experiéncias que vai construindo. Nesse sentido,
podemos inferir que a afetividade € também uma forma de aprendizagem, a medida
gue permite aos seres humanos se adaptarem ao ambiente em que estédo
colocados. E importante que se diga que a afetividade possui duas dimensdes que
sdo; a do afeto e também a do desafeto, ou ainda, dentro da afetividade coexistem
sentimentos “bons”, como o0 amor e alegria, e “ruins”, como o 6dio, a tristeza e a dor.

Sobre o lado negativo da afetividade, Maldonado (1994) se lanca ao desafio
de compreender como o medo como sentimento presente nas relacdes afetivas e
nas praticas de ensino e aprendizagem acaba por muitas vezes dificultar o
relacionamento entre as pessoas. Nesse sentido, a autora problematizou, os
chamados “desafetos”, em especial 0 medo, para orientar os professores a como
agir no espaco da sala de aula, pois o0 medo decorrente de uma postura drastica e

centralizadora pode criar e desenvolver sérios traumas nos alunos. Sendo assim,

Atitudes rispidas, grosseiras e agressivas expressam, com frequéncia, a
necessidade de formar uma carapuca protetora contra o medo de ser
rejeitado, contra sentimentos de inadequagdo (‘j@ que sou mesmo
incompetente para tantas coisas, por ai eu me destaco”) e contra a dor do
desamor (“ninguém gosta de mim mesmo, quero mais € explodir o mundo”).
(MALDONADO, 1994, p.39).

A necessidade do amor faz com que, as pessoas criem para si uma espécie
de protecédo, especialmente quando sentem que podem ser rejeitadas. Nesse
aspecto, o professor deve estar atento as diferentes manifestacbes da afetividade
em sala de aula, para poder trabalhar as mesmas. Sobre a necessidade de se
proteger dos alunos, adotando posturas e posi¢coes mais rispidas, no entendimento
do autor, isso é uma espécie de pedido de socorro, que o professor necessita estar
atento para poder trabalhar os sentimentos e as emogdes desses alunos.

Comportamentos inadequados, assim como manifestacdo de sentimentos

negativos no que diz respeito a afetividade, sdo na maioria das vezes, problemas



by

relacionados & autoestima, mais precisamente da baixa autoestima. E nesse
contexto que deve se sobressair a sensibilidade do professor, pois se ele ndo notar
0s problemas de baixa autoestima de seus alunos, 0 mesmo pode se sentir nao
merecedor de afeto e estima, também. Para tanto, um aluno com baixa autoestima
jamais tera um aprendizado satisfatorio, pois entende que outros espacos, que ndo a
escola, sdo bem mais atrativos e acolhedores. Nesse sentido, Maldonado (1994, p.
42) explica que:

[...] o professor pode reconhecer quando um processo de construcdo do
conhecimento esta sendo efetivo, quando o mesmo se permite sentir o
processo. Assim como sente quando estd havendo aprendizagem, se o
clima em sala de aula é desagradavel ou rico e construtivo.

O que a autora esta a dizer é que, o professor, como sujeito mais experiente
nas praticas sociais e nas proprias relacdes afetivas, deve buscar meios de orientar
os alunos a experimentarem diferentes formas de afeto que tenham como
proposicao contribuir para que o aprendizado seja assegurado.

Na direcdo sinalizada por Maldonado (1994), convém destacar a importante
contribuicdo de Woolfolk (2000) ao considerar que, na maioria das vezes, 0S
professores se mostram incapazes de perceber e identificar a dinamica do ser e se
portar dos seres humanos, o que na pratica os leva a fazer deducbes que se
mostram verdadeiros equivocos no que tange aos seus alunos, atribuindo na maioria
das vezes as dificuldades de aprendizagem destes a fatores bem diferentes dos que
realmente sé&o.

E importante que o professor tenha clareza entre o que pode categorizar
como indisciplina daquilo que s&o comportamentos emocionais fragilizados, pois
esses sdo 0s maiores causadores do medo e inseguranca dos alunos, o que implica
instabilidade e dificuldade de aprendizagem. Woolfolk (2000) considera que, elas
guase sempre estao presentes no espaco da sala de aula e que, o professor é o
sujeito principal no sentido de diagnostica-las e promover intervencdes, de modo a

assegurar o desenvolvimento sadio dos alunos em todos os aspectos. Sendo assim:

Os professores sdo a melhor fonte de ajuda para os alunos que enfrentam
problemas emocionais ou interpessoais. Quando os alunos tém uma vida
familiar caotica e imprevisivel, eles precisam de uma estrutura firme e atenta
na escola. Eles precisam de professores que estabelecam limites claros,
sejam consistentes, apliquem as regras firme, mas ndo punitivamente,
respeitem os alunos e mostrem uma preocupacao genuina com o seu bem-
estar. Como professor, vocé pode estar disponivel para conversar sobre
problemas pessoais sem exigir que seus alunos o fagam (WOOLFOLK,
2000, p.47).



Sobre as questfes relacionadas ao processo ensino-aprendizagem, tanto
Antunes (2006) como Maldonado (1994) e Woolfolk (2000) consideram a afetividade
como de fundamental importancia para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos sujeitos, o que os leva a considerar, dentro da perspectiva
séciointeracionsita, que o professor como mediador ndo apenas da relacdo de
producdo do conhecimento também estabelece limites e principios que séao
necessarios para o desenvolvimento das emocdes/afetividade na sala de aula.

Rodrigues (1976), por sua vez, afirmou que, o ser humano, em especial a
crianga, aprende o que deseja, ou seja, 0 aprendizado é resultado de um processo
motivacional que implica diretamente no seu desenvolvimento, dentro do qual a
afetividade é tida como destaque, por entendermos que nem sempre 0s alunos
procuram a escola para sanar sua necessidade do conhecimento. Muitas vezes tais
alunos procuram esse espacgo para ter aquilo que ndo tém nos espacos que
frequentam, que é a questdo do afeto, que acaba por impulsionar a aprendizagem.

Assim,

A aprendizagem escolar depende, basicamente, dos motivos intrinsecos:
uma crianca aprende melhor e mais depressa quando sente-se querida,
esta segura de si e é tratada como um ser singular (...). Se a tarefa escolar
atender aos seus impulsos para a exploracdo e a descoberta, se o tédio e a
monotonia forem banidos da escola, se o professor, além de falar, souber
ouvir e se propiciar experiéncias diversas, a aprendizagem infantil sera
melhor, mais rapida e mais persistente. (RODRIGUES, 1976, p. 174).

No entendimento da autora, a crianca nao necessita apenas de
conhecimentos cientificos, ela necessita também de afeto, especialmente porque é a
partir dos estimulos e incentivos que ela vai desenvolver suas potencialidades e
habilidades. Dentro dessa logica, ndo mais caberia um modelo de escola puramente
técnica e burocratica, pois as necessidades dos alunos nos dias atuais voltam-se
para aquilo que é dinamico e interativo, dai a importancia de se planejar aulas
considerando as realidades diversas e necessidades de aprendizagem dos alunos.

Podemos entéo salientar que, a motivacao do aluno na escola depende das
relacbes que, sédo estabelecidas entre os sujeitos e situa-se naquilo que, o aluno
guer aprender e como o professor trabalha as relacbes emocionais/afetivas no
ambito da escola. Assim, para se ter um panorama mais claro sobre as influéncias

da afetividade nos processos de ensino e aprendizagem escolar é preciso

considerar todas as dimensdes afetivas, mais humanas do homem. Sobre os



impactos diretos da afetividade no processo de aprendizagem, Rodrigues (1976, p.
179) explica que:

As situacdes de ensino agradaveis suscitam no aluno um desejo de repetir
e renovar a aprendizagem. Quando, por infelicidade, o contrario acontece, 0
aluno tende a rejeitar ndo so6 a disciplina que ndo consegue aprender, mas
também tudo quanto a ela se refira, inclusive o mestre e até a propria
escola. Se a situacdo de aprendizagem é gratificante e agradavel, o
aprendizado tende a se dinamizar, a extrapolar-se para situacfes novas e
similares e, por fim, a inspirar novas aprendizagens.

A partir do que apresenta a autora acima fica evidente que na maioria das
vezes a causa do abandono/fracasso escolar, que interfere diretamente no
desenvolvimento das potencialidades humanas, ndo é resultado das condicdes
econdbmicas e politicas dos sujeitos, mas sim da questdo afetiva, pois quando a
crianca ndo se sente acolhida e abragcada num determinado espaco, ela tende a
procurar outros lugares para criar uma identificacéo e ressignificar aquilo ali para si.
Rossini (2012, p. 09), ao considerar que: “as criangas que possuem uma boa relagao
afetiva sdo seguras, tém interesse pelo mundo que os cerca, compreendem melhor
a realidade e apresentam melhor desenvolvimento intelectual”.

De fato, as consideragdes da autora acima citada encontram ressonancia
nas nossas vivéncias em sala de aula, pois notamos, na carreira docente, que 0s
alunos que possuem uma boa relacdo afetiva com seus professores, sempre
apresentam um nivel de desenvolvimento mais elevado, ao passo que 0s alunos
arredios, apresentavam sérios problemas de aprendizagem.

Assim, podemos dizer que o homem e suas rela¢des sociais sdo produtos
histéricos, e por esse mesmo viés a propria afetividade também é social e histoérico-
cultural, por se apresentar como inerente ao ser humano e ser produto do
descobrimento e desenvolvimento da linguagem. Sob este prisma, depreende-se
que:

[...] ndo é apenas uma das dimensdes da pessoa; ela é também uma fase
do desenvolvimento, a mais arcaica. O ser humano foi, logo que saiu da
vida puramente organica, um ser afetivo. Da afetividade, diferenciou-se,
lentamente, a vida racional. Portanto, no inicio da vida, afetividade e
inteligéncia estdo sincreticamente misturadas, com o predominio da
primeira. A sua diferenciagdo logo se inicia, mas a reciprocidade entre os
dois desenvolvimentos se mantém de tal forma que as aquisi¢cdes de cada
uma repercutem sobre a outra permanentemente. (DANTAS, 1992, p.90).

A afetividade é a manifestacdo das diferentes formas de sentir, mas nao
apenas nisso, também nas formas comportamentais que séo adotadas pelos

sujeitos. Dessa forma, a interacédo sadia entre professores e alunos por meio de



atitudes positivas faz com que o espaco da sala de aula torne-se um ambiente
seguro e acolhedor para o aluno, que sente prazer em fazer parte dos momentos de
interacdo e socializagao.

Vygotsky (1998) e Wallon (1995;2010) se preocuparam em analisar e
compreender, o desenvolvimento humano, a partir das capacidades mentais
humanas e, nesse percurso, acabaram por evidenciar a relevancia da afetividade
para o processo de desenvolvimento das capacidades e potencialidades humanas.

Vigotsky (1998), ao desenvolver uma teoria do desenvolvimento humano,
considerou que para que, este se efetive, faz-se necessario considerar a relagcdo
idiossincratica que existe entre o afeto e o intelecto. Para o desenvolvimento de uma
teoria do desenvolvimento humano, ou pelo menos de algo que se aproximasse
disso, 0 autor tensionou as categorias afeto e intelecto por meio de questionamentos
gue o levam a concluir que nao existe um parametro, ou mesmo um estudo mais
consolidado que aponte de maneira didatica e sucinta como tais categorias se
imbricam, mesmo estando no ser humano separadas.

E impossivel para a nossa condicio humana separar o cognitivo do afetivo
psicoldgico, pois para ele tais categorias humanas se relacionam e tém pontos de
partidas diferentes, mas ndo podem ser separadas, pois se corre o risco de reduzir
as capacidades humanas as situacdes de treino e reproducdo das situacbes

socioculturais das quais fazem parte. De acordo com, Oliveira (1992, p. 76):

Vygotsky menciona, explicitamente, que um dos principais defeitos da
psicologia tradicional é a separacdo entre 0os aspectos intelectuais, de um
lado, e os volitivos e afetivos, de outro, propondo a consideracdo da
unidade entre esses processos. Coloca que 0 pensamento tem sua origem
na esfera da motivacdo, a qual inclui inclinacdes, necessidades, interesses,
impulsos, afeto e emocdo. Nesta esfera estaria a razdo Ultima do
pensamento e, assim, uma compreensdo completa do pensamento humano
s6 é possivel guando se compreende sua base afetivo-volitiva.

O desafio de desvendar o desenvolvimento do ser humano, levou Vigotsky
(1998) a categorizar tal desenvolvimento em duas dimensdes psicossociais que
levam em considerac¢ao os niveis de tais processos: o nivel de desenvolvimento real,
gue € tudo aquilo que a criangca consegue fazer sozinha e o nivel de
desenvolvimento potencial, ou seja, 0 que a crianca nao consegue realizar sozinha,
precisando da ajuda de um parceiro mais capacitado para realizar. Partindo de tais
pressupostos, o papel do professor € mais complexo do que se pressupunha, em

termos de dar aulas e encerrar as mesmas, pois perpassa por uma série de



guestdes que sao necessarias para que o desenvolvimento real e o desenvolvimento
potencial subsidiem a chamada zona de desenvolvimento proximal.

A zona de desenvolvimento proximal € um importante instrumento nas maos
dos educadores, pois identifica ndo somente o desenvolvimento real, como também
o desenvolvimento potencial. O docente, ao saber que a crianca ja € capaz de fazer
sozinha, atua na segunda situacdo. “Assim a zona de desenvolvimento proximal
capacita-nos a propor uma nova formula, a que o ‘bom aprendizado’ € somente
aquele que se adianta ao desenvolvimento” (VIGOTSKY, 1998, p. 117)

A teoria de Henri Wallon se centraliza na afetividade, pois uma das grandes
contribuicGes de sua teoria para o desenvolvimento humano é a emocéo. Logo,
considera as emocdes essenciais para a sobrevivéncia humana, uma vez que a
emocao é colocada em evidéncia desde os primeiros anos de vida de uma pessoa.
Para Wallon (1995), o desenvolvimento humano, com base em pressupostos
afetivos, passa por uma transicdo basica que envolve o estado organico e a etapa
cognitiva. Explicando os principios de tal teoria do desenvolvimento humano Dantas
(1992, p. 85) diz que:

Para Wallon, é através da atividade emocional que se realiza a transigdo
entre o estado organico do ser e a sua etapa cognitiva racional, que s6 pode
ser atingida através da mediacé@o cultural, isto é, social. A consciéncia
afetiva é a forma pela qual o psiquismo emerge da vida organica:
corresponde a sua primeira manifestacdo. Pelo vinculo imediato que se
instaura com o ambiente social, ela garante 0 acesso ao universo simbdlico
da cultura, elaborado e acumulado pelos homens ao longo de sua historia.
Dessa forma € ela que permitira a tomada de posse dos instrumentos com
0s quais trabalha a atividade cognitiva. Neste sentido, ela lhe d& origem.

A dimensao afetiva € de fundamental importancia para Wallon, seja ela do
ponto de vista da construgcdo da pessoa ou do ponto de vista do conhecimento,
sendo marcante para o desenvolvimento da espécie humana, que se manifesta a
partir do nascimento e se estende ao longo dos anos de vida. Assim, para o autor a
afetividade tem um papel imprescindivel no processo de desenvolvimento da
personalidade humana.

Em linhas gerais temos evidenciado que a afetividade tanto em Vigotsky
como também em Wallon é de fundamental importancia, pois integra o aspecto
sécio-historico-cultural na formacdo do homem, de sua personalidade, tendo assim,
uma abordagem de desenvolvimento com cada um a sua maneira, mostrando que

as manifestagcdes emocionais tém um carater organico influente.



3 Vivéncias afetivas no ambiente escolar: a relagdo professor-aluno

Quando mencionamos o termo vivéncias afetivas no ambiente escolar,
estamos nos referindo a todo e qualquer envolvimento que tem como protagonista
0S sujeitos presentes na escola. Ou seja, em decorréncia do tempo estimado para o
desenvolvimento das aulas, que se configura como tempo de permanéncia na
escola, cria-se uma vida alternativa a que se tem normalmente, pois a instituicao
escolar tem uma rotina que se difere da vida fora dela.

Nesse sentido, no universo chamado escola, sdo experimentadas por
professores e alunos diferentes manifestacdes da afetividade, que acabam por nos
possibilitar chamar de vivéncias, jA que se tratam de experiéncias individuais e
coletivas que irdo marcar profundamente tanto o aluno (sujeito aprendente) quanto o
professor (sujeito experiente das praticas sociais).

Sendo assim, no espaco da sala de aula, o que temos é um encontro de
sujeitos do conhecimento, mas com suas particularidades. Nesse caso, trata-se da
subjetividade (vista como aquilo que é particular, singular e que caracteriza alguém)
onde se percebem enquanto “eu”, que se difere daquele com quem convivo, 0
“outro”.

Kieckhoefel (2011) considera que desde muito cedo estamos envolvidos em
situacOes diversas e ambiguas, numa espécie de troca reciproca com nossos pares,
seja pela concordéancia ou pelo contrario, haja vista que nos apresentamos para 0s
‘outros como seres ora dotados de saberes, ora em busca de saberes. Essa
ambiguidade que nos cerca e nos acompanha deixa evidente o quanto somos
diferentes uns dos outros” (KIECKHOEFEL, 2011, p. 2536).

Nesse sentido, somos seres com particularidades e saberes que nos
diferenciam um dos outros, sendo assim identificados como Unicos (até mesmo em
termo genéticos, pois cada pessoa possui uma digital, uma carga genética que se
equipara, mas que nos diferencia um dos outros) por nossas atitudes e
comportamentos (que formam nossas identidades). Porém, essas diferencas é que
sdo a possibilidade de completarmos uns aos outros, para assim, ser uma SO
totalidade, nos configurando como seres completos e que contribui para a formacgao
de outros seres completos (KIECKHOEFEL, 2011).

Pensando em trazer uma reflexdo critica sobre a questdo das diferencas,
mas pautada nos principios da afetividade, € que Ranghetti (2002, p.87-89)

entendeu que vivenciar no espaco escolar as diferencas “€ viver a propria
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afetividade sendo presenca, acolhendo o outro para um renascer com-junto em meio
a diversidade das singularidades”. Note-se que a autora, por meio do hifen, cria um
neologismo para representar ndo um “conjunto” na ideia de unidades que o forma,
mas a ideia de “com”, numa perspectiva de integracdo e trocas, e juntos no sentido
de nos influenciarmos mutuamente.

As consideracdes de Ranhgetti (2002) nos levam a perceber que a
afetividade se constréi “na” e “com” as diferencgas, ndo numa imediata concepgéao de
aceitacdo, mas de respeito e valorizacdo do outro como ele o é. Nesse sentido,
Kieckhoefel (2011) considera que a todos os instantes estamos experienciando
situacOes afetivas em nossa vida, em maior ou menor grau. Por isso, a necessidade
de construir uma relacdo harmoniosa e pautada no respeito de professores e alunos.

A nosso ver 0 sujeito mais experiente tanto nas praticas sociais como
emocionais, que € o de “perceber o outro, acolhé-lo para, juntos, renascer,
reconstruir, ser” (RANHGETT]I, 2002, p. 89). Indo mais longe, a autora menciona que
0 processo ensino-aprendizagem sé ganha sentido a partir do momento que se
estabelece um “acordo” entre professores e alunos. Tal acordo funciona como uma
espécie de troca e mediacdo do conhecimento. Sendo assim, Kieckhoefel (2011, p.
2537) considera que: “Esse ‘acordo’ é condicdo fundamental e imprescindivel para
gue o saber seja proveitosamente trabalhado”.

A partir da Otica vygotskiana, entendemos, a mediacdo como produto de
uma relacdo entre dois sujeitos com um objeto do conhecimento. Esclarecendo, a
l6gica desse pensamento, Smolka e Goes (1995, p.9) salientam que: “Isto significa
dizer que € através de outros que o0 sujeito estabelece relagbes com objetos de
conhecimento, ou seja, que a elaboracéo cognitiva se funda na relacdo com o outro”.
Nessa relacdo com o outro, o fator afetivo € determinante, pois se 0s sujeitos ndo se
identificam, o processo de aprendizagem pode ser totalmente comprometido.

N&o tem como pensar situacdes de ensino e aprendizagem sem levar em
consideracdo o fator afetivo, pois, como ja se disse neste trabalho, tal condicdo é
natural do ser humano por sua condicdo historica, cultural e social. Dessa forma,
toda situagdo de aprendizagem envolve afetividade, seja ela positiva ou negativa. A

seu modo particular Davis e Oliveira (1994, p. 83-84) registram que:

As emocdes estdo presentes quando se busca conhecer, quando se
estabelece relag6es com objetos fisicos, concepgdes de outros individuos.
Afeto e cognicdo constituem aspectos inseparaveis, presentes em qualquer
atividade, embora em proporgdes variaveis. A afetividade e a inteligéncia se
estruturam nas acdes e pelas aces dos individuos. O afeto pode, assim,
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ser entendido como uma energia necessaria para que a estrutura cognitiva
passe a operar. E mais: ele influencia a velocidade com que se constroi o
conhecimento, pois quando as pessoas se sentem seguras, aprendem com
mais facilidade.

Diante do exposto, consideramos que, o professor estar colocado em uma
encruzilhada entre ser afetivo ou ndo, de modo que se este profissional compreende
e valoriza a presenca da afetividade, inclusive criando situagcdes e espacgos para que
ela se manifeste nas relacdes de ensino e aprendizagem, que podem fazer com ele
se torne inesquecivel para seus alunos, seja pelo exemplo de pessoa que é, seja
pelo conhecimento que compartilha em suas aulas. Do contrario, o professor fica
marcado na memoria dos alunos, mas a partir de uma imagem negativa e causadora
de medo e receio, 0 que consiste em situacdo constante de fracasso escolar.

Sobre a vivéncia afetiva na educacgéo, especialmente no que tange a relacéo
gue se estabelece entre professores e alunos, Ranghetti (2002, p. 87), considera
que:

Sentir e viver a afetividade na educacao, [...], suscita que nosso eu adentre
a sala de aula, inteiro, para desvelar, descobrir e sentir as manifestacées
presentes nas interacdes, relacbes e reacdes que 0s sujeitos
estabelecem/manifestam na acéo de educar. E ampliar o olhar e a escuta
na tentativa de captar da expressédo/comunicacdo destes seres o revelar do
seu eu, sua inquietude, dificuldade e possibilidade que expressa na acao de
aprender e de ensinar. Uma a¢ao consciente, partilhada e envolvente, visto
gue o0s sujeitos devem se apresentar inteiros para que esta acdo seja
significativa e com sentido a sua existéncia.

Considerando o exposto, podemos considerar que as situacdes de ensino e
aprendizagem sdo permeadas de sentidos e significados linguisticos e afetivos, o
gue implica dizer que, a relacéo professor-aluno, que € decorrente das situacdes de
ensino-aprendizagem, envolve trocas de saberes e de sentimentos/sensacoes, 0
gue a torna flexivel e movel, por ser transformada e ao mesmo tempo transformar os
sujeitos que protagonizam tais situacdes. Assim, as manifestacdes, especialmente
do aprender e dos processos afetivos, sdo atributos constantes e de grande
relevancia na vida humana, pois tais manifestacdes implicam diretamente no éxito
ou o fracasso do aluno e também do professor.

Na relacao professor-aluno as situagdes afetivas, ou mesmo o afeto, sdo um
componente indispensavel e de grande valor, pois, possibilitam e potencializam, o
desenvolvimento da crianca de forma saudavel, além de dispor para o professor a

oportunidade de estabelecer uma relacdo que realmente possa ser util para, o seu
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crescimento pessoal e de seu aluno, e que abrangera todos os aspectos de sua
vida, seja o pessoal, o social, o profissional.

O ato de aprender, ou a pratica educativa, € um momento de construcao
como destacado anteriormente, construgdo nédo apenas do conhecimento, mas da
identidade dos sujeitos envolvidos em situacdes de ensino e aprendizagem. Dessa
forma, o professor necessitar ter consciéncia de que ndo apenas ensina, mas que
também aprende, a medida que ndo € o dono do conhecimento e nem podera
determinar o ritmo e a forma de aprendizagem de seus alunos.

Almeida (2004, p. 126) considera que “...] o professor precisa criar
condicOes afetivas para o aluno atingir a plena utilizacdo do funcionamento cognitivo
e vice-versa’. Dessa forma, o professor € visto como um sujeito de grande
relevancia no processo de aprendizagem, especialmente por ser o motivador, ou
seja, aquele que deixa transparecer um prazer em mediar o conhecimento (em
tornar possivel o aprendizado), tornando a relacdo do aluno com o objeto do
conhecimento a menos dolorosa possivel e, consequentemente, mais prazerosa.

Diante do exposto, entendemos que, cabe ao professor, ndo ao sujeito em
si, mas principalmente ao profissional, canalizar a afetividade para produzir
conhecimento, o que na pratica se configura como‘|...] reconhecer o clima afetivo e
aproveita-lo na rotina diaria da sala de aula para provocar interesse ao aluno”
(ALMEIDA, 2004, p.126).

Considerando a escola como um espaco privilegiado de socializacéo, que nas
relacOes estabelecidas entre professor e alunos, o professor deve se apresentar
como um incentivador, ou mesmo, aquele sujeito que motiva os alunos a se
lancarem ao desafio da construcdo do conhecimento a partir de diferentes situacdes
de aprendizagem, pois quando o faz dessa forma, identifica em que momentos deve
intervir para assegurar a aprendizagem eficaz de seus pupilos. Nesse sentido,
Bueno (apud KIECKHOEFEL, 2011, p. 2538) afirma:

E muito melhor aprender e ensinar quando existe afeto envolvido. Afeto ndo é
apenas beijinhos, palavras melosas. Afeto é afetar. E o compromisso de
transformar o outro. [...] O afeto esta na preparacéo da aula. Nas escolhas do
professor. Na voz, no toque, nos pequenos gestos. No siléncio, na forma
como esse avalia. Aprendi que de nada vale estar em uma superescola, com
um supermaterial, num superespaco, huma superlinha pedagoégica se ndo ha
seres capazes de afetar e dispostos a serem afetados pelos outros! Afeto é o
que fica.
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De nada importa os recursos matérias, a qualificagdo profissional, se estas
nao estiverem conectados a um trabalho em que, as pessoas se permitam ser
tocadas pelo outro (ndo em termos fisicos propriamente dito, mas em termos
sensitivos, afetivos), ou melhor, afetadas mutuamente, pois na maioria das vezes o0s
proprios contetdos e saberes se tornam obsoletos, mas o afeto fica registrado na
memoria humana.

A aprendizagem € movimento. Da mesma forma, a relagdo professor-aluno
deve estar em movimento, pois as pessoas nao sao, mas estdo sendo e podem ser
de maneira intensa, transformadas. Por isso, o professor ndo deve silenciar as
praticas afetivas em seu trabalho pedagdgico, mas deve planejar aulas e
intervencdes didatico-pedagdgicas, em que, a afetividade seja, a mola propulsora do

ato de conhecer e descobrir. Neste sentido, Vasconcellos (2009, p. 64) explica que:

A vida afetiva e a vida cognitiva sédo inseparaveis, embora distintas. Elas
séo inseparaveis porque qualquer troca com 0 meio sup8e simultaneamente
uma estruturacdo e uma valorizag&o [...]. E por este motivo que é impossivel
pensar, mesmo em matematicas puras, sem experimentar alguns
sentimentos, e que, inversamente, nao existem fendmenos afetivos sem um
minimo de compreenséao ou de discriminagéo.

Essas configuracfes relacionais é que vao atribuir significado ao trabalho
docente e a prOpria construcdo do conhecimento por parte do aluno, pois as
situagbes de aprendizagem configuram como momentos de intensa e fluida troca
entre professores e alunos, pois tanto um como o outro, ensina e aprende na mesma
intensidade, tendo como variagdo, em alguns casos apenas, as questdes
emocionais e afetivas. Assim, a relagcdo do professor com o aluno na sala de aula
deve ser baseada no dialogo e respeito ao outro (suas crengas, culturas, ideias e
comportamentos). E preciso falar, enquanto docente, mas se faz necessario,
também, ouvir e compreender 0s sujeitos que falam e de onde (em termos afetivos).

Por isso, € de suma importancia que o professor conheca a realidade e as
experiéncias da propria existéncia de seus educandos, pois isso Ihe permitird
planejar situagcbes de aprendizagem em que todos se sintam importantes e
valorizados, o que € tido como base fundamental para a motivacdo dos alunos para
descobrir e aprender o novo.

Consideramos que, para educar, o professor necessita estabelecer com seus
alunos, uma relagdo bem mais profunda do que a ligacdo técnica do seu
compromisso de ensinar, jA que, ndo é suficiente, o desenvolvimento da tarefa de

tornar possivel o aprendizado dos alunos por meio de métodos e técnicas, E preciso
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gue, se estabeleca uma relagdo de sujeitos que se integram, se misturam e se
completam, pois o aluno quer aprender e o professor quer ensinar, mas para que 0
ensino-aprendizagem aconteca é preciso criar um ambiente favoravel em que a

afetividade assuma papel de destaque.

4 CONSIDERACOES FINAIS

E notério o desafio a que estamos sendo chamados a responder nos
dias atuais enquanto professores, enquanto membros da instituicdo escolar. A
escola precisa ser na atualidade bem mais que um espago em que 0S sujeitos vao
para “receber’ conhecimento. Ela necessita se apresentar como um espaco de
encontro entre pessoas diferentes, mas que buscam objetivos que a0 mesmo tempo
passam pelo imaginario coletivo, mas se configuram como individual.

A escola necessita assumir de fato o seu papel de socializadora do
conhecimento e trocas sociais entre sujeitos. Nesse sentido, a escola ndo deve ser
para o aluno apenas um espaco formal para o qual ele vai em busca de construir
conhecimento. Isso perpassa por um processo de repensar a instituicdo escolar e
seus profissionais como um espaco onde 0s sujeitos tenham assegurada a
possibilidade de desenvolver suas potencialidades por meio de préticas pedagoégicas
gue os reconhegcam como sujeitos de direito, que necessitam bem mais que
conhecimento cientifico no ambito da escola, mas de abrigo e atendimento as suas
necessidades.

A escola precisa, de maneira organizada, desenvolver nos alunos um
espirito coletivo, que ajude a conceber o processo ensino-aprendizagem como uma
troca de saberes e relacbes afetivas. A afetividade ndo pode deixar de ser
problematizada no espaco da sala de aula, pois a aprendizagem se relaciona
diretamente com tal processo. Pois, como demonstrou esse estudo por meio de
seus referenciais teodricos, a afetividade é necesséria na formacdo de pessoas
felizes, éticas, seguras e capazes de conviver com o mundo que as cerca. Assim, no
ambiente escolar, a afetividade vai além de dar carinho e atencdo. E aproximar-se
do aluno, saber ouvi-lo, valoriza-lo e acreditar nele.

Vale ressaltar que 0s objetivos propostos para este artigo foram alcangados,
pois foi possivel perceber a importancia que um trabalho pedagogico escolar com
base na afetividade desempenha no desenvolvimento integral dos sujeitos. A

afetividade com base nos referenciais tedricos que apresentamos ao longo do texto
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contribui de forma positiva ou negativa, cabendo ao professor fazer a mediagao ao

longo desse processo vivenciado na rotina escolar pelo aluno.
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