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RESUMO

De acordo com Ministério da Educacao fomentara essa politica com investimentos
de R$ 1,5 bilhdo, ao longo de dois anos, com meta de chegar a 500 mil novos
estudantes de ensino médio no regime de tempo integral até o fim do programa. A
implantacdo do tempo integral nas escolas pode ocorrer de uma Unica vez ou de
maneira gradual, com inicio no primeiro semestre de 2017. Diante disso o estudo em
tempo integral visa buscar meios integrados com estudos técnicos para ajudar os
estudantes no mercado de trabalho, com um curriculo melhor. Dessa forma o
governo busca meios para ajudar a implementar esse novo ensino no Brasil visando
melhorias para os estudantes e os envolvidos direta e indiretamente com esses
programas. Os objetivos da pesquisa foram concretizados, iremos abordar isso no
decorrer do tema abordado.
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ABSTRACT

According to the Ministry of Education will promote this policy with investments of R $
1.5 billion over two years, aiming to reach 500 thousand new high school students in
the full time regime until the end of the program. The full-time placement in schools
can occur once or in a gradual manner, beginning in the first half of 2017. Given this,
the full-time study aims to seek integrated means with technical studies to help
students in the labor market, with a better curriculum. In this way, the government
seeks ways to help implement this new education in Brazil, aiming at improvements
for students and those directly and indirectly involved with these programs. The
objectives of the research were fulfilled; we will address this in the course of the topic
addressed.
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RESUMEN

Segun el Ministerio de Educacion, promovera esta politica con inversiones de $ 1.5
mil millones durante dos afios, con el objetivo de llegar a 500,000 nuevos
estudiantes de secundaria a tiempo completo al final del programa. La
implementacion a tiempo completo en las escuelas puede llevarse a cabo de una
vez o gradualmente, comenzando en el primer semestre de 2017. Dado esto, el
estudio a tiempo completo tiene como objetivo encontrar formas integradas con
estudios técnicos para ayudar a los estudiantes en el mercado laboral, con Un mejor
curriculum. Por lo tanto, el gobierno busca formas de ayudar a implementar esta
nueva educacion en Brasil con miras a mejorar a los estudiantes y a aquellos que
participan directa e indirectamente en estos programas. Se han logrado los objetivos
de investigacion, abordaremos esto a lo largo del tema.

Palabras-clave: Ministério de Educacion. Tiempo integral. Gobierno.

INTRODUCAO

Nos anos de 1931 a 1935, Anisio Teixeira assumiu a Diretoria de Instrucdo
Publica do entdo Distrito Federal, e elaborou para o Rio de Janeiro um arrojado
projeto educacional. Dentre as reformula¢gdes propostas pelo educador, Coelho e
Cavaliere (2002) destacam “a criagcao de divisbes de prédios e aparelhamentos
escolares e das bibliotecas e cinemas educativos e do instituto de pesquisas” como

uma marca de sua preocupacao “com as instalagdes escolares, com a area cultural



como um todo e com o estudo e pesquisa de novos métodos de ensino” (COELHO;
CAVALIERE, 2002, p. 48).

Desejando concretizar o projeto educacional desenhado para o Rio de Janeiro
Anisio Teixeira (1935) instalou cinco escolas experimentais para servirem de
laboratério, para ensaiar e experimentar novos métodos de ensino que pudessem
sustentar as mudancas desejadas em todo o sistema educacional do Distrito
Federal. Nao se tratavam de Escolas de Tempo Integral, eram escolas idénticas as

demais, porém tinham como grande diferencial, tal como nos reporta seu criador:

O propdésito de ensaiar integralmente um novo método, nos estudos e debates
que ali se realizam e na atitude experimental dos professores, que examinam,
ensaiam, verificam os resultados e estdo sempre prontos a suspender 0s
julgamentos, a reexaminar o problema e a estudar e reestudar continuamente 0s

processos de ensino e educacao. (TEIXEIRA, 1930, p. 203).

No entanto, € somente em 2007, com o advento da Portaria Interministerial n®
17 e, posteriormente, com o Decreto Presidencial n° 7.083/2010, que o governo
federal assume uma politica indutora focando fortemente a implantacdo da
Educacéo Integral nas escolas publicas brasileiras, tendo como principal objetivo
garantir a aprendizagem de todos os alunos.

OBJETIVO

Adquirir conhecimentos para fomentar os estudos e investimentos para
implantagcdo da Educagcdo em tempo integral, como forma de desenvolvimento

gradual da qualidade do ensino e por consequéncia, aumento dos indices escolares.

METODOLOGIA

Trata-se de pesquisa de cunho Bibliografica explorativa. Ainda de acordo com

Vergara (2010, p. 48), “Pesquisa bibliografica € o estudo sistematizado desenvolvido
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com base em material publicado em livros, revistas, jornais, redes eletrénicas, isto é,

material acessivel ao publico em geral’.

Diante disso aborda autores sobre o assunto e entendimento diversos acerca
do tema tendo como: livros, artigos da internet e citagcbes ndo abordando pesquisa
qualitativa ou quantitativa porque nao utilizaremos pesquisas de campo ou de
qualquer outro tipo com a abordagem qualitativa. Acredita-se que essa abordagem
contribui significativamente, pois € aplicavel a percepcdes e representacdes que Sao
produtos das interpretacdes que o0s sujeitos sociais fazem da sua realidade
(MINAYO, 2006).

EDUCACAO INTEGRAL

Nesse sentido, a Folha de S. Paulo (Caderno Mercado, 03/09/2011)
recentemente trouxe elementos que reforcam o ja conhecido interesse despertado
pela educacdo em diferentes grupos de investidores. Em matéria intitulada
"Educacdo Basica atrai grupos de midia", o articulista Nelson de S& traz alguns
dados que mostram que a previsdo de crescimento do pais em meio a crise mundial
e as perspectivas de novos investimentos em livros didaticos para o Ensino Médio e
em sistemas de ensino, afirmada por acordos ja consolidados com o Ministério da
Educacdo, vém atraindo grupos tais como o Pearson, da Inglaterra, o Houghton
Mifflin Harcourt (HMH), dos Estados Unidos, e 0s grupos nacionais Abril
Educacional, Objetivo e Positivo, entre outros. O articulista ainda ressalta que o
empenho do governo federal tem tido o sentido de trazer a tona o debate sobre a
qualidade da educacdo por meio de investimentos macicos em materiais
cuidadosamente preparados para esquadrinhar o trabalho das escolas publicas e
dos professores e alunos, além dos amplos processos de avaliacdo. Em torno
dessas medidas, configura-se uma noc¢ao de qualidade da educacédo que gira em
torno de eficacia e eficiéncia, buscadas pelo desenvolvimento de competéncias
passiveis de observacdo e quantificacdo, supostamente expressas nos niveis de

rendimento dos alunos. Nesta perspectiva, o que pode ser entendido.



Santos (2010), em artigo no qual encaminha uma discussao sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos e o
novo Plano Nacional de Educacdo, aponta para a centralidade da questdo da
educacdo em nosso pais, em concordancia com a perspectiva do desenvolvimento
de uma concepcéo globalizante de educacgao, apontada anteriormente em referéncia
a Gimeno Sacristan (1998). Além disso, identifica no Brasil e em muitos outros
paises, a forca assumida pelo enfoque econdémico na definicho de mudancas

educacionais. Assim, diz o autor:

[...] o aumento do interesse pela educacédo pode ser entendido como
resultado do aumento de demandas relativas a qualificagdo da mé&o de obra
e também da necessidade de ampliar a capacidade do pais atrair
investimentos, a partir da melhoria de seus indices educacionais. Se,
internamente, ha um interesse renovado e ampliado em relacdo a
educacdo, [...], a literatura no campo das politicas educacionais tem
mostrado que o mesmo tem ocorrido em varios paises da Europa, bem
como nos Estados Unidos, Australia, Nova Zelandia e Canad4, entre outros,
em que uma série de reformas foi e estd sendo introduzida, com vistas a
maior eficiéncia dos sistemas educacionais. A literatura educacional
também tem mostrado que essas mudancas quase sempre se orientaram
por critérios estritamente econémicos, decorrentes de uma visdo mercantil e
mercadolégica da educacdo, que passa a ser submetida a uma ldgica
empresarial nas suas formas de organizacdo e funcionamento. (SANTOS,
2010, p. 836-837).

Manter os alunos mais tempo na escola, mais tempo em contato com
recursos didaticos e métodos supostamente mais eficientes - cuja producao
representa um filho de mercado muito atraente e rentavel - pode significar uma
formacdo coerente com as necessidades que movem nosso sistema produtivo. Dai
gue formacao integral para os alunos da escola publica teria relacdo direta com a
plena formacdo de consumidores e de cidadaos adequados para as necessidades
instaveis dessa sociedade. Do estado de Sdo Paulo, a Resolucdo SE n. 89 parece
apontar nessa dire¢do ao afirmar a intengéo do projeto Escola de Tempo Integral:
"promover a permanéncia do educando na escola, assistindo-o integralmente em
suas necessidades basicas e educacionais, reforcando o aproveitamento escolar, a
autoestima e o sentido de pertencimento” (SAO PAULO, 2005, p. 1).

A QUEM SERVE A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL?



O Plano Nacional de Educacdo, de 2001, defende o tempo integral e a

ampliacdo da jornada escolar, como uma de suas principais diretrizes:

A ampliacdo da jornada escolar para turno integral tem dado bons
resultados. O atendimento em tempo integral, oportunizando orientagdo no
cumprimento dos deveres escolares, pratica de esportes, desenvolvimento
de atividades artisticas e alimentacdo adequada, no minimo em duas
refeicdes, € um avanco significativo para diminuir as desigualdades sociais
e ampliar democraticamente as oportunidades de aprendizagem. O turno
integral e as classes de aceleracdo sdo modalidades inovadoras na
tentativa de solucionar a universalizacdo do ensino e minimizar a
repeténcia. (PNE, 2010).

Paro (1988) afirma que, como resposta as reivindicacbes das classes
populares por escolas, o governo implanta projetos de escolas de tempo integral,
cuja motivacdo € a tentativa de amenizar os problemas sociais, além dos muros
escolares, das classes populares, ainda que estes problemas n&do tenham “natureza

propriamente pedagdgica”.

De acordo com o Decreto n® 6.253/2007, que disp6e sobre o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacao (FUNDEB), “considera-se educacdo basica em tempo
integral a jornada escolar com duracdo igual ou superior a sete horas diarias,
durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total que um mesmo aluno

permanece na escola ou em atividades escolares” (BRASIL, 2007a).

Ao se pensar sobre educacdo escolar em tempo integral, deve-se considerar
gue ela pode ser realizada dentro da instituicdo escolar ou fora deste ambiente, mas
sob sua coordenacdo. Na primeira, haveria maior centralidade do ambiente escolar,
tido como lugar primordial para aprendizagens dos alunos. A segunda, contaria com
0S espacos comunitarios para realizacdo das atividades/oficinas, integrando a
comunidade e seus espagos ao processo de aprendizagem. Essas atividades, como
afirma Coelho (2012, p.82, grifos da autora), “[...] podem ou néo estar vinculadas ao

projeto pedagdgico da instituicao”.

Cavaliere (2009) diferencia estes dois modelos de educagdo em tempo
integral como “escola de tempo integral” e “aluno em tempo integral’. Segundo a
autora, na organizacdo da escola de tempo integral haveria investimentos em

mudanc¢as no interior das escolas para que oferecam condicbes necessarias a
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presenca de alunos e professores em turno integral (embora se possa verificar, em
alguns projetos de escola de tempo integral, que o periodo integral ndo é previsto
para o professor). Ja no atendimento ao aluno em tempo integral, articular-se-iam
instituicdes e projetos da sociedade para a oferta de atividades, preferencialmente,

fora do ambiente escolar e no contraturno das aulas da Base Nacional Comum.

De acordo com a autora,

No primeiro [escola de tempo integral], a énfase estaria no fortalecimento da
unidade escolar, com mudancas em seu interior pela atribuicdo de novas
tarefas, mais equipamentos e profissionais com formacdo diversificada,
pretendendo propiciar a alunos e professores uma vivéncia institucional de
outra ordem. No segundo [aluno em tempo integral], a énfase estaria na
oferta de atividades diversificadas aos alunos no turno alternativo ao da
escola, fruto da articulacdo com instituicbes multissetoriais, utilizando
espagos e agentes que ndo os da propria escola, pretendendo propiciar
experiéncias multiplas e ndo padronizadas.(CAVALIERE, 2009, p.53).

Cavaliere (2007) destaca algumas concepcdes de escola de tempo integral,
vistas em projetos desenvolvidos no pais. Segundo a autora, a visdo predominante é
a de cunho assistencialista, a qual vé a instituicdo escolar como um lugar para 0s
desprivilegiados e que deve suprir as deficiéncias da formacdo dos alunos,
substituindo a familia e ocupando o

“Tempo livre” das criangas. Existiria, também, a visdo autoritaria, na qual a
escola de tempo integral seria vista como uma instituicdo de prevencdo ao
crime e a violéncia. A visdo democratica seria aquela que tem, por objetivo,
cumprir um papel emancipatério, sendo “[...] um meio a proporcionar uma
educacdo mais efetiva do ponto de vista cultural, com o aprofundamento
dos  conhecimentos, do espirito critco e das vivéncias
democraticas”(CAVALIERE, 2007, p. 1029).

Nestes trés casos, o tempo da crianca e do adolescente estaria “Aprisionado”
pela escola, que centralizaria suas atividades num determinado espaco (predio
escolar) e tempo. Mais recentemente, segundo Cavaliere (2009), surgiu a viséo
multissetorial, que considera a educagcéo em tempo integral independente da escola
de horério integral, sendo esta educacao realizada fora da propria escola, ndo se
centralizando numa instituicdo de ensino. Esta visdo se aproximaria do que a autora
define como “aluno em tempo integral”, aspecto levantado anteriormente. Nela, as

criangas tém a oportunidade de realizar atividades fora do prédio escolar, com
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educadores da prépria comunidade local. No entanto, estas atividades podem, ou
ndo, estar relacionadas ao Projeto Pedagdgico da escola, descentralizando os
espacos e as atividades. Fato que traz discussbes acerca do possivel

enfraguecimento da instituicdo escolar e a falta de investimentos no setor publico.

E importante salientar que a discussdo acerca da escola de tempo integral,
por vezes, vem acompanhada de outro debate, o da “educacéao integral”’, ja que,
numa escola de periodo integral, haveria maiores possibilidades, como tempo e

espacos, para efetivacdo desta educacdo. (CAVALIERE, 2007, p. 1029)

Segundo Felicio (2012), o conceito “educagao integral” é polissémico, nao
sendo possivel compreendé-lo através de uma Unica maneira. Para Guara (2009),
este conceito se definiria a partir de quatro perspectivas diferentes. A primeira
estaria relacionada a formacao integral do sujeito e ao equilibrio entre seus diversos
aspectos (cognitivo, afetivo, psicomotor, social e outros), articulando o processo
educativo ao desenvolvimento humano. A segunda relacionar-se-ia a “[...]
articulagédo entre as disciplinas curriculares e os conhecimentos em abordagens

interdisciplinares e transdisciplinares”. (GUARA, 2009, p. 5).

A terceira estaria pautada na articulacdo da escola com outros espacos
comunitarios, fazendo parcerias com diferentes instituicbes para garantir atividades
no contra turno escolar. Ja a quarta perspectiva articular-se-ia a ampliacao do tempo
de permanéncia no contexto escolar, sendo focadas atividades para um melhor

rendimento dos alunos.

No que se refere ao oferecimento de “educacéo integral”, Toledo et al. (2009)
apresentam modalidades de escolas que podem ter como intencdo o oferecimento
desta educacdo, podendo ser realizada como escola de tempo integral, escola
integrada (extensdo do periodo escolar com o uso de espagos comunitérios, por
meio de parcerias e atividades ministradas por educadores comunitarios), parceria
escola e ONG (extensao do periodo de oferecimento de atividades por organizacdes
nao governamentais, com atividades ministradas por educadores) e escolas em
tempo parcial (sem extensdo do tempo escolar diario), jA que a educagéo integral
nao se faria apenas com tempo ampliado. Assim, “0s objetivos da escola de tempo

integral ndo sdo especificos deste tipo de escola. Sao objetivos de toda escola, ja



gue toda escola deve almejar uma educacao integral” (GADOTTI, 2009, p. 37, Grifos

da autora.

E, ainda, para Paro (2009), a discusséao acerca da educacéo integral deveria
ser anterior a discussdo da ampliacdo do tempo escolar diario, uma vez que, esta

seria consequéncia daquela.

Da perspectiva de uma educacéo integral, a pergunta que se faz é se vale a
pena ampliarmos o tempo dessa escola que ai esta. E a conclusdo a que chegamos
€ que, antes (e este € um “antes” logico, ndo cronoldgico) € preciso investir num
conceito de educacdao integral, ou seja, um conceito que suporte 0 senso comum e
leve em conta toda a integralidade do ato de educar. Dessa forma, nem se precisara
levantar a bandeira do tempo integral porque, para fazer-se a educacao integral,
esse tempo maior necessariamente ter4 que ser levado em conta (PARO, 2009, p.
18-19, grifos do autor).

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o trabalho o projeto capitaneado por Anisio Teixeira constitui-
se na primeira experiéncia brasileira de educacdo publica em escolas de turno
integral, sendo que, ao longo da histéria da educacao brasileira, outras experiéncias
foram vivenciadas no Brasil. Também mereceram destaque, como experiéncias de
escolarizacdo em tempo integral, os Ginasios Vocacionais organizados em S&o
Paulo (década de 1960).

De acordo com o tema abordado pode-se verificar que a instituicdo de tempo
integral tem grandes beneficios para a educacdo brasileira nos dias de hoje como
ensino técnico integrado, amplos desempenhos com os estudantes envolvidos e
engajamento no mercado de trabalho e podendo desenvolver grandes avancos para

a populacédo estudantil, com isso a educacgéo integral traz grandes avancos.

Assim, ainda que as propostas de educacao integral por meio da ampliacao
da jornada escolar se configurem como uma reforma que poderia resultar em mais e

melhor escolarizacdo de criancas e adolescentes neste pais e que possam se
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constituir como efetivo avang¢o na organiza¢ao do tempo escolar, muitas concepgoes
que tém orientado essas propostas desconhecem ou parecem desconhecer as
contradicbes ai implicadas. Os objetivos foram completados no decorrer do

trabalho.
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