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Resumo:

O presente trabalho trata da inclusdo de surdo. Para tanto, faz uma reflexdo das préaticas
pedagogicas dos professores no ensino de LIBRAS a um aluno surdo na EMEF Coronel
Raimundo Ledo, para realizacdo deste, opinamos por uma pesquisa de campo, pois objetiva
realizar a aproximacao entre o pesquisador € 0 objeto da pesquisa no campo de atuacéo,
seguindo uma abordagem qualitativa, por entender que o pesquisador procura compreender
com mais detalhes os fenémenos estudados, em sua profundidade as a¢Ges do sujeito, para a
analise das investigagdes, utilizamos o metodo de Bardin, conhecido como analise de contetdo,
que serviu para analisar como os professores desenvolvem suas praticas pedagogicas no ambito
da inclusdo dos surdos. Por saber que a inclusdo esta garantido em Lei, 0 processo inclusivo
ndo é facil, os professores precisam de formacao continuada para aprimorar cada vez mais suas
praticas pedagogicas. Apesar da inclusdo que vem sendo discutida intensamente nas Gltimas
décadas, ainda ha muitas lacunas que precisam ser compreendidas pela comunidade escolar e
sociedade, para que de fato, todos tenham a plena consciéncia do processo inclusivo e
valorizagéo as diferencas de cada um.
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INTRODUCAO

Este trabalho trata da inclusdo de surdo, onde faz uma reflexdo das praticas
pedagdgicas dos professores acerca do ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) a um
aluno surdo da EMEF Coronel Raimundo Ledo Cameta/Para. Embora o Ensino de Libras esteja
garantido na Leli, este tema tem sido alvo de preocupacéo dos profissionais da escola, sobretudo,
ao receber alunos com surdez.

Evidencia-se a preocupacdo dos professores, devido a falta de qualificacdo desses
profissionais. Haja vista, sentirem-se angustiados ao trabalhar o Ensino da Libras com o0s
alunos. Diante das dificuldades apresentadas pelos docentes em garantir 0 ensino da LIBRAS
ao aluno surdo, tragamos como objetivo, refletir como se da as praticas pedagdgicas dos
professores no ensino de Libras ao aluno surdo. Contudo, gquestiona-se quais os desafios da
escola para garantir a inclusdo do aluno surdo?

A inclusdo dos surdos perpassa por grandes desafios, pois ndo basta apenas garantir
ambientes educacionais adequados, € preciso garantir ao aluno, acompanhamento de
profissionais qualificados na area para atender, envolver e promover oportunidades de

comunicacdo e socializacao para o aluno incluso. Segundo Mendes,

[...] inclusédo estabelece que as diferengas humanas s&o normais, mas ao
mesmo tempo reconhece que a escola atual tem provocado ou
acentuado desigualdades associadas a existéncia de diferencas de
origem pessoal, social, cultural e politica, e é nesse sentido que ela
prega a necessidade de reestruturagdo do sistema educacional para
prover uma educacao de qualidade a todas as criancas (2002, p.64).

No processo inclusivo ndo deve existir diferencas entre os alunos, porém ainda existem
disparidades entre os discentes nas escolas. Mendes adverte sobre as reestruturacdes das
escolas, que devem acontecer de imediato nos diversos segmentos do sistema educacional, pois
anseia que a educacdo seja proporcionada para todos os alunos independentemente de
diferengas raciais ou classes sociais.

A partir das dificuldades apresentadas acerca da incluséo dos surdos na EMEF Coronel

Raimundo Ledo, despertou o interesse em realizar um estudo com o enfoque nas Praticas



Pedagdgicas dos Professores quanto ao ensino da LIBRAS ao aluno surdo, com a proposta de
entender as estratégias que a escola utiliza para garantir a inclusdo desses alunos. O trabalho
portanto, foi organizado em trés capitulos:

O Capitulo 1, intitulado, “Percurso das Legislagdes que Contribuiram para a Inclusio
no Brasil a Partir da Década de 19907, faz uma incurs@o do percurso das legislacGes que
contribuiram para o fortalecimento do processo de inclusdo no Brasil.

O capitulo 2, intitulado “O Ensino da Libras no Processo de Inclusdo de Surdos”, trata
dos desafios que os profissionais da educacdo enfrentam no cotidiano para trabalhar a Libras
com alunos surdos incluidos na EMEF Coronel Raimundo Ledo Cameta/Pa.

O capitulo 3, tem como titulo “Resultados Obtidos a Partir das Reflexdes das Préaticas
Pedagogicas dos Professores com um Aluno Surdo no Contexto da Inclusdo”, aborda sobre 0s
resultados obtidos a partir das reflexdes das praticas pedagogicas dos professores da EMEF

Coronel Raimundo Ledo no contexto da inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva.

1. PERCURSO DAS LEGISLACOES QUE CONTRIBUIRAM PARA A
INCLUSAO NO BRASIL A PARTIR DA DECADA DE 1990

Este capitulo faz uma percurso das legislagbes que contribuiram para o processo de
inclusdo no Brasil. A partir da década de 1990, época em que as reformas na area inclusiva
comegam a ser discutidas com mais veeméncia. Nesse periodo, as discussdes ganham forcas
em detrimento dos encontros internacionais e nacionais que vinham sendo debatidos sobre o
contexto inclusivo para tracar diretrizes acerca da inclusdo em Jomtien/Tailandia, em 1990,
onde foi elaborado a “Declaragao Mundial de Educagao para Todos” (BRASIL, 1990). Ficando
estabelecido a educacdo como um direito fundamental de todos.

Em 1994, foi elaborado a “Declaragdo de Salamanca” (BRASIL, 1994), na
Conferéncia Mundial sobre Educacédo Especial, em Salamanca na Espanha, teve como objetivo
fornecer diretrizes para as reformas educacionais nos movimentos inclusivo, garantindo o
acesso a educacdo as pessoas com algum tipo de deficiéncia, independentemente de racas ou
classes sociais que pertencem. Perpassa pela necessidade de mudangas nos sistemas
educacionais e de reestruturacdo das escolas de modo a garantir a inclusdo.

Essas conferéncias realizadas durante a década de 1990, para discuss@es e elaboracdes
das diretrizes foram fundamentais para alavancar as reformas inclusivas no Brasil. Portanto, foi
a partir dessa década, que o processo de inclusdo passou a ganhar expressividade pelos diversos
6rgdos educacionais, exigindo dos professores comprometimento para lidar com as reformas

inclusivas.



Motivadas pelos encontros realizados em Jomtien/Tailandia, em 1990, culminando
com a “Declaragdo Mundial de Educag@o para Todos” (BRASIL, 1990), como também a
Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, realizado em Salamanca/Espanha em 1994,
fundamentada na “Declara¢do de Salamanca” (BRASIL, 1994). Esses documentos, garantiu o
acesso a educacao para todas as pessoas que tenham algum tipo de deficiéncia.

Motivados pelos encontros realizados para discussoes e implementagdes das diretrizes
da educacdo especial inclusiva, em 1996, houve a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao, Lei 9394/96, onde preconiza nos artigos 58 e 59:

[...] Entende-se por educagédo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia. Os sistemas de
ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo; asseguraréo
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢Ges adequadas para
0s que ndo revelarem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo,
mediante articulacdo com os o6rgaos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora, garante professores com especializacdo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo
desses educandos nas classes comuns (LDB, 2018, p.39,40).

A LDB, assegura no capitulo V, precisamente nos artigos 58 e 59, que os sistemas de
ensino deverdo garantir aos alunos com algum tipo de deficiéncia, estabelecimentos de ensino
que sejam adequados para atender as necessidades dos educandos. Dessa forma, as escolas
deveréo se adequar para garantir um ambiente inclusivo, juntamente com os professores que
precisam se capacitar com formacOes especificas para trabalhar o processo inclusivo dos
discentes e assim, garantir a universalizacdo do ensino.

Em 1999, foi publicada as Diretrizes da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, através do Decreto 3298/99 (1999), que regulamentou a Lei n® 7.853,
de 24 de outubro de 1989, a qual dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, onde define “a educacéo especial como uma modalidade transversal
a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacao
especial ao ensino regular”. Consolida as normas de protecéo, e da outras providéncias.

No capitulo I, nos artigos 1° e 2°, asseguram que,



A Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia compreende o conjunto de orientacdes normativas que
objetivam assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais
das pessoas portadoras de deficiéncia. Cabe aos 6rgaos e as entidades
do Poder Publico assegurar a pessoa portadora de deficiéncia o pleno
exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a educacdo, a
salde, ao trabalho, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a previdéncia
social, a assisténcia social, ao transporte, a edificacdo publica, a
habitagdo, a cultura, ao amparo a infancia e & maternidade, e de outros
que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar
pessoal, social e econémico (Decreto, 3.298/1999).

De acordo ainda com o Decreto 3298/99 que normatiza a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de deficiéncia, ficam estabelecidos: a oferta, obrigatoria e
gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimentos publicos de ensino; o acesso de alunos
portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais educandos, inclusive material
escolar, merenda escolar e bolsas de estudo; a matricula compulséria em cursos regulares de
estabelecimentos pablicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se
integrarem no sistema regular de ensino, entres outros direitos como: saude, trabalho, lazer.

Delineando assim, os direitos gratuitos de todas as pessoas com deficiéncia em
estabelecimentos publicos de ensino, tanto da matricula, quanto dos materiais escolares, entre
outros beneficios. E importante frisar que, além dos direitos garantidos dos recursos
necessarios, faz-se necessario garantir estruturas adequadas ao aluno para que ele possa se sentir
amparado e fazer valer dos seus direitos basicos garantidos por lei.

Outro marco importante que contribuiu nesse processo de transicdo da Educacgdo
Especial, foi Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, conhecida como Convencao de
Guatemala, aprovado pelo Conselho Permanente na sessao realizada em 26 de maio de 1999,
(promulgada pelo Decreto n° 3.956/2001). Nela reafirma os direitos fundamentais dos cidaddos
e impede qualquer forma de discriminagéo contra pessoas deficientes e exclusdo dos direitos
humanos, ou seja, qualquer pessoa tem os mesmos direitos de buscar seus espagos inclusivos
na sociedade.

Em 2001, foi promulgado a resolugdo do CNE/CEB n° 02/2001, estabelecendo as
Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educagdo Basica, no sentido de construir as
estruturas educacionais inclusivas para os alunos no atendimento de suas diversidades. Em seu
art. 1°, retrata que, a presente Resolucao institui as Diretrizes Nacionais para “a educagdo dos

alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, na Educacdo Basica, em todas as

suas etapas e modalidades” (CNE, 2001). No art. 2°, determina que,


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%203.298-1999?OpenDocument

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as

escolas organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com

Necessidades Educativas Especiais (NEE), assegurando condicdes

necessarias para uma educacao de qualidade para todos. (CNE, 2001).

Ainda em 2001, com a necessidade de ampliacéo das diretrizes da Educacgédo Especial,

garantindo o atendimento especializado em carater complementar ou suplementar a

escolarizacdo do aluno. E proposto o Plano Nacional de Educacdo (PNE), através da Lei n°

10.172/2001, estabelecendo objetivos e metas para a educacao especial inclusiva, para atender

as necessidades dos alunos, foi o grande avanco da época, pois era proposto, construcdes de
escolas inclusivas para contemplar os alunos deficientes.

Neste sentido, 0 MEC ao elaborar as Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial

considera que a inclusao e:

A construcdo de uma sociedade inclusiva é um processo de fundamental
importancia para o desenvolvimento e a manutencdo de um Estado
democrético. Entende-se por inclusdo a garantia, a todos, do acesso
continuo ao espa¢o comum da vida em sociedade, sociedade essa que
deve estar orientada por agdes de acolhimento a diversidades humana,
de aceitacdo das diferencas individuais, de esforco coletivo na
equiparacdo de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em
todas as dimensoes da vida (CNE, 2001, p.13).

No artigo 2°, seguindo o viés de alteracdo nas Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica, através da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°,

determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo
as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicdes
necessarias para uma educacao de qualidade para todos. (MEC/SEESP,
2001).

O Ministério da Educacdo elaborou as diretrizes pautada no fortalecimento de uma
sociedade inclusiva, onde os direitos fundamentais das pessoas que apresentam alguma
deficiéncia estejam amparados por Lei, garantido assim, um Estado Democratico de direitos,
pois entende-se que a inclusdo € um processo que garante os direitos a todos que necessitam de
acompanhamento para superar as necessidades independentemente do tipo de deficiéncia que
possui, com o respeito as diferencas e os limites de cada um.



Cabe as escolas, a organizacdo e garantia das estruturas para realizar matriculas e
atendimentos a todos 0s alunos que necessitam desse apoio e condi¢bes necessarias para fazer
valer os direitos garantidos nas leis.

A educacdo inclusiva é um grande desafio a ser encarado pela sociedade e
estabelecimentos de ensino, pois ndo basta apenas incluir os alunos com deficiéncia ou que
apresente algum tipo de necessidades educacionais especiais, mas é preciso criar condigdes de
aprendizagem aos alunos e fazer valer dos direitos garantidos por lei, um ambiente acolhedor
para que possam desenvolver suas habilidades, além de sentir amparado pelo processo
inclusivo, dando a garantia do direito a diversidade respeitando as diferencas e limitacGes de
cada um.

Em 2003, o MEC langa o Programa “Educagao Inclusiva: Direito a Diversidade” tendo
como foco a formacao dos professores e gestores, no sentido de colaborar com a mudanca de
sistema de ensino e inclusivos, visando: “Disseminar a politica de educacdo inclusiva nos
municipios brasileiros e apoiar a formacdo de gestores e educadores para efetivar a
transformagdo dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos” (BRASIL,
2006, p. 1).

A garantia do direito a diversidade gerou mudangas na proposta do ensino para a
formacao dos gestores e professores no sentido de garantir a politica de educacgéo inclusiva com
pleno direito de acesso escolarizagdo nas instituicbes de ensino dos diversos municipios
brasileiros. Apesar das inversdes nas mudancas do sistema de ensino para a propagacao da
efetivacdo da inclusdo, evidencia-se as dificuldades na politica da incluséo.

Atualmente a inclusdo foi amparada pela Lei n° 13.146/15 e estd “destinada a assegurar
e promover, em condicdes de igualdade o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a inclusao social e cidadania”.

As discussfes foram intensas nessas trés decadas, sobretudo no processo inclusivo.
Contudo, os caminhos na politica da inclusdo foram tracados: os gestores Federais, Estaduais e
Municipais, juntamente com a escola e sociedade, precisam abracar a causa inclusiva para que

os alunos possam estar amparados pelas Leis.

2. O ENSINO DA LIBRAS NO PROCESSO DE INCLUSAO DE SURDOS

Este capitulo, trata do ensino de Libras no processo de inclusdo de surdos. Fato este,

que tem provocado grandes desafios aos profissionais da educacdo que precisam estar



preparados para trabalhar a Lingua de Sinais com alunos surdos nas escolas publicas do
municipio de Cameta.

A lingua brasileira de sinais (LIBRAS), é instrumento de fundamental importancia
para a interacdo e inclusdo do sujeito surdo na sociedade, a mesma esta amparada pela Lei n°
10.436/02, de 24 de abril de 2002, Lei que reconhece a legitimidade da lingua natural dos
surdos, sendo regulamentada em 22 de Dezembro de 2005, através do decreto n° 5.626/05,
estabelecendo a inclusédo da Libras como disciplina curricular no ensino pablico e privado como
segunda lingua oficial do Brasil, sua comunicacdo tem como foco principal a interacdo
espontanea com as pessoas.

De acordo com GESSER,

A Libras ¢ uma lingua, ndo linguagem, pois ela tem todos o0s
componentes pertinentes as linguas orais, como gramatica, semantica,
sintaxe e outros elementos, preenchendo, assim, 0s requisitos
cientificos para ser considerada instrumentalmente linguistica com
poder e forca (2009, p. 225,226).

Brito reforca ainda que,

As linguas de sinais sdo linguas naturais porque como as linguas orais
surbgiram espontaneamente da interacao entre pessoas e porque devido
a sua estrutura permitem a expressao de qualquer conceito - descritivo,
emotivo, racional, literal, metaforico, concreto, abstrato - enfim,
permitem a expressdéo de qualquer significado decorrente da
necessidade comunicativa e expressiva do ser humano (BRITO, 1998,
p. 19).

O autor ressalta que, a Libras por ser uma lingua natural do surdo, assim, como a lingua
oral, merece uma atencdo especial das pessoas que precisam conhecer suas estruturas
gramaticais de forma expressiva, se diferencia das demais, pois ser uma lingua viso espacial,
para poder se comunicar com o0s surdos através do uso das maos, a Libras é uma lingua de
modalidade gestual-visual e que possui uma estrutura linguistica semelhante a das diversas
linguas de modalidade oral auditiva. Como todas as linguas orais auditivas possui uma
gramatica prépria, definida pelos niveis linguisticos que sdo eles:

a) Fonoldgico (linguas orais auditivas) ou quiroldgico (linguas de sinais — arte de

conversar por meio de sinais feitos com as méaos);

b) Morfoldgico — palavra/sinal ou item lexical;

c) Sintatico — frase



d) Semantico — significado

e) Pragmatico — uso do significado - sentido

Por isso, faz-se necessario compreender a estrutura da lingua. A LIBRAS é uma lingua
estruturada linguisticamente, como qualquer outro idioma. Neste sentido, é importante
compreender que o processo de inclusdo de alunos com surdez e o ensino de sua lingua materna,
tem se tornado um desafio para os professores que precisam ter o dominio desse idioma para
trabalhar sua modalidade.

Neste sentido, a comunicacao entre 0s sujeitos surdos e ouvintes, dar-se pelo uso da
lingua gestual, por isso, é imprescindivel que o aluno surdo tenha o pleno dominio de sua lingua
materna, lingua brasileira de sinais (LIBRAS) para poder se comunicar com outras pessoas.

Fernandes retrata que,

A LIBRAS é uma lingua de modalidade visual espacial que
diferentemente das linguas orais auditivas, utilizam-se da visdo para sua
apropriacdo e de elementos corporais e faciais e organizados em
movimentos no espago para constituir unidades de sentido as palavras
ou, como se referem os surdos, o0s sinais. Os sinais podem representar
qualquer dado da realidade social, ndo se reduzindo a um simples
sistema de gestos naturais, ou mimicas como pensa a maioria das
pessoas. Aliés, esse é o principal mito em relacdo a lingua de sinais,
pois por utilizar as mdos e 0 corpo na comunicacdo, costuma-se
compara-la a linguagem gestual, contextual e restrita a referentes
concretos, palpaveis, transparentes que tem seu significado facilmente
apreendido por que os observa (2011, p.82).

A Libras por ser uma lingua visual espacial, requer muito empenho das pessoas para
compreender 0s movimentos dos sinais nos espacos, pois ndo se trata de gestos ou mimicas e
sim de sinais representados de acordo com os articuladores da lingua de sinais. Por isso, é
importante compreender os parametros que séo utilizados no ensino de LIBRAS, para poder
utilizar com os alunos no cotidiano da sala de aula, séo eles: (OS CINCO PARAMETROS DA
LIBRAS).

1 - A configuracdo da mao: a configuracdo adotada pela mao, tem como resultado a posicdo
dos dedos. Embora seja verdade que cada idioma tem seu proprio repertério de configuracdes,
existem algumas que séo as mais comuns porque séo as mais simples;

2 - Ponto ou local de articulacéo: este parametro indica onde o sinal pode ser tocado no corpo
Ou no espaco signico, que é o espago encontrado em frente do assinante. Ele é delimitado pela
extensdo maxima dos bragos e ocorre acima da cabeca ou para frente. Deve-se dizer que no

discurso normal as extremidades sao articuladas em um espago mais limitado que a extensédo



méaxima que mencionamos e que, portanto, o tamanho do sinal pode ser comparado a
intensidade da voz.

3 - Orientacdo/direcionalidade: é o plano em direcdo ao qual a palma da méo é orientada.
Alguns sinais tém a mesma configuracdo, 0 mesmo ponto de articulagédo e 0 mesmo movimento,
e diferem apenas na orientagio da mao. E importante perceber como a modificacio de um tnico
parametro pode alterar completamente o significado do sinal.

4 - O movimento: os sinais geralmente ndo sdo estaticos em um local, mas, ao contréario,
contém algum movimento. Dessa forma, podemos entender que o parametro de movimento
refere-se a0 modo como as médos se movimentam (movimento linear, em movimento da forma
de sete arqueada, circular, simultanea ou alternada com ambas as méos, etc.) e para onde estao
movimentando (para a frente, em direcdo a direita, esquerda, etc.).

5 - Expressao facial e/ou corporal: também chamados de componentes ndo manuais: as
expressOes faciais e corporais, vocalizagcbes parciais de palavras ou padrbes labiais e
movimentos dos olhos, cabeca e corpo. Eles tém um papel importante na producao de sinais,

para que possam assumir que o sinal adquire um significado ou outro.

Enfatiza-se portanto, que os profissionais da educacdo que recebem alunos surdos
nas suas salas de aulas, precisam conhecer os parametros que fundamentam a lingua brasileira
de sinais (LIBRAS), assim como, precisam saber que a lingua possui uma estrutura linguistica
propria, que sdo elementos imprescindiveis para que o profissional tenha o conhecimento e
dominio da LIBRAS.

Os professores precisam dominar a LIBRAS para poder garantir a comunicagéo e
socializacdo com o sujeitos surdos. Dessa forma, ele pode t& contribuindo para o aprendizado
e processo inclusivo dos educandos, pois de acordo com a Constituicdo Federal de 1988, em
seu Art. 205: “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,

seu preparo para o exercicio da cidadania” (C. F 1988).

Diante do contexto da inclusdo dos alunos surdos, a escola juntamente com o0s
profissionais, tem um papel fundamental nesse processo, que é garantir o ensino da LIBRAS
a todos os educandos surdos e a permanéncia do aluno no estabelecimento de ensino, levando
em consideracdo a sua peculiaridade e potencialidade na comunicagao, tornando o ensino de
LIBRAS aos discentes um instrumento prazeroso no sentido de garantir a inclusdo dos alunos

surdos.



3. RESULTADOS OBTIDOS A PARTIR DAS REFLEXOES DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES COM UM ALUNO SURDO NO
CONTEXTO DA INCLUSAO

Este capitulo trata dos resultados obtidos a partir das reflexGes das praticas
pedagdgicas dos professores da EMEF Coronel Raimundo Ledo no contexto da inclusdo de um
aluno surdo. Buscou refletir como os professores utilizam suas praticas pedagdgicas diante dos
alunos com surdez.

A partir das reflexdes das falas dos professores, observou-se que os docentes tem
consciéncia da importancia da inclusdo dos alunos na escola, pois, eles s&o os principais
responsaveis pelo processo inclusivo dos educandos, 0s mesmos vem se empenhando para
buscar formacéo, buscando qualificacdo diuturnamente para saber lidar com essa realidade,
porém as formacdes sobre inclusdo, ndo acontecem frequentemente, o gestor incentiva 0s
professores a buscarem formacdes sempre que possivel, até mesmo em outros municipios.
Entendem que o processo ndo é facil, porém com o esfor¢o de todos, vem conseguindo
desenvolver metodologias que aos poucos vado se adequando as necessidades e peculiaridade
dos discentes surdos.

Os professores tem consciéncia do papel da escola nesse processo, que ela é o elo de
suma importancia para a inclusdo do surdo, porém tem enfrentado desafios na reorganizagdo
desse processo, procurando se organizar em todos o0s sentidos, objetivando atender as
necessidades do educando. Essa reorganizagdo estruturais tem se tornado um desafio para as
escolas que precisam estar preparadas para garantir o processo inclusivo do aluno com surdez.

O gestor escolar, juntamente com sua equipe, tem abracado a causa da inclusdo, é um
desafio que a escola tende a superar. Por isso, equipe técnica e professores precisam andar
afinados em todos os sentidos, para poder garantir estrutura adequada ao discente surdo, 0s
professores precisam ter o dominio na &rea da Libras para receber e atender as necessidades dos
alunos .

A escola necessita se adequar diante das peculiaridades do aluno, estimulando,
respeitando a Lei da incluséo, transformando um ambiente agradavel e acolhedor aos educandos
surdos, de forma que contemplem o aluno a receber o ensino de Libras, por entender que € a
sua lingua materna.

Percebeu-se que a EMEF Coronel Raimundo Ledo, vem se esforcando arduamente
para que o aluno surdo possa usufruir de uma educacéo inclusiva igualitaria. Um dos caminhos

encontrados para auxiliar na inclusdo desse aluno, é buscar formacdo continuada na area da



Libras, além de ser uma estratégia que os profissionais recorrem constantemente, auxilia os
professores no desenvolvimento de suas metodologias que facilitem no seu fazer pedagdgico,
contribuindo para o processo de inclusdo do discente. Contudo, ressalta-se que, as formacdes
oferecidas aos professores ndo séo recorrentes, dificultando no processo de incluséo do surdo.

Santos vem dizer que,

Formacao continuada ou formacéo continua, ou formacgdo em servico,
em sentido mais estrito, todas as formas deliberadas e organizadas de
aperfeicoamento profissional do docente, seja atraves de palestras,
seminarios, cursos, oficinas ou outras propostas. [...] voltadas para a
qualificacdo do docente, tendo em vista a possibilidades de melhoria de
sua pratica pelo dominio de conhecimentos e de métodos de seu campo
de trabalho (SANTOS, 1998, p.124).

Para a autora, o aperfeicoamento profissional na area de atuacao é fundamental para o
crescimento cultural dos docentes, pois através das formacdes, o professor tem a possibilidade
de adquirir novos conhecimentos e assim, contribuir na melhoria de sua préatica pedagogica e
no desenvolvimento de estratégias que propiciem no aprendizado e no processo inclusivo dos
alunos surdos.

A formacdo continuada por ser de grande relevancia, é indispensavel na vida dos
profissionais da educacgéo, sobretudo, no aspecto da inclusdo por ser um tema muito discutido
pelos professores da EMEF Coronel Raimundo Ledo. Contudo, evidenciou-se que, a falta de
formag8o continuada na area da inclusdo, sobretudo, no ensino de Libras, tem sido um dos
empecilhos no desenvolvimento dos alunos, ndo s6 na escola pesquisada, mas no municipio
como um todo, mais o gestor junto com os professores vem lutando para superar essa

dificuldade. Segundo Libaneo,

O termo formacéo continuada vem acompanhado de outro, a formacéo
inicial. A formacdo inicial refere - se ao ensino de conhecimentos
tedricos e praticos destinados a formacao profissional, completados por
estadgios. A formacgdo continuada é o prolongamento da formacéo
inicial, visando o aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no
préprio contexto de trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral
mais ampla, para além do exercicio profissional. (2004, p.227).

Para o autor, o termo formagéo continuada vai desde o processo da formagéo inicial
dos profissionais até chegar a um estadgio mais avangado de conhecimentos tedricos e praticos,
ou seja, a formacdo continuada busca o aperfeicoamento dos profissionais para poderem

desenvolver suas atividades praticas no seu campo de atuacdo de maneira mais prazerosa.



A escola como um todo, tem buscado parcerias junto a Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED) e Departamento de Educacao Especial/Inclusiva do municipio de Cameta,
no sentido de tracar metas de formacéo continuada inclusiva, com foco principalmente no
ensino de Libras, aos profissionais da educacdo da EMEF Coronel Raimundo Ledo, além de
outras modalidades de ensino que contemplem no processo inclusao do aluno.

De acordo com as falas dos docentes, se houvesse formagdo especifica e recorrente,
teriam mais oportunidades para se qualificar na modalidade do ensino da Lingua de Sinais e
assim, desenvolver mais praticas pedagdgicas inovadoras com os alunos surdos, utilizando-se
de metodologias e dindmicas prazerosas que iriam contribuir para o aprendizado e processo

inclusivo dos discentes.
CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos, portanto, que o processo de inclusao de alunos surdos na EMEF Coronel
Raimundo Ledo, vem caminhando a passos lentos. Os gestores juntamente com sua equipe vem
demonstrando esforcos para proporcionar estrutura adequada aos discentes inclusos na escola,
tem buscado inovar suas praticas pedagogicas para garantir a aprendizagem dos alunos surdos
no ensino da Libras. As barreiras, sobretudo no ensino dessa lingua sdo evidentes, pois 0s
docentes ficam muito presos apenas, em algumas metodologias, por ndo terem o dominio da
lingua de sinais, causando dificuldades para inovar suas praticas pedagdgicas.

Tem sido um desafio lidar com o processo de inclusdao na EMEF Coronel Raimundo
Ledo. Segundo o gestor, a escola necessita de recursos para reestruturar o ambiente escolar,
transformando num ambiente acolhedor adequado para atender as necessidades dos surdos e de
outros alunos que possuem outras deficiéncias.

Na fala do gestor, se a escola tivesse recursos suficientes, ajudaria muito nas
transformacOes e adaptacdes da escola e na contratacdo de profissionais capacitados para
ministrar cursos de formacao continuada na area da inclusdo, com foco no ensino da Libras aos
professores que precisam de capacitagdes para inovar suas praticas de ensino e mediar os surdos
na sua lingua materna, pois os recursos do FNDE, tem sido muito limitado.

Observou-se que apesar dos esforcos da gestdo em garantir a inclusdo dos alunos
surdos, os professores buscam qualificacdo na area da inclusdo, porém a (SEMED), 6rgao
responsavel em proporcionar formagdes, tem dificuldade para ofertar cursos aos professores da
EMEF Coronel Raimundo Ledo e também das escolas da cidade, devido a demanda do
municipio ser muito grande, e também por ter uma equipe do departamento de educagdo

inclusiva muito reduzida, dificultando assim, o processo. Além da oferta dos cursos na cidade,



precisam atender a zona rural e ribeirinha, isso, quando tem recursos para fazer a formacéo,
tornando restrita a oferta de cursos de formacéo continuada, ficando limitado a qualificacdo dos
docentes.

Como sugestdo, acreditamos ser possivel a escola, enquanto ambiente de
transformacéo, firmar parceria com a Universidade Federal do Par4, Campus Cametd, (UFPA),
através do Grupo de Estudos Surdos da Amazdnia Tocantina (GESAT), Centro de Inclusdo
Educacional de Cametd (CIEC), Centro de Formacdo de Professores (CEFOP), e discutir
propostas para construcdo de projetos de formagéo continuada para os professores que tanto
necessitam desse aprimoramento profissional na &rea da inclusdo/Libras e assim, superar as
dificuldades e inovar suas praticas pedagogicas, no sentido de superar esse problema detectado.

Por saber que a inclusdo esta garantido em Lei, precisa ser aderido com propriedade
nas escolas, sabe-se que o processo inclusivo nédo é facil, pois requer muito empenho de toda a
equipe escolar. Segundo Mantoan (2003, p.16), pioneira nos estudos inclusivos, “inclusao
implica uma mudanga de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com
deficiéncia e os que apresentam dificuldade de aprender, mais todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente e educacional educativa geral”. Por isso, tanto a escola, quanto
os departamentos educacionais responsaveis pelo processo, devem abracar essa causa e fazer o
processo inclusivo acontecer, ndo somente na EMEF Coronel Raimundo, mas em todas as
escolas do municipio de Cameta.

Apesar da inclusdo que vem sendo discutida intensamente nas Ultimas décadas, ainda
h& muitas lacunas que precisam ser compreendidas pela comunidade escolar e sociedade, para
que de fato, todos tenham a plena consciéncia do processo de inclusdo dos alunos que tanto
merecem ser amparados e reconhecidos por todos, néo deve ser visto como barreiras e sSim como
oportunidades de garantia de direitos e acesso aos ambientes escolares e publicos, é preciso

valorizar as diferencas de cada um.
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