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RESUMO

A presente pesquisa vislumbrou discorrer sobre a importancia da leitura e escrita na vida de
todos os sujeitos e nas mais diversas situacdes. Para isso, elencou importantes acontecimentos
historicos que culminaram no processo educativo que se tem hoje. Buscou também discutir
sobre o contexto historico e surgimento do texto Aristotélico analisando as dificuldades
presentes até hoje em sua elaboracdo por parte dos estudantes, cita-se aqui as Redacbes do
ENEM. Por fim, tratou da aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como
sendo uma importante ferramenta capaz de provocar mudancas na préatica educativa como um
todo, bem como trazer melhorias aos estudantes e ao seu processo de formacdo e
aprendizagem. Para tais realizagdes o trabalho caracteriza-se como uma pesquisa
bibliogréfica, tendo em vista que as discussdes presentes em seu desenvolvimento séo
embasadas em pesquisas anteriores de importantes autores que estudam a teméatica em
questao.
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INTRODUCAO

Desde os primérdios de nossa existéncia a comunicacdo é fator crucial para o
desenvolvimento das relagbes entre os sujeitos. Dessa maneira, escrever tem sido uma
importante ferramenta para a sociedade, visto que, em nosso século a leitura/escrita se fazem
presentes em numerosas situagdes. Nessa conjuntura, saber expressar ideias corretamente e
praticar a leitura sdo fatores que agregam imensuravel valor a formagéo e desenvolvimento do
ser humano.

Sob essa égide, é importante apresentarmos epistemologicamente o tema selecionado
para a pesquisa, sendo assim, objetiva-se com este trabalho expor as ideias de importantes
autores que previamente desenvolveram estudos e pesquisas relacionadas a temaética do
ENEM. Ademais, com a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular € importante discutir
também as mudancas ocorridas nos curriculos e na pratica educativa como um todo, bem
como as melhorias que a base supracitada venha trazer aos estudantes e ao seu processo de
formagé&o e aprendizagem.

Para isso, discorremos a seguir sobre os pontos anteriormente mencionados e 0S
demais que se fizerem necessarios, utilizando-se da pesquisa bibliografica como percurso
metodolégico tendo como principio norteador literaturas previamente publicadas por

importantes autores que estudam a teméatica em questao.



1. O TEXTO ARGUMENTATIVO-DISSERTATIVO: BUSCA HISTORICA E ATUAL
SOBRE O USO DA ARGUMENTACAO

O texto argumentativo-dissertativo tem como principal finalidade convencer quem o
I, fazer com que o leitor acredite nas informacdes ali contidas. Para isso, € usual se ter a
presenca de preposicOes, conjuncdes, adverbios, coesdo textual, dentre outros elementos
responsaveis pela harmonia na construcdo do texto. E importante que as argumentacdes
utilizadas sejam consistentes a tal modo, pelo qual o leitor passe a defender as ideias
defendidas pelo autor.

Desde os primérdios da existéncia dos seres humanos na terra sabe-se que 0s
problemas eram resolvidos com o uso da forca. Contudo, ao passar dos anos e com 0 processo
de civilizagdo das sociedades, passou-se a utilizar outro recurso que viesse a substituir a forca:
a Argumentacéo.

A argumentacdo pode ser expressa de forma explicita, citam-se como exemplos 0s
discursos, redacdes e artigos, e de forma quase que imperceptivel ao se tratar de obras
didaticas e textos do género lirico.

Fiorin (2015) admite que a linguagem em qualquer forma que se apresente pode ser
concebida como um didlogo quando afirma que todos os enunciados envolvidos no processo
de comunicacdo sdo dialdgicos havendo uma dialogizacdo entre palavras. Pois, para que um
discurso seja construido, o enunciador se baseia em outro discurso ja existente e sendo assim
todo e qualquer discurso é permeado por discursos alheios.

A construcdo dos discursos se embasa na argumentacao fomentada pela pluralidade de
sentidos e significados que encontramos nas palavras. Fiorin (2006) atesta que a polémica
existente na criagdo dos discursos sempre se constitui em oposi¢do a outros. Sendo assim, um
termo s6 completa seu sentido ao passo que é contrastado por outrem.

A rigueza de estruturas que contemplam a linguagem permite que sejam criadas
inimeras outras composicdes responsaveis pela composicdo dos variados géneros textuais,
constituidos por uma ortografia rebuscada, que ajudam a sustentar argumentos fortes
formadores de opinides.

Fiorin (2015) afirma que a invencdo bem como a formulagdo do discurso se relaciona
a uma espécie de inventario, sobre a qual recorremos ao cria-lo. Para Aristételes o inventario
ao qual Fiorin se refere € composto por topicos que se dividem em “lugares-proprios” -
compdem um campo especifico do discurso - e “lugares-comuns”- que englobam qualquer

campo discursivo.



Diante dos ideais supracitados, é valido salientar que a defesa de pontos de vista, 0 uso
da norma culta da lingua portuguesa, a selecdo de argumentos fortes, sdo caracteristicas que
constituem uma boa argumentacdo. O texto argumentativo-dissertativo deve conter pontos
que contemplem a discussdo, reflexdo, o debate e os pontos de vista do autor, sendo

organizado em introducéo, desenvolvimento e concluséo.
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Fonte: Google Imagens. Disponivel em: https://sites.google.com/site/enemchute/redacao/esquema.

Conforme Leal (2015), quando o aluno desenvolve uma proposta com o intuito de
persuadir o leitor, trata-se de um texto argumentativo. No entanto, quando se visa a explicacdo
de ideias em um texto tem-se o propdsito de formar opinides. A juncdo do texto dissertativo
que pressupde o uso de ideias a serem desenvolvidas e do texto argumentativo que apresenta
argumentos passiveis de serem comprovados complementa e fomenta a producdo de textos
dissertativo-argumentativos.

A importéncia do texto dissertativo-argumentativo, ou simplesmente, a Redacao, esta
centrada em diversos fatores, mas, podemos citar que os textos sdo meios de transmisséo de
mensagens e conhecimentos e a escrita € a maneira de se expressar das quais todos tem direito
e acesso.

Desde os ultimos anos do ensino fundamental sdo passados ao aluno os ensinamentos
de como se expressar de forma correta através das palavras. E por meio da escrita que
desenvolvemos nossa capacidade de raciocinio, conseguindo articular e argumentar
coerentemente em um discurso.

Leal (2015) também salienta que por estes e outros motivos as habilidades

relacionadas a uma boa producdo textual sdo exigidas de estudantes em espacos distintos,



sejam eles académicos ou profissionais, e destaca-se no maior exame avaliativo do pais, 0
ENEM. A producdo textual é cobrada durante um longo periodo no percurso formativo do
sujeito, ndo somente nas aulas de Lingua Portuguesa, mas, em todas as disciplinas, abarcando
as peculiaridades de cada uma.

No entanto, é valido salientar que a Redagdo do ENEM é um género especifico, o
dissertativo-argumentativo e que observa a fundo as competéncias demonstradas pelo
participante. De acordo com o Guia do participante do ENEM 2013 um texto dissertativo-

argumentativo:

E fundamentado com argumentos, para influenciar a opinido do leitor ou ouvinte,
tentando convencé-lo de que a ideia defendida esta correta. E preciso, portanto,
expor e explicar ideias. Dai a sua dupla natureza: é argumentativo porque defende
uma tese, uma opinido, e é dissertativo porque se utiliza de explicagbes para
justifica-la. Seu objetivo é, em Ultima andlise, convencer ou tentar convencer o
leitor, pela apresentacdo de razdes e pela evidéncia de provas, a luz de um raciocinio
coerente e consistente. (BRASIL, 2013, p.15-16)

Desse modo, pode-se considerar que argumentar é fazer uso da propria razdo na busca
de argumentos que validem ou ndo determinados assuntos. O inicio deste tipo de atividade se
deu com os filésofos gregos, em meados do século VII a.C. e Aristoteles é considerado o seu
precursor, quando analisou aspectos retoricos-dialéticos.

Essa tipologia textual é usualmente cobrada em vestibulares, 0 ENEM que é nosso
foco de estudo também utiliza de textos argumentativos para selecionar participantes. Para
Leal (2015) o Exame Nacional do Ensino Médio é um certame ofertado anualmente, seu
objetivo é avaliar o candidato a partir de competéncias e habilidades previstas pelo INEP.
Vale ressaltar que é importante ao candidato sempre se atentar a temas que remetem as
atualidades e a cultura na qual se encontre inserido, aumentando 0s seus conhecimentos.

De todo modo, a maneira da qual se dispde para analisar o desempenho dos estudantes
durante o processo de ensino aprendizagem e em exames como o Enem, é a avaliacdo. Com
este instrumento, é possivel que sejam identificadas as dificuldades encontradas pelos alunos,
além de possibilitar a observagdo dos objetivos propostos diante dos resultados alcangados.

A importéncia da avaliagdo perpassa a simples préatica de atribuicdo de uma nota, ela
norteia o trabalho pedagdgico subsidiando o trabalho dos educadores, visando a formacéo
critica de sujeitos que se tornem cidadéaos participativos na sociedade.

Lira, Lima e Marinelli (2010) afirmam que quando a metodologia avaliativa é

empregada em fechamento de ciclos, ou como forma de verificar capacidades e habilidades de



um sujeito, torna-se um processo “mecanico” ao invés de ser usado para a transformagdo e o
aperfeicoamento do aluno.

Sobre isso também Hoffmann (2003), adverte:

[...] o papel do avaliador, ativo em termos do processo, transforma-se no de participe
do sucesso ou fracasso dos alunos, uma vez que os percursos individuais serdo mais
ou menos favorecidos a partir de suas decisdes pedagdgicas que dependerao,
igualmente, da amplitude das observagdes. Pode-se pensar, a partir dai, que ndo é
mais o aluno que deve estar preparado para a escola, mas professores e escolas é que
devem preparar-se para ajustar propostas pedagdgicas favorecedoras de sua
aprendizagem, sejam quais forem seus ritmos, seus interesses e ou singularidades.
(HOFFMANN, 2003, p. 223)

Nessa perspectiva, a tematica voltada para a avaliagdo vem sendo amplamente
discutida, visto que, na vida, at¢ mesmo nas atividades corriqueiras utilizam-se meios
avaliativos, ou seja, a avaliacdo abrange toda e qualquer tarefa que necessite de reflexdes.

Tendo em vista a importancia e a abrangéncia do que vem a ser “avaliar”, ndo se deve
reduzir tal pratica apenas a mera verificacdo de desempenho, passivel de uma atribuicdo de
notas. Para referendar essa afirmacdo Hoffmann (2000, p. 53) dita que

[...] conceber e nomear o ' fazer testes', o 'dar notas', por avaliagdo é uma atitude
simplista e ingénua! Significa reduzir o processo avaliativo, de acompanhamento e
acdo com base na reflex@o, a parcos instrumentos auxiliares desse processo, como se
nomeassemos por bisturi um procedimento cirdrgico [...]. (HOFFMANN, 2000, p.
53)

Desse modo, o processo avaliativo deve primar pela interacdo entre educando e
educador, visto que, o professor precisa desafiar o aluno para que este busque cada vez mais 0
conhecimento. Da mesma maneira, o aluno também promove desafios ao professor, e sendo
assim temos a verdadeira interface do processo avaliativo, na qual através da colaboracéao
entre as partes envolvidas forma-se o saber critico. (LIRA, LIMA e MARINELLI, 2010)

E de extrema importancia que no meio académico seja feita a devida disting&o entre os
termos avaliagdo e verificacdo, uma vez que estes vocdbulos tém sido utilizados de forma
sindnima. Avaliar segundo o Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa significa determinar o
valor de; compreender; apreciar; prezar; reputar-se; conhecer o seu valor.

Verificar, por sua vez, de acordo com o mesmo dicionario supracitado faz
referéncia a examinar se uma coisa é 0 que deve ser ou o0 que se declarou ser; confirmar;
corroborar; averiguar; cumprir-se; efetuar-se. Reiterando estes paragrafos temos Luckesi
(1998), que diz:



A avaliacdo, diferentemente da verificacdo, envolve um ato que ultrapassa a
obtencdo de configuragdo do objeto, exigindo decisdo do que fazer ante ou com ele.
A verificagdo é uma agdo que "congela” o objeto; a avaliagdo, por sua vez, direciona
0 objeto numa trilha dindmica de ac¢do. (LUCKESI, 1998, p. 76)

No ambito escolar temos 0 emprego destes conceitos subjugando o desenvolvimento

dos alunos, pois, quando usada somente como aferi¢do de rendimento escolar reduz o aluno a

“aprovado ou reprovado”, porém, nao informa se o discente obteve um aprendizado
significativo.

Em sintese, o atual processo de aferir a aprendizagem escolar, sob a forma de

verificacdo, além de ndo obter as mais significativas consequéncias para a

melhoria do ensino e da aprendizagem, ainda impGe aos educandos

consequéncias negativas, como a de viver sob a égide do medo, através da

ameaca de reprovagdo - situagdo que nenhum de nds, em sa consciéncia, pode
desejar para si ou para outrem. (LUCKESI, 1998, p.76)

Logo, avaliar corretamente os conhecimentos obtidos pelo aluno no processo de
ensino aprendizagem ndo é uma tarefa simpléria, contudo, a partir do momento em que se
pensar na avaliagio como uma ferramenta que subsidie tanto o aluno em seu percurso
formativo, quanto o professor em seu percurso formador fortaleceremos o trabalho docente e
serdo obtidos melhores resultados por parte dos educandos.

Para referendar as ideias acima dispostas cita-se Hoffmann (2013, p. 22) quando a
autora define que “a avaliagdo ¢ essencial a educagdo. Inerente e indissocidvel enquanto
concebida como problematizacao, questionamento, reflexao sobre a agao”.

Ao mencionarmos a relevancia que deve ser dada ao processo avaliativo na
aprendizagem, afirmamos a importancia do ENEM para o processo formativo e académico do
sujeito, tendo entendido a avaliagdo como o mecanismo que “tem a fun¢do de subsidiar a
construgdo da aprendizagem” (LUCKESI 2008, p. 166). Portanto, podemos inferir que a
avaliacdo é essencial para a educacdo, seja ela no ambito de uma sala de aula ou a nivel
institucional.

Nessa perspectiva, em meio as reformas pelas quais vem passando o ensino médio no
Brasil entende-se que o ENEM e o processo de aprendizagem que prepara e avalia 0s
estudantes no exame também precisam ser inclusos nas mudancas para que dessa maneira se
obtenham resultados mais satisfatorios.

A partir do ano de 2009, quando houve significativas modificagdes no Enem, cita-se a

implementacdo do SISU, houve também um aumento nos discursos em se tratando do mau



desempenho dos estudantes, sobretudo em relacdo & producdo textual/argumentacdo na
redacéo.

Falando em fracasso escolar, ndo se pode deixar de citar Nogueira (2009) quando o
referido autor afirma que a escola muitas vezes tende a reproduzir o carater dominante da
sociedade, e nessa conjuntura aplicar a mesma avaliacdo a todos os alunos representara a
ocorréncia de resultados relacionados as marcas sociais nas quais o estudante se insira.

Bourdieu (2008b) salienta que apesar dos resultados insatisfatorios na educacédo
brasileira, em relacdo particularmente ao ensino médio ndo se liga diretamente ao poder
aquisitivo. E claro que quanto maior a renda familiar, mais se podera investir em educagio e
boas escolas, contudo, o fator determinante para estas questdes seria a incluséo cultural dos
individuos.

Sendo assim, a bagagem cultural que o sujeito agrega a seus conhecimentos durante o
seu percurso formativo pode dar-lhe um forte poder argumentativo, garantindo que este
individuo obtenha bons resultados em suas avaliaces e producdes.

Silva e Lima (2014, p. 56) afirmam que “quanto mais competéncias e habilidades o
individuo possuir, mais oportunidades favoraveis para resolucdo de um conjunto maior de
problemas”, porque dessa maneira com o uso das aptiddes apropriadas o candidato conseguira
redigir corretamente seu texto.

Porém, conforme afirma Marquesi (2011, p. 135) “o estudante do ensino médio ainda
tem extrema dificuldade para escrever e, entdo, na maioria das vezes, ele reproduz, em sua
escrita, frases, clichés ou trechos de textos lidos”, tal afirmativa mostra o ndo cumprimento de
critérios basicos para a construcao de textos argumentativos.

Mesmo sabendo que a Redacéo é trabalhada com os estudantes durante o seu percurso
formativo, nos deparamos com um impasse, 0 mau desempenho dos participantes quanto ao
texto produzido no exame.

Muitas vezes as instituicdes escolares ndo possuem um corpo docente condizente com
0 numero de alunos matriculados e esse fator faz com que o professor se desdobre em trés ou
mais disciplinas comprometendo a eficacia do trabalho e consequentemente da aprendizagem.

Nesse ambito, para que o desempenho do aluno tenha significativa melhora é preciso
que haja mudancas na forma de se trabalhar com a redacdo no ensino médio, a fim de que o
aluno tenha condicdes de atender aos critérios que a producdo de um texto dissertativo
argumentativo exige. As competéncias utilizadas para a correcdo de tal género textual sdo
dispostas no Manual do candidato e implicam dizer que este ja as tenha adquirido durante o

seu percurso de ensino-aprendizagem.



A redacdo do ENEM requer do candidato uma produgdo sequenciada do tipo
dissertativo-argumentativo com tema relacionado a assuntos que vao do ambito social ao
politico, pois, além de pertencer ao ambiente académico, dissertar faz parte da realidade na
qual estamos inseridos, visto que, para o0 sujeito se tornar um cidaddo atuante ele precisa
conhecer e saber lidar com os mais variados assuntos levando em consideragdo que o discurso
envolto na arte do bem falar € um principio da Retorica Aristotélica. (MARCUSCHI, 2002)

Sobre a mesma tematica Rojo (2009, p. 83) salienta “como a leitura, a escrita ou
producdo de textos também envolve uma multiplicidade de capacidades ou competéncias e
habilidades desenvolvidas ao longo da educacdo basica, se ndo ao longo da vida”.

Costa Val (2006, p. 46) asseguram: “o que se espera em termos de redacdo sdo
habilidades de exposicdo de ideias e de argumentacdo em torno de determinado problema”.
Nessa conjuntura, o texto dissertativo-argumentativo tem a finalidade de discorrer defendendo
um ponto de vista em relacdo a assuntos recorrentes na contemporaneidade por meio de
argumentos (dados estatisticos, exemplos, fatos, etc.) firmes e que convencam o leitor,
levando a uma conclusdo permeada por possiveis solugoes.

E importante ressaltar ainda que para obter sucesso em uma redacdo o aluno deve
apresentar dominio sobre as areas literarias, mas também sobre as filoséficas. A visdo de
mundo que é cobrada do estudante nas producdes textuais podem ser expressas nos textos a
partir do uso de trechos de musicas, de poemas, de fatos histéricos ou geograficos. Porém, a
falta da prética rotineira da leitura faz com que o aluno ndo tenha base para fundamentar suas
producdes. (MARCUSCHI, 2002)

Para Silva e Lima (2014) a elaboragcdo de um roteiro proprio pelo aluno durante a
producdo textual também ¢é relevante, pois, assim serd possivel ganhar tempo sem ter que
voltar fazendo releituras do que foi redigido. Nesse sentido, o roteiro serve como um
direcionador para a elaboracdo do texto com concisdo, coeréncia e coesao. A preparacao de
um roteiro esquematizado fard com que o sujeito autor se engendre pela linha de raciocinio
correta e saiba a partir da tese que ira defender quais os argumentos adequados que utilizara.

Outro fator importante sobre a producédo de textos dissertativo-argumentativos é o uso
de vocabulario rebuscado, este, quando atrelado as normas cultas agregara valor ao texto. No
entanto, ndo se deve fazer uso de palavras dificeis e desconhecidas apenas como forma de
enganar os avaliadores, de nada adiantara tais palavras sem um bom desempenho
argumentativo e com o ndo cumprimento das competéncias e habilidades exigidas para a

producdo de boas Redacgdes.



Diante de tais pressupostos é cabivel afirmar que o ensino da argumentagdo envolve
orientar e preparar o aluno para que este consiga desenvolver sua propria capacidade
argumentativo-discursiva. Para isso, a retorica classica ou retérica Aristotélica, sobre a qual
discorreremos a seguir, oferece subsidios significativos para o processo de ensino-
aprendizagem relativo a producédo deste género textual.

Tem-se conhecimento que o0 ensino da escrita desperta o interesse de pesquisadores e
educadores, pois, a linguagem se converte em textos. Sendo assim, através do texto, o sujeito
estabelece relacdes com os interlocutores do processo, e a linguagem escrita torna-se um
objeto fundamental para a construgdo do ensino.

Sob essa égide, pode-se concluir que a elaboracdo de um texto dissertativo-
argumentativo engloba néo apenas o conhecimento da lingua, mas, exige que o sujeito possua
saberes gue envolvem o cognitivo e principalmente tenha dominio sobre o discurso, uma das
premissas basicas componentes da Retdrica de Aristoteles.

Nesse sentido a producdo de um texto dissertativo-argumentativo deve estar atrelada
ao conhecimento de mundo por parte do sujeito autor, levando em conta que 0s assuntos
abordados sempre apresentam vertentes que possuem cunho social. Tendo ciéncia acerca do
tema proposto, o participante poderé apresentar argumentos que defendam seu ponto de vista,
mantendo em todo o decurso do texto uma postura critica que englobe varias areas do
conhecimento.

Nessa perspectiva segundo dados divulgados pelo Ministério da Educacdo (MEC) o
desempenho dos alunos do ensino médio no quesito elaboracdo de textos tem se mostrado
insuficiente a cada ano que passa. Tendo por base os resultados supracitados, percebe-se que é
necessario que as intervencfes em sala de aula contribuam para melhorar a qualidade do
ensino, preferencialmente em se tratando de producdes textuais.

Segundo Marcuschi (2002), as diferentes situacBes cotidianas que envolvem a
comunicagdo podem ser relacionadas as variagdes de géneros textuais existentes. Por esse
motivo, o ensino da lingua através de textos torna-se essencial para o desenvolvimento das
competéncias linguisticas do educando, pois, além de ajuda-lo a compreender a lingua de
diferentes maneiras, desenvolve também o dominio sobre o discurso, dando possibilidade
para que o sujeito saiba agir em situacfes comunicativas que envolvam tanto a parte oral,
quanto a escrita.

A Retorica Aristotélica ja salientava a importancia da persuasdo envolvendo discursos,

e atualmente, essa afirmagdo néo pode ser deixada de lado. Constantemente surgem situacgoes



em que o sujeito precisa posicionar-se criticamente acerca de assuntos que despertam variados
pontos de vista.

Ademais, a sociedade muda seus conceitos e praticas de maneira que o individuo deve
estar atento aos acontecimentos para poder omitir opinides validas. E, sendo assim cabe a
escola formar cidaddos capazes de agir e pensar com criticidade e que possua habilidades
argumentativas e dissertativas a fim de ocupar seu espagco nas distintas situagoes
comunicativas que por ventura vierem a acontecer.

No dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa do século XXI, “dissertacdo ¢ uma
exposicao desenvolvida, escrita ou oral, de matéria doutrindria cientifica ou artistica”. Ja no
dicionario Antdnio Houaiss, “dissertar é expor algum assunto de modo sistematico,
abrangente e profundo, oralmente ou por escrito”.

Sendo assim, os dois autores descrevem a dissertacdo com palavras distintas, porém,
com o mesmo significado e a partir das defini¢cbes supracitadas podemos inferir que ao se
tratar de um texto dissertativo-argumentativo o mais relevante é ensinar ao aluno que se deve
expor com clareza o assunto proposto.

Nessa conjuntura, ndo basta dominar a lingua portuguesa e suas normas ortograficas,
mas, ser conhecedor do assunto ao qual a proposta de redacao se refere. Em dadas situagdes,
mesmo que o texto siga todos os padrbes gramaticais e linguisticos, a fuga do tema
compromete o seu bom desenvolvimento.

Entdo, o aluno precisar estar em contato com textos argumentativos desde 0s anos
finais do ensino fundamental, mesmo com sua obrigatoriedade apenas no ensino médio, de

acordo afirma Pereira (2008)

O ensino do texto argumentativo, de modo geral, nas escolas brasileiras, inicia-se
nas séries finais do ensino fundamental, 8° e 9° anos, mas sua obrigatoriedade como
contelido curricular destaca-se no ensino médio. (PEREIRA, 2008, p. 49)

Silva e Lima (2014) salientam que para elaborar textos argumentativos € preciso que a
producdo seja baseada em quesitos como clareza, concisdo, harmonia, coesdo e coeréncia,
fatores que levam a uma boa compreensdo do texto. Nessa conjuntura, o texto dissertativo
argumentativo permite que o professor/avaliador verifique se o aluno conseguiu compreender
a proposta, se soube relacionar, organizar e interpretar as informacdes dispostas para assim
proceder com o desenvolvimento.

Mas a complexidade de se produzir textos dissertativo-argumentativos ainda € uma

realidade crescente no Brasil, ou seja, os métodos com os quais se tem trabalhado a



argumentacdo em sala de aula séo falhos e atrelados as leituras superficiais ou inexistentes por
parte dos estudantes.

A redacdo do ENEM, um texto que deve ser elaborado em forma de prosa do tipo
dissertativo-argumentativo relacionando-se com temas sociais, culturais ou politicos requer
que o participante domine a arte retorica e consiga convencer o corretor de que seu argumento
é forte o bastante e ndo permite questionamentos.

Tais capacidades precisam ser desenvolvidas pelo aluno ao longo de seu processo de

ensino-aprendizagem, como afirma Rojo (2009)

como a leitura, a escrita ou producéo de textos também envolve uma multiplicidade
de capacidades ou competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo da educacédo
béasica, se ndo ao longo da vida. (ROJO, 2009, p. 83)

Diante de todos os quesitos anteriormente mencionados, cabe ao professor valorizar a
redacdo em suas aulas. E necessario que o docente ensine os alunos a escrever, expressando e
organizando suas ideias. A capacidade de organizar sistematicamente as informacoes
caracteriza um aluno que viu, ouviu, leu (livros, revistas, jornais, internet) e se propés a

sintetizar os conhecimentos assimilados em forma de texto.

2. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: PRELUDIO DE MUDANCAS,
GARANTIA DO DIREITO A APRENDIZAGEM E IMPLICACOES NO ENSINO
MEDIO

A partir da promulgacdo da Constituicdo Federal, em 1988, ja sinalizava no artigo 210,
a necessidade do estabelecimento dos “contetidos minimos para o Ensino Fundamental, de

maneira que assegurasse a formagdo basica comum” (BRASIL, 1988, p.124).

Art. 210. Serdo fixados contelldos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacgéo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. (BRASIL, 1988, p.124)

De acordo com o texto da Constituicdo ja se pensava na construcdo de um documento

norteador para a garantia das aprendizagens e em uma formacdo mais ampla, que abarcasse



cultura, artes, valores, sociabilidade, empatia e respeito as culturas locais valorizando a
identidade dos povos.

Posteriormente, esse anseio previsto da Constituicdo Federal é validado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96) bem como nos documentos
oficiais subsequentes, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN).

Em 2014 ¢é instituido o Plano Nacional de Educacdo (PNE), construido a partir da I
Conferéncia Nacional de Educacdo — Conae. O PNE apresenta proposi¢Ges concretas para a
efetiva universalizacdo de toda a educacdo bésica.

No ano de 2015, o texto da Base Nacional Comum Curricular comecou a ser
construido objetivando estabelecer os conteddos minimos fundamentais para serem
aprendidos por criancas e jovens da educacao basica, com respeito as diversidades regionais e
locais. A necessidade por uma base nacional comum curricular esta expressa na Meta 2 e na
Meta 7 do Plano Nacional de Educagéo.

Em 2017, o documento foi homologado em vinte de dezembro pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). A BNCC do ensino médio foi entregue pelo ex-ministro da
Educacdo Mendonca Filho ao CNE para a realizacdo das consultas publicas. O documento
norteard a implementacdo da Reforma do Ensino Médio - conjunto de novas diretrizes para o
ensino médio implementadas por meio de Medida Provisoria, sancionada em 16 de fevereiro
de 2017.

O novo marco da historia da educacdo no Brasil foi a promulgacdo da Base Nacional
Comum da Educagéo Infantil e Ensino Fundamental® em dezembro de 2017, sobre a qual se
refere o paragrafo anterior.

Para entender melhor esse novo acontecimentos, alguns momentos na trajetdria da
educacdo brasileira constituem-se como marcos legais que nortearam a democratizacdo do

ensino no Brasil, sendo assim, o professor Francisco Cord&o®, especialista em historia da

2 No momento da construcdo deste trabalho, a BNCC do Ensino médio estava ainda submetida a audiéncias
publicas pelo Conselho Nacional de Educagdo. Em 14 de dezembro do ano de 2018, o texto da Base Nacional
Comum Curricular referente a etapa do Ensino Médio foi homologado pelo Ministério da Educacéo (MEC).

3 Francisco Aparecido Cordao: Licenciado (Graduagdo) em Filosofia, Teologia e Pedagogia. (especializagdo em
Supervisdo de Ensino e Administragdo Escolar). Professor de Filosofia na Rede Estadual de Ensino (2° Grau —
Ensino Médio) na EESG “Prof. Gualter da Silva”- S&o Paulo/SP.

Professor Universitario de Filosofia da Educacdo e de Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1% 2° graus
(Faculdades Associadas do Ipiranga). Soci6logo e Orientador Social do SESC de S&8o Paulo. Conselheiro do
Conselho Estadual de Educagdo de S&o Paulo, durante 18 anos.



Educacdo retne esses momentos em uma linha do tempo os quais estdo presentes na narrativa
cronoldgica que segue.

Os jesuitas chegam ao Brasil em 1549 com a criagdo da primeira escola de ler e
escrever. Logo depois, no ano de 1759 eles foram expulsos do Brasil e, como consequéncia
tivemos uma desintegracao da instrucéo publica.

Em seguida no ano de 1824, D. Pedro | definiu que a instrucdo primaria € gratuita
para todos os cidaddos no Art. 179 da Constituicdo Politica do Império do Brasil. Embora
entre os cidadaos ndo estavam incluidos os povos escravizados.

No ano de 1834, o Ato Constitucional n® 16, que promoveu as alteracbes na
Constituicdo Politica, delegou a responsabilidade da educagdo inicial e a formagdo dos
professores as provincias.

Ja em 1891, a Constituicdo de 1891 definiu a laicidade da educacdo e deixou a
gratuidade a juizo dos governos estaduais. Em 1934, a educac&o publica foi proclamada como
direito dos cidad&os e dever do Estado.

No ano de 1937, na Constituicdo outorgada pelo Estado Novo, a educacdo primaria foi
declarada obrigatoria e gratuita, mas as obrigacdes do governo ficaram diluidas.

A Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, promulgada em 1946, praticamente
retoma o texto da Constituicdo de 1934, garantindo recursos vinculados do orcamento da
Unido para cumprir a obrigatoriedade e a gratuidade da educacdo primaria e sua continuidade
nos niveis posteriores de ensino.

No ano de 1961, foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei n®4.024/1961). Em 1967, O ensino passou a ser obrigatorio dos 7(sete) aos 14(quatorze)
anos, e gratuito nos estabelecimentos publicos.

A nova Constituicdo estabeleceu a gratuidade e a obrigatoriedade do Ensino
Fundamental. De acordo com o Art. 208, “o ndo oferecimento do ensino obrigatério pelo
poder publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente. ”
A partir de entdo, o cidaddo tem mecanismos juridicos para exigir o direito a Educacdo. Foi
prevista, ainda, a progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito.

E sancionada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional em 1996,
definindo os dois niveis para a educacdo: o nivel da Educacdo Bésica, formada pela Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Medio, bem como o nivel da Educacdo Superior. Foi
instituido também o FUNDEF - Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino

Fundamental e de Valorizagcdo do Magistério.



Em 1997, o Ministério da Educacdo publica os Parametros Curriculares Nacionais,
referenciais abertos e ndo obrigatdrios para subsidiar a renovacao e a reelaboragdo da proposta
curricular das escolas e a formacao de professores.

A Lei do Fundef foi substituida, em 2007, e teve seu alcance ampliado pela Lei n°
11.494/2007, que regulamenta 0 FUNDEB- Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educacdo Baésica e Valorizacdo do Magistério. A implantacdo da lei representa o mais
importante mecanismo de redistribuicdo de recursos vinculados a educacdo e a principal
medida adotada em regime de colaboracdo entre Unido, Estados, o Distrito Federal e os
Municipios para promover a redistribui¢do dos recursos aplicados na educagao.

Em 2009, a Emenda Constitucional n® 59/2009 promoveu alteragfes no texto da
Constituicdo Federal de 1988, com destaque para: Inciso | Art. 2008, definindo que o dever
do Estado para com a Educagdo sera efetivado mediante a garantia da “Educagdo Basica,
obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive a
sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso da idade prépria.

No ano seguinte, 2010, surgem as Diretrizes Curriculares Nacionais, normas
obrigatorias para a educacdo Basica com o objetivo de orientar o planejamento curricular
das escolas e dos sistemas de ensino.

Quatro anos depois, foi sancionada a Lei 13. 005/2014, que aprova e define o Plano
Nacional de Educacdo, com 20(vinte) metas e respectivas estratégias de implantacdo, a
serem cumpridas em 10 (dez) anos.

Em 2017, os resultados do Exame Nacional do Ensino Médio continuavam
insatisfatorios bem como do IDEB desta etapa final da Educagdo Bésica. Desta forma, o
Governo Federal sanciona a Reforma do Ensino Médio, que flexibiliza a estrutura desta
etapa do ensino, criando uma parte comum e obrigatoria a todas as escolas (Base Nacional
Comum Curricular) e a outra parte flexivel para galgar novos resultados.

Ainda em 2017, é aprovada a Base Nacional Comum Curricular da Educagéo
Infantil e do Ensino Fundamental. Logo, em 14 de dezembro de 2018 é aprovado o texto
da Base Nacional Comum Curricular da etapa Ensino Médio.

A partir da observacdo da cronologia educacional anterior, levando em consideragéo
0S acontecimentos e suas respectivas datas, fica evidenciada a trajetoria que a educacao
brasileira percorreu até chegar aos moldes atuais, enfatizando a importancia da promulgacéo
de leis e documentos legais que fomentem o sistema educacional.

O documento da Base Nacional Comum Curricular apresenta dez competéncias gerais

para educacéo basica.



1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solucgdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacBes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producdo artistico-

cultural.
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das

linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informag6es confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emaocional,
compreendendo- se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o diélogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2017, p. 146)

Para esse estudo a que nos chama a atengdo € a competéncia 7 (sete), diretamente

ligada & producéo do texto aristotélico nas avaliagdes do Exame Nacional do Ensino Médio

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da Educacio Basica, (...) inter-
relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés etapas da
Educacdo Bésica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio),
articulando-se na construgdo de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades
e na formac&o de atitudes e valores, nos termos da LDB. (BRASIL, 2018, p. 8-9)



A competéncia geral nimero 7 (sete) da educacdo basica na BNCC, implica na
capacidade de  construir  argumentos, formular  opinibes e  debater de
forma coerente e coesa com argumentos valorosos do ponto de vista ético respeitando 0s
direitos humanos, sociais e ambientais.

Essa competéncia contribui para o aprendizado em todas as areas do conhecimento,
possibilitando os confrontos de visOes diferentes, interposi¢cdo de inferéncias com as
propriedades argumentativas sobre 0s assuntos distintos que circundam na sociedade.

Ainda no texto da BNCC do Ensino Médio “o conceito de competéncia, adotado,
marca a discussdo pedagogica e social das ultimas décadas e pode ser inferido no texto da
LDB, especialmente quando se estabelecem as finalidades gerais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio (Artigos 32 e 35) ”. (BRASIL, 2017, p. 13)

Nessa perspectiva,

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias.

Por meio da indicacéo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a
constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo,
do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizacdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de agdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC (BRASIL, 2017. p. 13)

A auséncia de um curriculo comum foi questionada ao longo dos anos por
especialistas em educacdo. Essa caréncia deste documento comum, como a atual BNCC,
contribuiu para as desigualdades que marcam a educacdo brasileira. Nesse interim, o
Conselho Nacional de Educacdo institui a Base Nacional Comum Curricular como um
documento de carater normativo para a garantia do direito & aprendizagem.

Para Ivan Claudio Siqueira, pesquisador e membro do Conselho Nacional de Educacao
do Brasil, colocar a crianga e 0 adolescente no centro do processo como protagonistas da
aprendizagem foi uma melhora significativa. Essa preocupagdo com o curriculo oficial na
adocdo da BNCC colocou o Brasil em alinhamento a um movimento internacional para
aprimorar a qualidade do ensino.

No entanto, faz-se necessario observar que a BNCC é um ponto de partida e ndo de
chegada, pois o documento precisa ser aprimorado por nos professores bem como pelas

familias e sociedade de modo geral. Afinal de contas,



o curriculo tem que levar em consideracdo o conhecimento local e cotidiano que os
alunos trazem para a escola, mas esse conhecimento nunca podera ser uma base para o
curriculo. A estrutura do conhecimento local é planejada para relacionar-se com o
particular e ndo pode fornecer a base para quaisquer principios generalizaveis.
Fornecer acesso a tais principios é uma das principais razdes pelas quais todos 0s
paises tém escolas”. (YOUNG, 2007, p. 13)

Muito se discutiu, discordou, inferiu, alterou sobre o texto da Base. Varias polémicas
se instalaram ao longo de sua construcdo. Porém, a BNCC traz-nos uma seguridade para 0s
novos caminhos bem como o desafio para a materializacdo das suas competéncias em sala de

aula.

3. CONTEXTO ATUAL DO ENSINO MEDIO

A Base Nacional do Ensino Médio ter4d muitos debates ainda, principalmente no
campo considerado mais complexo: o capitulo de Lingua Portuguesa que incorporou o eixo da
semiotica’.

Entretanto, outras discussoes e reflexdes permeiam em torno do jovem que vivencia
essa etapa da Educacdo Bésica. O ensino médio brasileiro ndo tem atendido aos anseios dos
jovens, mesmo sendo um direito publico.

De acordo com o texto da BNNC do ensino médio,

a realidade educacional do Pais tem mostrado que essa etapa representa um gargalo
na garantia do direito a educacdo. Para além da necessidade de universalizar o
atendimento, tem-se mostrado crucial garantir a permanéncia e as aprendizagens dos
estudantes, respondendo as suas demandas e aspiracfes presentes e futuras.
(BRASIL, 2017, p. 461)

4 Semidtica é o estudo dos signos, que consistem em todos os elementos que representam algum significado e
sentido para o ser humano, abrangendo as linguagens verbais e ndo-verbais. A semidtica busca entender como o
ser humano consegue interpretar as coisas, principalmente o ambiente que o envolve. Desta forma, estuda como
o individuo atribui significado a tudo o que esta ao seu redor. Os objetos de estudo da semiética séo
extremamente amplos, consistindo em qualquer tipo de signo social, por exemplo, seja no &mbito das artes
visuais, musica, cinema, fotografia, gestos, religido, moda, etc. Em suma, quase tudo o que existe pode ser
analisado a partir da semi6tica, visto que para que algo exista ha mente humana, esta coisa precisa ter uma
representacdo mental do objeto real. Esta condicdo ja faz de tal objeto, por exemplo, um signo que pode ser
interpretado semioticamente. Segundo registros histéricos, a semidtica teve sua origem na Grécia Antiga, mas
apenas se desenvolveu no comeco do século XX, com o trabalho de alguns pesquisadores, como o mestre da
linguistica e filésofo Ferdinand de Saussure (1857 - 1913), e Charles Peirce (1839 - 1914), considerado o “papa
da Semidtica”. Disponivel em: https://www.significados.com.br/semiotica. Acesso em: 30 de junho de 2018.



https://www.significados.com.br/semiotica

Se no ensino fundamental os desafios de implantacdo da base j& sdo grandes, no
ensino médio ndo basta universalizar o atendimento, urge também a necessidade de garantir a
permanéncia dos alunos para a contencdo da evasdo escolar aspecto critico nessa etapa da
educacdo basica.

Esses apontamentos sdo explicitados nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)52:

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e adultos que
se diferenciam por condicdes de existéncia e perspectivas de futuro desiguais, é que
o0 Ensino Médio deve trabalhar. Esta em jogo a recriacdo da escola que, embora néo
possa por si sO resolver as desigualdades sociais, pode ampliar as condicfes de
inclusdo social, ao possibilitar 0 acesso & ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao
trabalho. (BRASIL, 2011, p. 167)

A escola do século XXI precisa ser compreendida no contexto da dindmica social
contemporanea, pois é marcada pelas metamorfoses do desenvolvimento tecnoldgico e da
insercdo da geracdo de jovens nesse cenario vivenciado pelos jovens estudantes e desafiador
para os professores. A triade escola do século XIX, professor do século XX e aluno do século
XXI precisam encontrar pontos de encontro.

No texto da base,

Trata-se de reconhecer que as transformag@es nos contextos nacional e internacional
atingem diretamente as populacBes jovens e, portanto, 0 que se demanda de sua
formacdo para o enfrentamento dos novos desafios sociais, econémicos e
ambientais, acelerados pelas mudancas tecnoldgicas do mundo contemporaneo.
(BRASIL, 2017, p. 463)

Precisamos considerar a distintas caracteristicas do publico dessa etapa da educacéao
basica notadamente porque

a juventude como condi¢do sdcio-historico-cultural de uma categoria de sujeitos que
necessita ser considerada em suas mdltiplas dimensGes, com especificidades
préprias que ndo estdo restritas as dimensGes biolégica e etaria, mas que se
encontram articuladas com uma multiplicidade de atravessamentos sociais e
culturais, produzindo multiplas culturas juvenis ou muitas juventudes. (BRASIL,
2011, p. 155)

Dessa forma é necessario refletirmos sobre a acolhida que as escolas devem fazer aos
alunos do ensino médio pensando nas diversas dimensdes do ser que os envolvem como

pessoa humana.



Retomando a questdo do texto, como objeto macro de estudo deste trabalho, na BNCC

do ensino médio,

A area de Linguagens, no Ensino Fundamental, esta centrada no conhecimento, na
compreensdo, na exploracdo, na analise e na utilizacdo das diferentes linguagens
(visuais, sonoras, verbais, corporais), visando estabelecer um repertdrio
diversificado sobre as préaticas de linguagem e desenvolver o senso estético e a
comunicacdo com o uso das tecnologias digitais. No Ensino Médio, o foco da area
de Linguagens e suas Tecnologias esta na ampliacdo da autonomia, do protagonismo
e da autoria nas praticas de diferentes linguagens; na identificacdo e na critica aos
diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de
relagbes; na apreciacdo e na participacdo em diversas manifestacdes artisticas e
culturais e no uso criativo das diversas midias. (BRASIL, 2017, p. 471)

A progressao das aprendizagens e habilidades da BNCC nos aspectos da linguagem é
definida considerando,

* a complexidade das praticas de linguagens e dos fendmenos sociais que repercutem
nos usos da linguagem (como a pds-verdade e o efeito bolha);

* a consolidagdo do dominio de géneros do discurso/géneros textuais ja
contemplados anteriormente e a ampliacdo do repertério de géneros, sobretudo dos
que supdem um grau maior de analise, sintese e reflexdo;

* 0 aumento da complexidade dos textos lidos ¢ produzidos em termos de tematica,
estruturagdo sintatica, vocabulario, recursos estilisticos, orquestracdo de vozes e
semioses;

* 0 foco maior nas habilidades envolvidas na reflexdo sobre os textos e praticas
(andlise, avaliacédo, apreciagdo ética, estética e politica, valoracdo, validacéo critica,
demonstragdo etc.), ja que as habilidades requeridas por processos de recuperacgao de
informacgdo (identificacdo, reconhecimento, organizacdo) e por processos de
compreensdo (comparagdo, distingdo, estabelecimento de relagdes e inferéncia) ja
foram desenvolvidas no Ensino Fundamental (BNCC ensino médio). (BRASIL,
2017, p. 499)

A producdo de texto exige do estudante de ensino médio a bagagem cultural adquirida
ao longo de sua formacao para melhor embasar a sua argumentacdo com progressdo tematica.

Na base, considera-se também,

* o incremento da consideracéo das praticas da cultura digital e das culturas juvenis,
por meio do aprofundamento da andlise de suas praticas e produgdes culturais em
circulagdo, de uma maior incorporacédo de critérios técnicos e estéticos na analise e
autoria das produgdes e vivéncias mais intensas de processos de producdo
colaborativos;

* a ampliagdo de repertorio, considerando a diversidade cultural, de maneira a
abranger producfes e formas de expressdo diversas — literatura juvenil, literatura
periférico-marginal, o culto, o cléassico, o popular, cultura de massa, cultura das



midias, culturas juvenis etc. — e em suas multiplas repercussdes e possibilidades de
apreciacdo, em processos que envolvem adaptacBes, remidiacOes, estilizacGes,
parddias, HQs, minisséries, filmes, videominutos, games etc.;

* a inclus@o de obras da tradigdo literaria brasileira ¢ de suas referéncias ocidentais —
em especial da literatura portuguesa —, assim como obras mais complexas da
literatura contemporénea e das literaturas indigena, africana e latino-americana.
(BRASIL, 2017, p. 500)

A leitura e a producdo de textos sdo praticas de linguagem basicas do Ensino
Fundamental e Medio. Para tanto, a escola deve desenvolver no aluno em suas praticas
pedagogicas de linguagem a habilidade de posicionar-se de forma idénea em relagdo aos
assuntos da atualidade, fazendo apreciaces éticas e respeitosas nas producdes textuais. 1sso é
propiciar no sujeito a acdo de colocar-se no mundo expressando, por meio da linguagem

escrita, de forma ética e cidada.

CONCLUSAO

O estudante que realiza 0 ENEM necessita dominar a lingua portuguesa de modo que
ao ser avaliado o participante mostre-se capacitado a ler e escrever textos dos mais variados
géneros e que estejam em circulacdo na sociedade, para que assim consiga organizar
conhecimentos e utiliza-los de acordo com a norma culta da lingua portuguesa.

Sob esta Otica, compreende-se que a deficiéncia dos alunos quando se trata de
producdes escritas relacionam-se com as concepc¢des de linguagem e de escrita, visto que
ambas se interligam, e também a maneira pela qual sdo trabalhadas dentro da sala de aula.

Dado o exposto, pode-se considerar que a Retdrica, ou seja, quem faz uso de suas
premissas, busca exercer a persuasdo por meio do discurso. E importante salientar que vencer
por meios retoricos significa demonstrar imponéncia através do uso da argumentacao.

Porém, para que isso ocorra, € necessario que haja mudanca na escrita dos estudantes
brasileiros e que o processo de ensino aprendizagem desenvolva, de fato, as competéncias e
habilidades que mostrem a eles como fazer uso dos mecanismos disponiveis na lingua para

uma comunicacao clara, coerente e coesa com seus interlocutores.
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