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RESUMO

Este trabalho aborda o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras, visando o
reconhecimento da diversidade social, cultural e linguistica que caracteriza a realidade nacional.
O trabalho da lingua deve respeitar a vivéncia social que o aluno traz consigo para a sala de
aula, entretanto deve-se proporcionar ao mesmo condi¢Ges de entender o funcionamento da
lingua e compreender as estratégias de seus usos em diferentes contextos de interagdo social.
Diante disso, o objetivo principal deste trabalhofoi analisar de que maneira estdo sendo
trabalhadas as variacdes linguisticas em uma escola de ensino médio do municipio de Cameta-
Para. De forma especifica, pretende-se verificar a compreenséo dos sujeitos desta escola sobre
as variedades linguisticas; as metodologias pedagdgicas utilizadas em sala de aula pelos
mesmos e analisar as implica¢cdes do dominio e/ou ndo dominio das questdes variacionistas no
ambito social dos educandos, a partir dos quais procedemos a andlise de observacbes e
entrevistas realizadas com seis alunos e uma professora de Lingua Portuguesa de uma escola
de ensino médio. Nossos resultados apontam que tanto os alunos como a professora reconhecem
a existéncia das variedades linguisticas, compreendem a questdo da adequacdo da fala aos
contextos de uso e, apesar de ainda encontrarem-se atrelados a norma culta, ainda concebida
pela escola como “a correta”, “a de prestigio”, portanto, a ser ensinada, ja apresentam uma
visivel e renovadora pratica que preceitue os PCN e contribua positivamente para um
aprendizado mais critico e reflexivo em relagdo a lingua materna e, consequentemente, com a
ampliacdo da competéncia comunicativa.

Palavras-chave: Variacdo linguistica. Praticas metodoldgicas. Implicacdesvariacionistas .



Resumen

Este trabajo aborda la ensefianza de la lengua portuguesa en las escuelas brasilefias, el
conocimiento de la diversidad social, cultural y linguistica que caracteriza la realidad nacional.
El trabajo linglistico debe respetar una experiencia social que el alumno aporta al aula, sin
embargo, se deben brindar las condiciones para comprender el funcionamiento del idioma y
comprender cémo sus usos en diferentes contextos de interaccion social. Por tanto, el objetivo
principal de este trabajo fue analizar como se trabajan las variaciones linguisticas en una escuela
secundaria de la ciudad de Cameta-Para. En concreto, se pretende verificar la comprension de
los sujetos de esta escuela sobre las variedades lingisticas; las metodologias pedagdgicas
utilizadas en el aula por ellos y analizando el dominio y / 0 no dominio de las cuestiones
variacionistas en el ambito social de los alumnos, a partir de lo cual se procedié al analisis e
identificacién realizado con seis alumnos y un profesor de lengua portuguesa de una escuela
secundaria. Nuestros resultados muestran que tanto los alumnos como el docente reconocen la
existencia de variedades linguisticas, comprenden el tema de la adecuacion del habla a los
contextos de uso y, aunque siguen vinculados a la norma culta, la escuela los concibe como el
correcto 7, El prestigioso ”, por tanto, para ser ensefiado, ya presentan un enfoque visible y
renovador que prescribe el PCN y contribuye positivamente a un enfogque mas critico y reflexivo
hacia la lengua maternay, en consecuencia, con la expansion de la comunicacion comunicativa.
competencia.

Palabras claves: Variacion Linguistica. Practicas Metodoldgicas. ImplicacionesVariacionales.



1 INTRODUCAO

O estudo da linguagem humana é um foco de grande importancia para o professor que,
ao estuda-la, tera consigo um instrumento de grande valia para a compreensao dos diferentes
dialetos utilizados por seus alunos. Em sala de aula a realidade que predomina € de uma
imposicao linguistica e anulacdo do dialeto pessoal. A lingua escrita é a simbologia da lingua

falada, embora esta ndo seja uma fiel representacdo da primeira.

A linguagem materna, ignorada por alguns, é o primeiro foco de evolugdo da lingua.
Para Bagno (2002, p. 32), “o preconceito linguistico se baseia na crenga de que sé existe uma
lingua digna de ser ensinada nas escolas, aquela normatizada pela gramatica e catalogada nos
dicionarios”. Nesse sentido, muitos educadores, principalmente os de Lingua Portuguesa,
continuam desenvolvendo seus trabalhos de ensino pautados no tradicionalismo, numa viséo
voltada a um passado antiquado, cujos objetivos continuam sendo 0s de ensinar aos alunos um
modelo de gramatica herdado da Grécia Antiga, que privilegia unicamente a aquisicdo das

regras.

Na inquietude destes assuntos, o presente trabalho tem como principal problema: de
gue maneira estdo sendo trabalhadas as variagfes linguisticas em salas de aula da Escola
Estadual de Ensino Médio Jalia Passarinho? Mas visa, também, responder as seguintes
questdes: qual a compreensdo dos sujeitos da EEEM Jalia Passarinho sobre as variedades
linguisticas; quais metodologias pedagogicas sdo executadas pela EEEM Jdlia Passarinho para
trabalhar as variedades linguisticas; quais as implicacdes do ndo dominio das questdes

variacionistas para o ambito social do educando.

Deste modo, 0 presente estudo tem como principal objetivo analisar de que maneira
estdo sendo trabalhadas as variag6es linguisticas no Ensino Bésico no contexto da EEEM Julia
Passarinho. Como objetivos especificos da pesquisa, 0 presente estudo procurou: investigar a
compreensdo dos sujeitos da EEEM Julia Passarinho sobre as variedades linguisticas;
identificar as metodologias pedagogicas que sdo executadas pela EEEM Julia Passarinho para
trabalhar as varia¢Oes linguisticas; analisar as implicacdes do dominio / ndo dominio das

questdes variacionistas no ambito social dos educandos.
2 METODOS

A presente pesquisa é de natureza qualitativa, uma vez que os estudantes e a professora
de uma escola do ensino basico é que forneceram os elementos da investigacdo em um processo

de interagdo na (re)construgdo de uma linguagem que os envolve cotidianamente, levando em



consideracdo os objetivos propostos. Participaram da pesquisa os estudantes e professora de
Lingua Portuguesa da Escola Estadual de Ensino Médio Julia Passarinho, escola com elevado
numero de estudantes egressos da zona rural cametaense, principalmente no turno matutino,

que diariamente vém estudar na cidade e regressam para as suas residéncias na zona rural.

O instrumento de coleta de dados da pesquisa cuja a consecucdo dos objetivos
pretendidos foi a Entrevista. Na entrevista, a relacdo que se cria € de interacdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde, especialmente nas
entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha uma ordem rigida de questfes, havendo

uma liberdade de expresséo.

Por ser considerada mais adequada para a pesquisa em questdo, a entrevista
semiestruturada foi trabalhada, quer com a educadora da disciplina Lingua Portuguesa, quer
com os alunos, em amostragem de trés por turma (total de trés turmas), selecionados de forma
aleatdria, num percentual de 10% do total destas turmas, do turno matutino, onde ha um grande
numero de estudantes oriundos da zona rural. O roteiro foi planejado procurando identificar e
captar a compreensao que estes sujeitos da escola tém sobre as variedades linguisticas, as
implicagcBes do ndo dominio das questfes variacionistas para 0 &mbito social do educando e
detectar e analisar as metodologias pedagdgicas que sdo executadas pela escola para trabalhar

as variages linguisticas.

A partir do que fora mencionado, a realizagdo desta pesquisa cumpriu as seguintes
etapas: pré-analise dos materiais que iniciou com 0s primeiros contatos com 0s materiais
(leitura flutuante), nesta fase observamos, de forma geral, como o material apresenta dados
relacionados as questBes variacionistas da linguagem; estabelecimento de categorias de
pesquisa que consideramos que devam fazer parte das concepcbes dos entrevistados;
exploracdo do material, referindo-se fundamentalmente as tarefas de escolhas das unidades e
classificacdo das categorias. Ao final foram elaborados quadros matriciais e, por fim, fizemos
a analise e interpretacdo dos dados, buscando fornecer uma visao geral dos que fazem parte da

escola Julia Passarinho com relacéo as variagdes linguisticas.

3 CONCEPCOES DE LINGUA E LINGUAGEM E O ENSINO DE LINGUA
MATERNA

As diferentes pesquisas (INEP), bem como os resultados das avaliacGes oficiais
(ENEM, PISA, SAEB, entre outras), demonstram o baixo desempenho dos alunos e deixam

claro também que ndo tem sido alcancado satisfatoriamente o propésito de ampliacdo da



competéncia comunicativa dos alunos, principal objetivo do ensino de Lingua Portuguesa,

ficando claro, desse modo, a necessidade de mudancas no ensino da lingua materna.

Segundo Antunes (2009), nossas concepgdes sobre o que € lingua, bem como das
funcbes desempenhadas pela gramatica e pelo Iéxico, em consonancia com as funcdes desses
posicionamentos no ambito individual e social, relacionam-se de forma intrinseca as decisfes

tomadas, no que se refere as atividades pedagogicas e curriculares.

Dessa forma, discutir os métodos de ensino de Lingua Portuguesa pressupbe
considerarmos o fato de que nédo existe apenas uma forma de conceber o uso da lingua, sendo
que essas diferentes concepgdes irdo conduzir as praticas escolhidas para a realizacdo do
trabalho com a lingua materna. No intuito de embasar nossa pesquisa, no que diz respeito aos
pressupostos metodologicos que prevalecem, de maneira geral, nas salas de aula brasileiras,
descreveremos, a partir de Travaglia (2009), trés concepgdes de linguagem, a saber: i)
linguagem como expressdo do pensamento; ii) linguagem como instrumento de comunicagéo;

iii) linguagem como forma de interacéo social.
3.1 A linguagem como expressao do pensamento

A linguagem, nessa concepcdo, é vista como a tradugdo do pensamento. De acordo com
Travaglia (2009, p. 21) "a enuncia¢do € um ato monologico, individual, que nédo é afetado pelo
outro e nem pelas circunstancias que constituem a situacdo social em que a enunciacdo
acontece”. Ainda sobre essa perspectiva, de acordo com Koch (2002, p.13), "a concepgéo de
lingua como representacdo do pensamento corresponde a de sujeito psicolégico, individual,

dono de sua vontade e de suas a¢des”. Complementando o exposto, Koch (2002) afirma que:

[...] o texto é visto como um produto - légico - do pensamento (uma representacédo
mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor/ouvinte sendo "captar” essa
representagdo mental, juntamente com as intengdes (psicolégicas) do produtor. Dessa
forma, o ouvinte exerce um papel essencialmente passivo (KOCH, 2002, p.16).

Infelizmente, esta concepgdo ainda é muito perceptivel em salas de aulas atuais. Faz
parte dela o tradicionalismo do ensino de Lingua Portuguesa baseado nas memorizacdes
gramaticais, priorizacGes de nomenclaturas prontas e acabadas, concebendo, desta forma, uma

lingua estatica. O aluno serd um mero repetidor.

Antunes (2009) afirma que os pressupostos metodoldgicos embasados nessa
concepcao, contribuem para o fracasso escolar, uma vez que colaboram para que o aluno
enxergue sua prépria lingua como "inaprendivel”, sentindo-se desestimulado em relacdo ao

ensino da lingua materna.



Sendo assim, conforme as ponderacGes dos diferentes autores, a concepgcdo da
linguagem como expressdo do pensamento ndo seria eficaz no ensino em salas de aulas atuais,
gue se apresentam heterogéneas com uma expressiva diversidade linguistica, uma vez que ndo
atenta para os contextos deste uso plural da lingua e ndo colabora com a ampliacdo da

competéncia comunicativa dos alunos.
3.2 Linguagem como instrumento de comunicagao

Essa concep¢do entende a lingua como um codigo e seu dominio pelo falante é
condigdo primordial para que a comunicagdo possa ser efetivada. Travaglia (2009, p. 22)
postula que “essa € uma visdo monoldgica e imanente da lingua, que a estuda segundo uma
perspectiva formalista - que limita esse estudo ao funcionamento interno da lingua - e que a

separa do homem no seu contexto social”.

Segundo Koch (2002, p.14), nessa concepcdo de linguagem, a nocdo de sujeito
"corresponde a de sujeito determinado, assujeitado pelo sistema, caracterizado por uma espécie
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de ‘ndo - consciéncia’. Koch (2002) esclarece, também, que a linguagem vista como cédigo,
tem como objetivo a transmisséo de informacGes, sendo seu estudo limitado ao funcionamento
interno, desconsiderando 0s contextos sociais de uso. Também nessa perspectiva, 0
decodificador assume o papel passivo em relagdo a mensagem do emissor, cabendo a ele

receber a mensagem tal qual foi elaborada pelo emissor. Ainda, segundo Travaglia,

Essa concepcao levou ao estudo da lingua enquanto cddigo virtual, isolado de sua
utilizagdo - na fala (cf. Saussure) ou no desempenho (cf. Chomsky). Isso fez com que
a Linguistica ndo considerasse o0s interlocutores e a situacdo de uso como
determinantes das unidades e regras que constituem a lingua, isto €, afastou o
individuo falante do processo de producédo, do que € social e histdrico na lingua.
(TRAVAGLIA, 2009, p.22)

Koch (2002, p. 16) afirma, ainda, que, nessa concep¢ao, o texto "é visto como simples
produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este,
para tanto, o conhecimento do codigo, ja que o texto, uma vez codificado, é totalmente

explicito”.

Segundo Soares (2002), essa concepc¢do de linguagem passa, a partir da década de
1970, a influenciar as préaticas pedagdgicas nas escolas brasileiras. O discurso em vigor, nesse
momento, baseava-se na crenca de que a pratica e a repeticdo levariam o aluno a aprendizagem.
E o sujeito “assujeitado” (Koch, 2002), repetidor das ideologias do sistema vigente. Conforme

Zanini (1999, p. 81), essa metodologia “previa um sujeito capaz de internalizar o saber que



estava fora dele, por meio da repeticdo, de exercicios que estimulassem a resposta, de forma

que ele seguisse o0 modelo™.

Como citado na concepcdo da linguagem como expressdao do pensamento, em se
tratando da linguagem como instrumento de comunicacdo, segundo as falas anteriores,
percebemos que também ndo priorizam as questbes relacionadas a variacdo linguistica
pertencentes aos alunos, bem como a ampliacdo da competéncia comunicativa nos contextos

de uso destes alunos.
3.3 A linguagem como forma de interacgéo social

A linguagem €, nessa concepcao, um meio pelo qual as pessoas interagem. Dessa
forma, as visdes conservadoras de lingua chocam-se com a perspectiva interacionista. Segundo
Travaglia (2009, p. 23), nessa concepg¢ao “o que o individuo faz ao usar a lingua ndo ¢ tao-
somente traduzir e exteriorizar um pensamento ou transmitir informacdes a outrem, mas sim

realizar agOes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor)”.

Koch (2002, p. 17) afirma que, nessa perspectiva, “o texto passa a ser considerado o
préprio lugar da interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que - dialogicamente - nele
se constroem e sdo construidos”. Essa concepg¢do tem influenciado o ensino de Lingua
Portuguesa desde a década de 1980, uma vez que as pesquisas relacionadas a linguagem
apontaram para novos caminhos e demonstraram a necessidade de mudancas. Nessa nova
vertente, o ensino de lingua materna tem como principal objetivo propiciar ao aluno refletir
sobre a lingua vista como instrumento de interacdo social. De acordo com Citelli, nessa

vertente:

se o professor pensa o ensino da lingua a partir de uma referéncia interacional
(inter/acdo), sabera radicalizar o aspecto dialogico e trabalhara o seu discurso como
um entre varios, no meio dos quais estardo aqueles dos alunos que vivem experiéncias
culturais diferenciadas, que falam sobre o mundo a partir de lugares multiplos, que
operam variaveis linguisticas nem sempre afinadas com a do mestre. Posto desse
modo, o ensino da lingua teré que refletir, necessariamente, a dindmica do confronto
inter e intradiscursivo e ndo apenas considerar a variavel linearmente codificada pela
gramatica padrdo como Unica a ser valorizada e aplaudida (CITELLI,1991, p.16).

Nessa terceira concepcdo, em que a lingua € vista como uma atividade social, o0s
falantes interagem mutuamente, seja pela palavra escrita ou falada, para que a interacdo possa
se concretizar. Bagno (2002, p.23) afirma que, nessa perspectiva, a lingua € vista "dentro de

uma realidade historica, cultural, social em que ela se encontra, isto €, em que se encontram 0s



seres humanos que a falam ¢ escrevem”. Dessa forma, percebemos uma concepgao de lingua a

partir de uma mudanca de foco que passa do abstrato para o concreto.
3.4 As concepcdes de linguagem e os tipos de ensino

Conforme o explicitado na se¢do anterior, sobre os tipos de lingua e linguagem,
trataremos a seguir dos tipos de ensino de lingua, por reconhecermos a interligacao das praticas

pedagdgicas do professor de lingua materna com estas concepgoes.

Para isto, destacamos os estudos de Halliday, Mcintosh e Strevens (1974) que
discorrem sobre trés tipos de ensino de lingua: prescritivo, descritivo e produtivo. Esclarecem,
eles, que cada um desses tipos de ensino relaciona- se, diretamente, a diferentes concepgdes de
gramatica, as quais, por sua vez, mantém uma relacdo intrinseca com as diferentes concepcoes

de linguagem.

O tipo de ensino prescritivo esta diretamente associado a concep¢do de linguagem
como expressdo do pensamento e a gramatica normativa. De acordo com Travaglia (2009, p.

39), tal tipo de ensino € capaz de atender aos seguintes objetivos:

“a) levar o aluno a dominar a norma culta ou lingua padrdo; b) ensinar a variedade
escrita da lingua”. Nesta concepcao, o trabalho com a lingua materna baseia-se na
substituicdo das variedades mais formais em detrimento das variedades linguisticas:
E, portanto, um ensino que interfere com as habilidades linguisticas existentes. E ao
mesmo tempo proscritivo, pois a cada "faga isso" corresponde um “ndo faca aquilo”.
(...) e sd privilegia, em sala de aula, o trabalho com a variedade escrita culta da lingua,
tendo como um de seus objetos basicos a correcdo formal da linguagem
(TRAVAGLIA, 2009, p. 38).

Concordamos com Travaglia (2009, p. 38), quando o autor destaca que nesse tipo de
ensino, o foco das atividades esta em persuadir o aluno a "substituir seus préprios padrdes de
atividades linguisticas considerados errados/inaceitaveis”, conduzindo-0s a fazerem a
utilizacdo dos padrdes linguisticos de maior prestigio social. De maneira geral, deparamos

frequentemente com esse tipo de ensino nas salas de aula brasileiras.
4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Na secédo anterior, detivemo-nos na teorizagdo acerca do tema abordado, ressaltando
0s caminhos percorridos pelos estudos acerca da linguagem nas suas mais variadas formas no
cotidiano das pessoas, através de enfoques de alguns renomados teéricos como Bagno, Bortoni-

Ricardo, Koch, Travaglia, Antunes, Mollica. A partir desta secdo, o foco esta na identificacao,



inferéncias, interpretacdo e relagdes as bases tedricas das mensagens contidas nas pesquisas

realizadas atraves das entrevistas aos sujeitos participantes.

Ressaltamos que esta pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede estadual da
cidade de Cameta/PA. A referida escola possui 10 salas de aula e atende, aproximadamente,
1.000 alunos em trés turnos. Cabe observar que essa unidade de ensino tem como uma de suas
caracteristicas mais contundentes a diversidade social, cultural, regional e etaria de seus
discentes. Essa diversidade se deve, em grande parte, devido os alunos principalmente no turno
da manha serem oriundos, na sua grande maioria, da zona rural (estrada e ribeirinha) e de
diferentes setores da cidade. Todos esses fatores contribuem de forma significativa para um

interessante estudo das diferencas dialetais.

Iniciamos a pesquisa realizando um primeiro contato com a direcdo e equipe
pedagogica da escola, no intuito de apresentar a proposta de estudo e solicitar autorizacdo para
o0 desenvolvimento da pesquisa. Apds 0 consentimento da direcdo e entrevistados e primeiro

contato destes, comegamos as entrevistas a fim de colhermos informacdes relevantes a mesma.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram 6 alunos do 3° ano da EEEM Jdlia
Passarinho e a professora de Lingua Portuguesa dos mesmos, cujas identidades foram
preservadas e, para isso, fizemos referéncias a eles, utilizando os seguintes codigos: E1, E2, E3,

E4, ES, E6, P1, sendo “E”, os alunos entrevistados e “P”, a professora.

Pertencem a turmas distintas do turno da manhd e quanto a especificidade das turmas,
totalizam em torno de 40 alunos por turma, cujos alunos, na maioria, residem na zona rural e
todos os dias letivos vém estudar na zona urbana e voltam ap6s o término das aulas para suas

residéncias, utilizando como meios de transportes principais, 6nibus e barquinhos.

Com relacdo a professora, a mesma € graduada em Letras com habilitacdo em
Portugués e respectivas literaturas, ¢ especialista em Lingua Portuguesa: “Uma abordagem
Textual” e atua nesta profissdo ha 19 anos. E importante destacar que, durante a realizagio do
trabalho, todos os cuidados foram tomados para que pudéssemos garantir o sigilo, 0 anonimato,
0 respeito pela cultura e pelos valores dos sujeitos colaboradores. Apds a entrevista realizada
aos participantes, de forma semiestruturada, com permissdo de um dialogo aberto e seguindo
0S questionamentos e objetivos prescritos para esta pesquisa, orientada pela metodologia de
Bardin (2016), chegamos a algumas categorias que serdo abordadas a partir dos trés capitulos

que seguem.
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A primeira categoria analisada denomina-se ‘“Variagdes Linguisticas” e visa a

investigar a compreensdo que 0s sujeitos da escola Julia Passarinho possuem acerca das

variedades linguisticas. A seguir apresentaremos e analisaremos algumas destas concepcdes

dos sujeitos da pesquisa, a priori sobre as diferengas nos falares em sala de aula, presentes no

quadro 1.

Quadro 1 - Quadro Matricial das categorias relacionadas as “Variedades Linguisticas”: Concepg¢des sobre as

diferencas dos falares.

Tema

Verbalizagdo (mensagem)

Concepcdo sobre as diferencas dos

falares:

E1: bom, eu vejo assim que, a maneira da, de falar do povo que mora aqui na cidade é
diferente do nosso que é do interior, por exemplo no meu modo de falar que eu falo la
na minha comunidade, né, ai eu venho e trago pra ca e venho ao encontro, ao encontro
dos meu colegas aqui, que moram aqui na cidade j& tem uma certa diferenca porque o
modo, a maneira de viver da cidade ¢ diferente da do interior.

E2: Eu como comecei a estudar muito cedo eu percebo que o meu modo de fala é
diferente dos meus pais e meus avos...Logo no inicio quando eu vim pra ca eu sentia
uma diferenca do meu falar e do deles sé que quando a gente vé uma diferenca a gente
sempre tenta se adaptar a ela. Entdo ndo sei se fui que me adaptei a eles ou se foi eles
gue se adaptaram a mim.

E3: E bem diferente a nossa diferenca porque tem muitas palavras que a gente fala de
um modo e as pessoas da cidade falam de outra...um...um exemplo é que eles falam
vocé e a gente fala tu...entdo a diferenca é grande entre a minha fala e dos meus colegas
da cidade.

E4 : eu acho que pra mim néo é errado falar assim, s6 que a gente convive com as
pessoas que ja vém desde o tempo do nosso pai e da nossa mae falando assim. Ja as
pessoas da cidade falam mais adequadamente como se é visto na sociedade. E5: Eu
penso assim...que na minha familia, eu uso uma linguagem que ndo é, como eu posso
dizer...uma linguagem meio estranha, venho dizer assim...diferente, com meus colegas,
meus amigos e as pessoas aqui da cidade, elas tém um modo de falar mais ajeitado,
assim o modo que eu vejo. Por exemplo, o pessoal do interior, n6s usamos muito a
palavra DE e os pessoal aqui da cidade fala DI, né... muita das vezes, entdo, eu vejo
essa diferenca assim...eu tenho que me ajeitar do jeito como eles falam.

E6: E diferente, porque...ha muitas diferencas como eles falam aqui muitas coisas e
pra nds € mais diferente. Ai na escola nds vamos aprender uma coisa...a gente aprende
coisas mais especificas como o modo de falar. Por exemplo, eu falo praticamente
coisas assim...diferentes do que os meninos da sala falam, ai a professora veio, ensinou

pra nos o jeito certo, mas ndo quer dizer que eu to errado

Fonte: quadro elaborado pela autora, a partir das entrevistas realizadas.
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Todos os sujeitos entrevistados (alunos residentes na zona rural) afirmam conceber seu
falar diferente dos seus colegas que residem na zona urbana, ressaltando algumas palavras e
pronuncias como o “de” e “di”, “vocé€” e “tu”, bem como também diferengas no significado das
palavras nos variados contextos onde vivem. Estendem as diferengas, também, as falas dos seus
pais, conforme convivéncia diaria. Percebemos, no entanto, que na concepc¢do das diferencas
dialetais urbana/rural, ha uma confusdo entre os mesmos no que diz respeito as adaptagdes, ou
seja, acreditam que, mesmo ndo concebendo ser “errado” falar de uma determinada forma,
afirmam se adaptarem ao modo de falar um do outro, e no que tange aos que residem no interior,
consideram o falar dos que residem na cidade mais “ajeitado”, melhor. Diz uma das

entrevistadas:

Eu penso assim [...] que na minha familia, eu uso uma linguagem que [...] ndo é, como
eu posso dizer...uma linguagem meio estranha, venho dizer assim [...] diferente, com
meus colegas, meus amigos e as pessoas aqui da cidade, elas tém um modo de falar
mais ajeitado, assim o modo que eu vejo. Por exemplo, o pessoal do interior, nds
usamos muito a palavra DE e os pessoal aqui da cidade fala DI, né [...] muita das
vezes, entdo, eu vejo essa diferenca assim [...] eu tenho que me ajeitar do jeito como
eles falam. (E5).

Porém, em dialogo com a educadora de Lingua Portuguesa, notamos que os estudantes
de ambas as zonas apresentam dificuldades no emprego da linguagem formal, quando
necessaria: “Ambos t€m bastante dificuldades quanto ao uso da linguagem formal, por isso

2% ¢¢

ainda ouvimos “eu fez”, “eu foi” com muita naturalidade” (P1).

Dentre os conceitos utilizados na Sociolinguistica, ha termos bastante especificos, os
quais julgamos importante destacar. Para tanto, valemo-nos de llari e Basso (2011), que
reafirmam a necessidade de tratar a variacdo linguistica como um fenémeno normal, que pode
manifestar-se de diferentes formas. Assim, esses pesquisadores relacionam as variag0es
sociolinguisticas aos adjetivos que costumeiramente as acompanham e caracterizam, sendo

eles: diacrbnica, diatopica, diastratica, diamésica.

A variacdo diacronica ocorre ao longo do tempo, ela pode ser verificada na
comparacdo de uma lingua no decorrer de sua histéria. llari e Basso (2011, p. 157) afirmam que
a variacao diatdpica pode ser entendida como "as diferencas que uma mesma lingua apresenta
na dimensdo do espaco, quando é falada em diferentes regiGes de um mesmo pais ou em
diferentes paises”. Esses autores chamam a nossa atencdo, ainda, para o fato de ndo
encontrarmos, no Brasil, "verdadeiros dialetos”, conforme o termo pode ser percebido em seu

sentido diatdpico.
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Como podemos perceber, a variagdo pode acontecer de diferentes formas em diferentes
niveis da lingua. Toda e qualquer variacao estara sempre atrelada a fatores de ordem linguistica
(estrutural) e/ou extralinguistica (social), sendo que esses fatores 49 influenciardo de diferentes

formas, em maior ou menor intensidade, essas variagdes relacionadas a situacéo de uso.

Concordamos com as afirmac@es de Antunes (2009), quando a autora declara que, em
qualquer lingua, de qualquer época, desde que em uso, ocorreram mudangas, em todos 0s
estratos, em todos os niveis, o que significa dizer que, naturalmente, qualquer lingua manifesta-
se num conjunto de diferentes falares que atendem as exigéncias dos diversos contextos de uso

dessa lingua.
CONSIDERACOES FINAIS

O tema desta pesquisa, como ja apresentado, surgiu da preocupacao profissional que
permeia 0 ambiente escolar quando o assunto é a abordagem do ensino de Lingua Portuguesa
no ensino basico das escolas brasileiras, mais especificamente tratando do estudo das variagdes

linguisticas.

Questionamos como se da esta aprendizagem em sala de aula, ressaltando que o
objetivo ndo é s ensinar o conteudo variacgao linguistica como um assunto separado dos demais
de Lingua Portuguesa, trata-se de uma mudanca de cultura no ensino, em relagdo ao como, por
que e para que ensinar os contetidos sociolinguisticos. N&o basta apenas ensinar a variacdo
linguistica isoladamente, é preciso ensina-la dentro de um contexto da pratica dos diversos
géneros textuais - porque € ai que a variacdo linguistica se efetiva -, para que a escola possa

levar o aluno a se tornar um leitor, redator e orador competente em diferentes contextos sociais.

Mas, afinal, como estdo sendo conduzidas as praticas formativas no que diz respeito
ao estudo das variacgdes linguisticas nas salas de aula do ensino basico? Foi a partir desta davida
que iniciamos esta pesquisa, buscando analisar de que maneira se da a efetivacao das variacdes

linguisticas nas salas de aula da Escola Estadual de Ensino Médio Julia Passarinho.

Enfim, sabemos que um dos grandes desafios como professores de lingua materna é
que nossos alunos adquiram a competéncia linguistica preceituada nos Pardmetros Curriculares
de Lingua Portuguesa e acreditamos que este trabalho possa contribuir para tal. Corroborando
com as afirmagdes de Cyranka (20015, p.33) “ao que parece, os tempos da sociolinguistica

educacional sdo chegados™.
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