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Resumo

O campo néo é construido apenas a partir da utilizacdo do espaco, mas através
da vida que é gestada cotidianamente no coletivo. Além dos grupos comunitarios
e familiares, a escola figura como espaco formativo relevante para a populacéo
campesina, em virtude do historico de negacdo do acesso a educacao publica.
A escola enquanto instituicio educativa destinada a transmissdo das
experiéncias humanas, figura como conexao entre contexto e comportamento,
em que o elemento valorativo ndo estd na escola em si, mas naquilo que ela
representa e significa. Este artigo se propde a compreender e analisar a
constituicdo da educacao escolar no campo, considerando a legislacao vigente,
bem como conhecer a dinamica do ambiente escolar e suas proposi¢cdes. No
gue concerne ao percurso metodoldgico, realizou-se uma pesquisa bibliogréfica,
através da leitura e analise de artigos e trabalhos monogréficos referentes ao
tema proposto. Os resultados apontam que o educador deve desenvolver uma
proposta pedagdgica direcionada ao contexto sécio cultural dos alunos, ja que
estes mantém uma relacdo com a escola, marcada pela repeticdo e pelo
fracasso.

Palavras-chave: Educacédo escolar. Educacdo do campo. Formacgdo de
professores.

Introducéao

As relacbes socio-culturais que permeiam a vida no campo séo definidas
a partir delas proprias, porém, com certa dependéncia das rela¢des acontecidas
e/ou vivenciadas nos centros urbanos. Nao se pode negar a influéncia histérica
da cidade no campo, cada vez mais acentuada, com a urbanizacdo do meio rural
e com a absorcdo de novos elementos sécio-culturais em sua préatica produtiva

e em seu modo de vida.

Estas relac6es denotam valores, que estdo além da dindmica do dia-a-dia
e das relacdes de cada um. Tais valores nao podem ficar separados das analises
ou consideracfdes sobre a vida, a producdo e o trabalho no campo. Essas

experiéncias sdo repassadas, direta ou indiretamente, aos componentes do
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grupo, mediante um processo de educacao, como transmissao das experiéncias

acumuladas.

Em virtude dos limites do presente artigo, serdo discutidos aspectos
relacionados as caracteristicas da educacao escolar no campo e as demandas
interpostas para a formacédo de professores. Este artigo se propbe a
compreender e analisar a constituicdo da educacédo no campo, considerando a
legislacdo vigente, bem como conhecer a dindmica do ambiente escolar e suas

proposicoes.

Educacéo escolar no campo: reflexdes iniciais

A escola enquanto instituicAdo educativa destinada a transmissdo das
experiéncias humanas, figura como conexao entre contexto e comportamento,
em que o elemento valorativo ndo estad na escola em si, mas naquilo que ela

representa e significa.

Nossa escola pode ajudar a perceber a historicidade do cultivo
da terra e da sociedade, o manuseio cuidadoso da terra — a
natureza — para garantir mais vida, a educacdo ambiental, o
aprendizado da paciéncia de semear e colher no tempo certo, 0
exercicio da persisténcia diante dos entraves das intempéries e
dos que se julgam senhores do tempo. Mas nédo fara isso apenas
com discurso; tera que se desafiar a envolver os educandos e
as educadoras em atividades diretamente ligadas a terra
(CALDART, 2004, p.101).

Tratando-se, pois, de comportamentos, significacdes e interesses
convergentes, a escola do campo manifesta-se numa linha de valoracao na qual
as relacdes estabelecidas partem da necessidade comum de sobrevivéncia
fisico-material e espiritual, traduzidas na forma de trabalho e conhecimentos.
Muito mais que um ato pedagdgico, de ensinar a ler, escrever e contar, a escola,
valor social, concorre para a vivéncia da cidadania, na realizagdo do principio de
igualdade entre as classes e entre os individuos.

... aluta do homem do campo pela escola, pela instrucdo de seus
filhos, se situa nesse contexto de conquista de um direito, ou de
um minimo de igualdade de oportunidades, sendo uma forma de
se defender de uma ignorancia que percebe estar vinculada a

sua situacao de excluséo politica e econémica (LEITE, 1999, p.
86).



Em contrapartida, a escola, concebida como espaco favorecedor da
insercdo social, escamoteia a politicidade inerente ao ato pedagdgico,
segregando o homem do campo a marginalizacdo. Os alunos do campo mantém
uma relacdo com a escola, marcada pela repeticdo e pelo fracasso, ja que esta
permanece estruturada para o atendimento de criangas burguesas e dentro

desse padrao de expectativas, a crianca do campo esta sempre em falta.

Observa-se que na formacédo dos professores tem sido muito forte a
imagem de uma crianca idealizada, conforme os padrdes bio-psico-sociais
europeus e norte-americanos. Apresentando os dados de uma pesquisa ela
expde o desespero de alguns professores/as em inicio de carreira

Onde estavam aquelas criancas louras, de olhos azuis, tdo
limpinhas e cuidadas? Onde estavam aquelas criangas
“normais”? Onde estava aquela familia que ajuda as criangas a
fazerem os seus deveres de casa, explicando o que a crianca
ndo tivesse entendido da explicacdo do professor? Onde estava
o cheiro bom de crian¢a que toma banho todos os dias, escova
os dentes duas vezes por dia, usa talco e agua de colénia? Onde

estava “na apple for the teacher’, que a cang¢ao anunciava?
(PINTO, 2000, p. 63).

Este exemplo confirma o quanto o ideario educacional vigente perpetua
0s mecanismos de exclusdo daqueles, que ndo sejam o protétipo do aluno ideal.
Tal concepgao desrespeita e marginaliza aqueles, que vivem no mundo iletrado.
Para compreender melhor essa abordagem, faz-se necessario analisar a
trajetdria historica das escolas do campo. O cenério educacional difundiu valores

culturais, coniventes com o ideéario moderno, que se propagava no pais.

Instituiu-se um ensino, que priorizava a supremacia do homem civilizado
sobre 0 homem “atrasado e primitivo”. Assim, os moradores da cidade sao

considerados “cultos” e os roceiros, os “incultos”.

Ora, 0s primeiros conhecimentos da crianga na zona rural dizem
respeito a natureza. Mas os contetdos que Ihe sdo oferecidos
nos programas escolares partem do principio de que o homem,
para ser culto, deve ser letrado; seu conhecimento, para ter
valor, deve ser cientifico, pois se dirige a conviver no mundo
tecnologico e urbano (SPEYER, 1983, p. 16).



Outro aspecto concernente a diversidade existente no campo diz respeito
ao padrao segregador do conhecimento (Arroyo, 2012). Ndo é apenas a
desigualdade de acesso, mas da classificagcdo dessas populacbes como
diversas do padrdo de conhecimento instituido, que é estruturante em nossa
historia politica. A luta pelo conhecimento pressupde a luta contra o padrao
segregador do conhecimento. A visibilidade da ciéncia, da racionalidade e do
conhecimento legitimos, hegemonicos, verdadeiros, assenta-se na declaragao
de invisibilidade e inexisténcia de outras formas alternativas de conhecimento,

de ciéncia e de racionalidade.

Igualmente, a invisibilidade das formas alternativas de conhecimento, ou
sua classificacdo como ilegitimas se assenta na marginalizacdo dos outros
coletivos humanos como irracionais, incapazes de produzir saberes legitimos. A
segregacao histérica mais radical nesse campo é a declaracdo de incapazes de
produzir conhecimento reconhecivel dirigido aos povos do campo, indigenas,

negros, quilombolas e trabalhadores.

Ainda sobre a cultura disseminada pela escola, faz-se fundamental
reforcar que os valores culturais que se apresentam ao educando no campo
estdo carregados do colorido da cultura urbana, reduzindo os valores do campo
a uma abordagem caricaturesca e exotica, portanto preconceituosa. A escola
desconsidera que o folclore, para o homem do campo, € um valor cultural que
ele vive.

Em muitos tipos de festividades camponesas de diferentes
regides do mundo, celebra-se em sentido de interdependéncia e
afirmam-se as normas que governam. Essas festividades séo
desde as preces do santo padroeiro na Espanha, até os fogos

de artificio em honra do Deus tutelar em partes da China
(SPEYER, 1983, p. 17).

Embora a escola continue reforcando os ideais burgueses, a sua
existéncia sensibiliza as comunidades rurais no tocante ao desejo de ascensao
social. A escola representa para os alunos a oportunidade para a superacao da
perversidade social a que estao expostos. A partir da escola, o futuro pode enfim,

ser visto como possibilidade real. O que significa o futuro para as comunidades



rurais? Quais os seus desejos? Qual histéria estdo construindo no momento

presente?

Um dos grandes mitos coercitivos e culpabilizadores que surge da
modernidade € o culto exarcebado a “formacgao para o futuro”. Essa maxima tem
sido propagada pela escola, que estéd organizada para empurrar as criangcas com
fatos historicos e cientificos potencialmente Uteis no futuro, mas a curto prazo
aplicaveis apenas no exame vestibular para a entrada numa Universidade. E o

gue dizer da vida presente desses educandos?

Ninguém olha para o presente do aluno e ndo se leva em conta a
experiéncia e as necessidades que tem, visto que a premissa basica da escola
€ prepara-lo para um futuro que em principio € mutavel, que ninguém sabe como
sera e é por isso, em boa parte imprevisivel. O ensinar para o futuro, é importante
frisar, responde aos ditames neoliberais vigentes no mundo atual, que
mercantiliza a instituicdo escolar para atender as determinacdes das classes

dirigentes do pais.

Para compreender as relacfes existente entre as instituicbes escolares
no campo brasileiro e 0s sujeitos no contexto atual, faz-se necessario conhecer
a trajetdria historica da educacéo destinada aos campesinos. Vale ressaltar que
historicamente, a populacdo foi excluida do acesso a educacdo formal. A
existéncia da instituicdo escolar publica no meio rural é recente, 0 que concorre

para a valorizacdo desta como simbolo de desenvolvimento local.

Dessa forma, as discussfes em torno de uma educacao assentada em
principios que reconhecem os diversos sujeitos do campo, bem como suas
necessidades e interesses, ganham forca no cenario educacional,
especialmente a partir da conquista das Diretrizes Operacionais para a
Educacéo Basica nas escolas do campo em 2002.

O curso de graduacdo em Pedagogia da Terra e a Licenciatura em
Educacdo do campo figuram como experiéncias importantes para a formacao
desses sujeitos, que sdo desafiados a pensar o campo sob outras perspectivas.
Ao objetivar a formacdo de professores, coordenadores e assessores

pedagodgicos, para atuar nas escolas, instituicbes de educacdo e areas de



assentamento, esses cursos propdem a educacdo em varios espacos de vida,
para além da escola (ARROYO, 2004).

No que concerne a relevancia dos diversos sujeitos educativos no campo
brasileiro, destaca-se a formacdo dos professores na contemporaneidade.
Necessaria para a formacgéo dos sujeitos que acessam a educacao publica no
pais se contrapde as correntes de desvalorizacdo do professor e as concepcdes
que o consideram como simples técnico reprodutor de conhecimentos e/ou

monitor de programas pré-elaborados (Pimenta, 1998).

Nesta perspectiva, a construcdo de novos olhares para os aspectos
constitutivos do trabalho docente e da formacéao de professores para a educacéo
do campo torna-se necessario para o fortalecimento das préaticas educativas nas

escolas.

Educacéo do campo e formacgéo de professores

No que diz respeito a formacdo de professores para a educacdo do
campo, repensar a formacgdo inicial e continuada constitui-se em prética
relevante para o redimensionamento das bases tedricas da formacdo. Em
relacdo a formacéo inicial, estudos atestam que os cursos de formacdo, ao
desenvolver um curriculo formal com conteldos e atividades de estagio
distanciados das realidades das creches e escolas, num viés burocratico e
distante dos aspectos politicos e éticos que caracterizam a pratica pedagdgica,
pouco tem contribuido para gestar uma nova identidade do profissional docente

da educacéo.

No que tange as escolas do campo, as Diretrizes Operacionais

(2002), em seu artigo n° 13 destaca a formacéo dos professores:

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes
gue orientam a Educacdo Basica no pais, observardo, no
processo de normatizacdo complementar da formag&do de
professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo,
0S seguintes componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo
das criancas, dos jovens e dos adultos do campo na construcéao
da qualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do
pais e do mundo;



Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacdo do
ensino, a diversidade cultural e os processos de interacdo e
transformacdo do campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao
avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicées para
a melhoria das condi¢des de vida e a fidelidade aos principios
éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas (BRASIL, 2002, p.03).

Conforme atesta Gatti (2011), a formacao de professores para a educagao
basica é feita de modo fragmentado entre as areas disciplinares, niveis de ensino
e nas disciplinas curriculares. Observa-se que na relacdo teoria e pratica ocorre
o predominio dos aspectos teodricos, de fundamentos, politica e
contextualizacdo, e que a escola, enquanto instituicdo social e de ensino, é
elemento quase ausente nas ementas, 0 que leva a pensar numa formacao de
carater mais abstrato e pouco integrado ao contexto concreto onde o

profissional-professor vai atuar.

Nesse sentido, ha uma insuficiéncia formativa que compromete a atuacao
do professor, especialmente na educacdo basica, na defesa da educacéo

publica como direito humano.

Os direitos humanos devem ser um principio organizador
fundamental para o exercicio profissional, de modo que todos os
futuros professores passem a ver-se como educadores e
defensores dos direitos humanos. Devem conhecer a UDHR e a
CDC. Esta convencdao, em especial, é arazéo de ser de qualquer
programa de formacéo profissional de professores. Ajuda a
manter o foco nas tarefas inter-relacionadas de garantir a
protecdo do bem-estar da crianca, prestar servicos essenciais a
crianca e garantir a participacdo ativa da criangca em seu préprio
desenvolvimento (FLOWERS E SHIMAN, 2007, p.254).

Para Esteban e Zaccur (2002, p.17) “os conhecimentos adquiridos,
chamados teodricos, quando confrontados as exigéncias colocadas pela pratica
cotidiana se mostram insuficientes, e muitas vezes, inuteis”. Nesse sentido, as
autoras destacam que a concepcao de que o professor precisa organizar sua
acdo a partir da articulagdo pratica-teoria-pratica constitui-se em aspecto
marcante da reformulacdo da formacao docente.

a concepcdo de professor-pesquisador apresenta formas
concretas de articulacdo, tendo a préatica como ponto de partida

e como finalidade, sem que isto signifique a supremacia da
pratica sobre a teoria (ESTEBAN E ZACCUR, 2002, p. 20).



Ja na formacdo continua, a realizacdo de cursos de supléncia e ou
atualizacdo dos contelidos de ensino constitui-se em programas pouco eficientes
para a alteracdo da préatica docente e pedagogica escolar nos contextos de
ensino e aprendizagem das criancas. E nesta perspectiva, que outros caminhos
para a formacédo de professores para a educacéao infantil vem sendo trilhados.
Um deles diz respeito a identidade profissional do professor, tendo como um de
seus aspectos a questado dos saberes que configuram a docéncia (PIMENTA,
1998).
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A identidade ndo € um dado imutavel nem externo que possa ser
adquirido. E um processo de construcdo do sujeito historicamente situado.
Diante das novas exigéncias demandadas pela populacdo envolvida e as
exigéncias das demandas sociais faz-se necessario redefinir a nova identidade
profissional do professor. A construcdo da identidade profissional passa pela
ressignificagdo social da profisséo; da revisdo das tradicdes, bem como da

reafirmacado de praticas consagradas culturalmente.

Constréi-se também, pelo significado que cada professor, como ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidiano, a partir dos seus valores, do
seu modo de situar-se no mundo, sua historia de vida, seus saberes, no sentido
que tem em sua vida o ser professor. Também a sua rede de rela¢cdes com outros
professores, outras escolas, sindicatos e outros agrupamentos constituem-se

como espacos formativos (PIMENTA, 1998).



Conclusao

Considerando o contexto acima citado, estudos que defendem o
rompimento com o0 modelo da racionalidade técnica, defendem a
reconceitualizacdo da formacgédo de professoras e professores que atuam no
campo, propondo a reflexao e investigacéo sobre a propria pratica docente para
o desenvolvimento profissional do professor. Os programas de formacéo
docente para o campo precisam de professores que reconhecam sua funcéo
intelectual e possam entdo assumir o papel de professores intelectuais

comprometidos.

Uma proposta para a formacao de professores para a educacdo do campo
gue reconheca a infancia como dimensao relevante para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem, pode impactar positivamente nas
aprendizagens dos alunos e na construcdo e consolidacdo da autonomia das
escolas do campo, pois as mudancas qualitativas na educacdo passam também
pela revisdo da formacéo de todos o0s sujeitos educativos, uma vez que esta
possibilita o redimensionamento das préaticas pedagdgicas instituidas.

Assim, as necessidades de formacdo dos professores para a educacgao
do campo nado se limitam as exigéncias de atualizacdo, fomentadas pelas
transformacdes culturais, mas conclamam a garantia de qualidade do ensino e

promocao da aprendizagem dos alunos.

O itineréario formativo dos professores enseja uma postura de constante
interrogagéo e de analise e reflexdo criticas sobre os processos de ensino num
determinado contexto ou numa determinada época. Pensar a pratica implica
desenvolver acbes refletidas, ancoradas em propostas pedagdgicas,
organizadas mediante analises criticas, manifestando-se no plano do pensar e
do realizar, do querer e do fazer mediante as inovadoras situagdes vivenciadas

cotidianamente.
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