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RESUMO

Este estudo tem por objetivo analisar o desinteresse dos jovens em aprender 0S
conteudos curriculares propostos para o Ensino Médio do municipio de Contendas do
Sincora — Bahia. Para a efetivacdo deste trabalho, amparamo-nos em uma abordagem
quali-quantitativa, portanto, esta possui um carater exploratério e descritivo. Trata-se de
um estudo de caso, com o instrumento de coleta de dados, utilizamos dois questionarios,
o0s quais foram respondidos por 209 (duzentos e nove) alunos, 11 (onze) professores e 1
(um) diretor. Apo6s, a analise dos dados ficou evidente alguns fatores que interferem no
interesse dos estudantes em aprender: a falta de estrutura fisica e tecnoldgica foi
apontada enquanto fator desmotivante para o estudo, uma vez que impossibilita criar
novas oportunidades aos discentes e torna as aulas desinteressantes. A desvalorizacao e
carga horéria de trabalho excessiva de alguns professores também foram apontadas, pois
estes empecilhos dificultam o empenho desses profissionais, tornando-o insuficiente
para incentivar os educandos a estudar. Além destes, a falta de apoio familiar para que
0s jovens consigam perceber a relevancia dos estudos, a falta de um projeto de vida a
ser alcancado e o fato de ndo possuirem o habito de estudar para aprender sdo apontados
por essa pesquisa também como aspectos que desanimam os discentes a se interessarem
pelos estudos. Esses fatores indicam a necessidade em pensar sobre alternativas
eficientes que promovam a vontade e aprendizagem do educando.

Palavras-Chave: Ensino Médio. Desinteresse. Discentes.



RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo analizar la falta de interés de los jovenes en aprender
los contenidos curriculares propuesto para el Escuela Secundaria del municipio de
Contendas do Sincora - Bahia. Para la efectividad de la tesis adoptamos un enfoque
cualitativo y cuantitativo, por lo tanto, tiene un carécter exploratorio y descriptivo. Es
un estudio de caso, con el instrumento de recoleccion de datos, utilizamos dos
cuestionarios, las cuales fueron respondidas por 209 alumnos, 11 docentes y 1 director.
Después de analizar los datos, algunos factores que interfieren con el interés de los
estudiantes en el aprendizaje fueron evidentes: la falta de estructura fisica y tecnoldgica
fue sefialada como un factor de desmotivacién para el estudio, ya que hace imposible
crear nuevas oportunidades para los estudiantes y hace que las clases sean poco
interesantes. También se sefialdo la devaluacion y la carga de trabajo de horas
extraordinarias de algunos maestros, debido a que estos obstaculos dificultan el
compromiso de estos profesionales, es insuficiente para alentar a los alumnos a estudiar.
Ademaés de esto, la falta de incentivos familiares para que los jovenes se den cuenta de
la relevancia de los estudios, la falta de un proyecto de vida que se pueda lograr, y el
hecho de que no tienen la costumbre de estudiar para aprender también se sefiala en esta
investigacion como aspectos que desalientan a los estudiantes a interesarse en los
estudios. Estos factores indican la necesidad de pensar en alternativas eficientes que
promuevan la voluntad y el aprendizaje del estudiante.

Palavras-Chave: Escuela Secundaria. Estudiantes. Desinteresado



ABSTRACT

This study aims to analyze the lack of interest of young people in learning the curricular
contents proposed for the high school of the municipality of Contendas do Sincora -
Bahia. For the effectiveness of the dissertation, we chose a qualitative and quantitative
approach; therefore, it has an exploratory and descriptive character. For that so, it
is a case study, and we use as an instrument the data collection and two questionnaires,
which were answered by two hundred and nine (209) students, eleven (11) teachers and
one (1) principal. After analyzing the data, some factors that interfere on students'
interest in learning were evident: the lack of physical and technological structure was
pointed out as a demotivating factor for the learning process, since it makes it
impossible to create new opportunities for students and it makes classes uninteresting.
The devaluation and overtime workload of some teachers was also pointed out, because
these obstacles difficult the commitment of these professionals, making it insufficient to
encourage students to study. In addition to these, the lack of family incentive for young
people to realize the relevance of studies, the lack of a life project to be achieved, and
the fact that they do not have the habit of studying to learn are also pointed out by this
research as aspects that discourage students from becoming interested in the learning
process. These factors indicate the need to think about efficient alternatives that
promote the student's will and learning.

Keywords: High school. Disinterest. Students.
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1 INTRODUCAO

O cotidiano escolar tem sido marcado pelo desinteresse dos alunos em aprender,
principalmente os contedidos abordados nas disciplinas que fazem parte do curriculo do
Ensino Médio. Com isso, a escola tem encontrado dificuldade em cumprir seu papel
social de educar os jovens que dela fazem parte, no intuito de promover a eles
aprendizagem e desenvolvimento cognitivo.

O Ensino Médio é a ultima etapa da educacdo basica e tem como objetivo
preparar o discente para o desenvolvimento profissional, o ensino superior e sua
formagdo integral enquanto individuo. Essa modalidade de ensino é constituida por um
leque de disciplinas que contemplam as quatro areas do conhecimento: Linguagens e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Essas areas do conhecimento, em consonancia com um suporte pedagdgico e
com uma estrutura fisica e tecnoldgica adequadas, devem proporcionar aos alunos a sua
formacédo basica para que, assim, consigam sucesso na opcao de carreira desejada.

Deste modo, o aluno tem a oportunidade de aprender as diversas areas do
conhecimento e escolher o curso técnico ou superior que mais se identifique. Mesmo
ndo desejando continuar os estudos, espera-se que o estudante tenha formacgdo basica
suficiente para conseguir um emprego digno apos a conclusdo desta etapa do ensino.

Sendo constituida desta maneira, a educacdo basica e principalmente o Ensino
Médio tém enfrentado dificuldades quanto a preparacdo de seus educandos, pois estes
costumam estar desinteressados pela aprendizagem escolar. Notamos isso quando
observamos o elevado quantitativo de alunos que fazem a avaliagdo final ou sé&o
reprovados e ainda ha os desistentes.

Sabemos que as escolas publicas brasileiras tém encontrado obstaculos quanto a
oferta e manutencdo de suporte pedagogico e infraestrutura de qualidade, porem,
mesmo diante destas dificuldades, percebemos em alguns alunos a persisténcia, ndo se
deixam desanimar e conseguem sucesso em seu percurso no Ensino Médio.

Pensando nos alunos desistentes, nos que fazem a avaliacdo final, nos
reprovados e nos que chegam a repetir até trés anos da mesma série, decidimos
investigar a seguinte questdo: quais 0s principais fatores e quais colaboram para o
desinteresse escolar dos alunos do Ensino Medio de Contendas do Sincora - Bahia?



Para responder a questdo central, norteadora deste trabalho, organizamos esta
dissertacdo em cinco sec¢des, sendo esta, a introducgdo, a primeira delas. A se¢do dois € 0
marco metodoldgico, dividido em trés tdpicos, nos quais fazemos um breve histérico do
Ensino Médio, abordamos a realidade das escolas brasileiras e destacamos os desafios
encontrados ao se fazer cumprir o que esta previsto na lei, quando se trata de oferecer
uma educacao acessivel e de qualidade a todos.

Em seguida, apresentamos as caracteristicas da juventude, a qual frequenta a
escola publica brasileira, e sua relacdo com a familia e a sociedade.

O terceiro topico é uma reflexdo sobre as formas que a aprendizagem acontece,
como esta vem sendo conduzida pela escola e a sua relagdo com a evolugdo do
educando.

Na terceira secdo, definimos a metodologia utilizada na pesquisa. Em seguida,
apresentamos a andlise dos resultados e discussdes feitas durante a pesquisa. E, por fim,
na quinta secéo sao apresentadas as consideracdes finais.

1.1 Tema

Desinteresse escolar

1.2 Titulo

Desinteresse de aprender: um estudo com os Jovens do Ensino Médio do municipio de

Contendas do Sincora — Bahia.

1.3 Problema

Uma das principais func¢des da escola é proporcionar ao educando um ambiente
promovedor do aprendizado para seu desenvolvimento. No entanto, tem-se percebido a
existéncia de um alto quantitativo de estudantes que ndo conseguem progredir e
necessitam fazer avaliagdo final, desistem durante o ano letivo ou repetem a mesma
série por até trés anos seguidos.

Diante disto, surgiu a inquietacdo de refletir e pesquisar sobre: quais 0s
principais fatores contribuem para o desinteresse escolar dos alunos do Ensino Médio de
Contendas do Sincoréa - Bahia?



1.4 Problematizagdo

A escola tem conseguido atender as expectativas dos jovens para o Ensino
Médio? Os jovens que estdo na escola possuem um projeto de vida definido? Quais os
fatores de desinteresse dos jovens em estudar? A familia destes jovens os estimula a

estudar?
1.5 Justificativa

O ser humano, devido ao seu desenvolvimento cognitivo, tem a capacidade de
aprender ao longo de sua vida, e esse processo acontece por meio da sua interacdo com
0 ambiente, como aponta Guerra (2011) ao afirmar que “os comportamentos que
adquirimos ao longo de nossas vidas resultam do que chamamos de aprendizagem ou
aprendizado.” (GUERRA, 2011, p. 1)

Assim, quanto mais rico de experiéncias for o ambiente em que as pessoas
vivem, mais possibilidades elas tém de aprender. Porém, além de estar inserido em um
contexto de oportunidades de aprendizagem, o individuo precisa ser motivado a se
expor as novidades.

Nesse processo de motivacdo, a atencdo tem um papel importante, pois, por
meio dela o conhecimento € internalizado pelo individuo. Ndo é possivel entender,
muito menos aprender, algo que ndo tenha sido motivo de atencéo.

Assim sendo, as pessoas dedicam suas atencfes e sdo motivadas a aprender
sobre 0 que lhes despertam interesse, o que lhes fazem sentido, e, dessa forma,
modificam as suas vidas. Ao pensarmos na escola como um ambiente favorecedor da
aprendizagem, decidimos investigar quais os principais fatores que contribuem para o
desinteresse escolar dos alunos do Ensino Médio de Contendas do Sincora-BA.

O desinteresse dos alunos em aprender é notavel quando observamos o
rendimento escolar, em que muitos ndo alcancam a média minima da escola, faltam as
aulas excessivamente ou desistem de estudar.

Além disso, esta falta de interesse pelos estudos tem comprometido o
desempenho dos estudantes, o que, consequentemente, terd impacto em suas vidas, no

mercado de trabalho e no contexto sécioecondmico do pais.
1.6 Objetivos:

1.6.1 Geral



Investigar os fatores que contribuem para o desinteresse escolar dos alunos do
Ensino Médio de Contendas do Sincora-Bahia.

1.6.2 Especificos

- Caracterizar o Ensino Médio;

- Apresentar as principais caracteristicas sobre a juventude que frequenta o Ensino
Médio;

- Investigar o desinteresse dos estudantes pelo processo de aprendizagem;

- Analisar a relacdo entre desinteresse de aprender e desempenho escolar.



2 MARCO TEORICO

Neste capitulo, apresentaremos um breve historico da educacdo no Brasil, assim
como examinaremos as resolucdes legais e as propostas da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Brasileira, equiparando-as, sempre que possivel, com a realidade do
Ensino Médio.

Ao analisarmos a realidade das escolas brasileiras, destacaremos os desafios
encontrados ao se fazer cumprir 0 que esta previsto na lei, quando se trata de oferecer

uma educacao acessivel a todos e de qualidade.

2.1 Breve Historico da Educacéao no Brasil

Para compreendermos a realidade e os desafios educacionais existentes no Brasil
atualmente, é preciso conhecer o contexto no qual foi tecido o sistema escolar desde a

sua implantacdo no Periodo Colonial.

O Ensino Médio foi constituido no Brasil aindano periodo colonial
pelos jesuitas, ficando sob sua responsabilidade do século XVI ao século XVIII. Os
jesuitas trouxeram ao Brasil a moral, os costumes, a religiosidade e os métodos
pedagogicos europeus. De acordo com Romanelli (1999),

Foi a familia patriarcal que favoreceu, pela natural receptividade, a
importancia de formas de pensamento e idéias dominantes na cultura
medieval européia, feita através da obra dos Jesuitas. Afinal, ao
branco colonizador, além de tudo, se impunha distinguir-se, por sua
origem européia, da populacdo nativa, negra e mestica, entdo
existente, A classe dominante, detentora do poder politico econémico,

tinha de ser também detentora dos bens culturais importados
(ROMANELLI, 1999, p. 33).

Nesse periodo, a educacéo tinha uma estrutura planejada e ligada ao catolicismo,
o0 sistema educacional tinha o objetivo de cristianizar os indios que aqui viviam, com o
intuito de obter mais fiéis para a igreja.

A educacédo ndo era oferecida apenas aos indios, os Jesuitas também formavam e
educavam os filhos dos colonizadores, a diferenca era que os indigenas recebiam uma
educacdo de ler e escrever e os filhos dos colonizadores ler, escrever e instruir.

Assim sendo, esteve presente neste modelo de educacdo um amplo mecanismo

de reproducdo social, pois somente tinha acesso ao sistema educacional secundario uma



minoria pertencente a elite local, esta se preparava para 0 ingresso nas universidades.
Segundo Romanelli (1999):

A obra de catequese, que, em principio, constituia o objetivo principal
da presenca da Companhia de Jesus no Brasil, acabou gradativamente
cedendo lugar, em importancia, a educacdo da elite. E foi com esta
caracteristica que ela se firmou durante o periodo em que estiveram
presentes no Brasil os seus membros e também com essa mesma
caracteristica que ela sobreviveu a prdpria expulsdo dos Jesuitas,
ocorrida no século XVIII. Dela estava excluido o povo e foi gracas a
ela que o Brasil se “tornou, por muito tempo, um pais da Europa”,
com os olhos voltados para fora, impregnado de uma cultura
intelectual transplantada, alienada e alienante. Foi ela, a educacdo
dada pelos jesuitas, transformada em educacdo de classes, com as
caracteristicas que tdo bem distinguiam a aristocracia rural brasileira,
que atravessou todo o periodo colonial e imperial e atingiu o periodo
republicano (ROMANELLLI, 1999, p.35)

A metodologia usada pelos Jesuitas valorizava a disciplina e a memorizacao,
favorecendo o ensino de componentes voltados a éticareligiosa. A educacdo era
estruturada e deu conta de atender com sucesso 0s objetivos da Igreja Catdlica.

Este modelo de ensino perpetuou-se por mais de 200 anos, tendo fim em 1759,
qguando os jesuitas foram expulsos da colénia pelo rei de Portugal. Isso se deu em
funcdo das diferencas de objetivos do modelo de educacdo oferecido pelos religiosos
com os interesses da corte.

Ao retirarem os Jesuitas do territorio brasileiro, a educacdo sofreu um desajuste.
N&o havia mais um modelo de educacdo. A educacao até entdo era monopolio da igreja
e esse monopdlio é transferido para as maos do Estado. A educacdo se torna de interesse
publico, é uma educacdo estatal, cabe ao estado pensar, organizar e estruturar o sistema
educacional.

Um modelo educacional demorou a ser regulado e as tentativas de organizagdo
ndo chegaram nem proximo da educacdo oferecida pelos jesuitas. Criaram as aulas
régias, as quais eram ministradas pelos “formados nos seminarios dirigidos pelos
Jesuitas, eles foram os naturais continuadores de sua agdo pedagogica” (ROMANELLI,
1999, p. 36).

Esses professores possuiam cargos vitalicios, os quais eram em quantidade
limitada em decorréncia da moderada disponibilidade de recursos financeiros,
destinados a educacdo na colonia portuguesa. Romanelli (1999, p. 36) afirma que

Inimeras foram as dificuldades dai decorrentes para o sistema
educacional. Da expulsdo até as primeiras provincias para a
substituicdo dos educadores e do sistema jesuitico transcorreu um



lapso de 13 anos. Com a expulséo, desmantelou-se toda uma estrutura
administrativa de ensino. A uniformidade da acdo pedagdgica, a
perfeita transi¢cdo de um nivel escolar para o outro, a graduacgdo, foram
substituidas pela diversificacdo das disciplinas isoladas. Leigos
comegaram a ser introduzidos no ensino e o Estado assumiu, pela
primeira vez, os encargos da educacdo (ROMANELLI, 1999, p.36).

Surge no Brasil, durante o Periodo Imperial, a primeira Constituicdo Federal em
1824, que organizava e dividia a responsabilidade quanto a oferta do ensino, ficando o
ensino priméario e secundario, que hoje é o Ensino Médio, sob os cuidados das
provincias, e 0 ensino superior, da Uni&o.

Nesse periodo ha uma caréncia de professores e por isso utiliza-se do método
Lancaster, o qual aproveita os alunos mais desenvolvidos para servir de auxilio ou para
substituir o professor. Cria-se também o imposto, um subsidio literario para pagamento
do professor.

Mesmo com essas mudancgas no ensino brasileiro, a educagdo continuava sendo
seletiva e elitista e seu principal objetivo sempre foi a preparacdo da classe dominante
para ingressar no ensino superior fora do pais ou nos cursos que estavam sendo criados
no Brasil no inicio do século XIX. Desta forma, a educacdo publica ndo era gratuita
nem obrigatoria, portanto o indice de analfabetos era muito alto, passando de 60%.

Os anos que seguiram ap0s a Proclamacdo da Republica, em 1889, foram
marcados por uma aspiragdo a modernizagao que vai atingir a educacdo. “Nesse periodo
no sistema de ensino do Brasil pré-industrial ndo havia sido instituida a dualidade entre
ensino e trabalho” (NOSELLA, 2002 apud BREMER; KUENZER, 2012, p.3).

Essa dualidade acontece a partir de 1930, com o fortalecimento da industria
nacional, quando a educagéo passa a oferecer o ensino profissional, com o objetivo de
formar recursos humanos para dar conta dos processos produtivos.

Surge entdo a consolidacéo da ideia de uma educacgédo para todos. Uma proposta
de educagdo “democratica e superadora dos interesses de classe, uma vez que objetivava
educar todos os individuos, independente de sua classe social, até onde suas aptiddes
naturais permitissem” (BREMER; KUENZER, 2012, p.3).

O sistema educacional brasileiro sofreu grandes transformac6es com a revolugédo
de 1930, liderada por Getulio Vargas. Uma das principais mudangas foi a criacdo do
Ministério da Educacdo e Saude Publica, comandado pelo ministro Francisco Campo.

Até entdo, a educacdo era de responsabilidade do departamento nacional de ensino,



ligado ao ministério da justica, j& que ndo existia, no Brasil, um érgdo do governo
responsavel exclusivamente pela educacéo.

Ap0s a criacdo do ministério da educacao, foi instituido em 1931 o Decreto n°
19.890, que teve como complemento o Decreto/Lei n® 4.244 de abril de 1942, o qual
criou a Lei Organica do Ensino Secundério.

Segundo este decreto, 0 ensino primario era compreendido por quatro anos, ja o
ensino secundario possuia duracao de sete anos, dos quais quatro anos compreendiam o
ginasio e 0s outros trés o colegial. Para ter acesso a esse grau de ensino, 0 ginasio, 0
aluno deveria ser aprovado em um exame de admissao.

Nesse periodo ha uma substituicdo da concepcdo de educacgdo tradicional leiga
por uma educacdo nova, a chamada Escola Nova. Trazida ao Brasil por Fernando de
Azevedo, Anisio Teixeira, Lourenco Filho e outros intelectuais, e divulgada como
Manifesto dos Pioneiros, esse movimento renovou o ensino brasileiro, pois seus adeptos
defendiam a escola Unica.

[...] escola Unica, que superaria a dualidade escolar pela integragdo da
escola profissional ao sistema regular de ensino, que passaria a ser
articulada a formagdo secundéria. Tendo por base os principios da
laicidade, obrigatoriedade, gratuidade e co-educagdo tal proposta ndo
considerava as diferengas de origem econdmica. Neste sentido, todos
deveriam ter direito,dos 7 aos 15 anos, a mesma educagdo basica
ofertada por uma escola Unica, oficial e pablica, que considerasse suas
aptid@es individuais e biologicas (BREMER; KUENZER, 2012 p. 4).

Em 1961, é promulgada a primeira Lei de diretrizes e Bases da Educagdo, de n°
4.024/1961. Essa lei trouxe mudancas significativas para a educacao e uma delas foi o
reconhecimento e a “integragdo completa do ensino profissional ao sistema regular de
ensino, estabelecendo-se a plena equivaléncia entre o0s cursos profissionais e
propedéuticos, para fins de prosseguimento nos estudos” (KUENZER, 2007, p. 29).

Com a lei n° 5.692/71, a estrutura de ensino foi alterada, o ginasio e o primario
foram unificados, dando origem ao primeiro grau com oito anos de duracéo e o colegial
passou a ser o segundo grau e tornou-se obrigatoriamente profissionalizante.

Para Kuenzer (1997), a segunda LDB, lei n® 5.692/71, trazia trés objetivos para o

Ensino Médio:

a: contencdo da demanda de estudantes secundaristas ao ensino
superior, o que havia marcado fortemente a organizacdo estudantil no
final da década de 1960;

b: despolitizacdo do ensino secundario por meio de um curriculo
tecnicista;



c: preparacdo da forca de trabalho qualificada para atender as
demandas do desenvolvimento econbmico gque se anunciava com o
crescimento obtido no ‘tempo do milagre’ onde o Brasil era incluido
no primeiro mundo. Essas demandas eram marcadas pelo surgimento
de empresas de grande e médio porte com organizacdo
taylorista/fordista, producdo em massa de produtos homogéneos,
grandes plantas industriais, economia de escala, utilizagdo de
tecnologia intensiva de capital com base rigida, eletromecénica
(KUENZER, 1997, p.17).

Algumas transformacdes importantes aconteceram na educacdo a partir da
Constituicdo Federal de 1988. A educacdo passa a ser um direito de todos e dever do
Estado e da familia, e 0 acesso ao ensino passa a ser obrigatorio e gratuito. De acordo
como art. 205 da Constituicdo Federal de 1988:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p. 129).

Foi estabelecido um Plano Nacional de Educacdo, o qual tem o objetivo de
aumentar o nivel de escolaridade da populacdo, democratizar o espago escolar e
melhorar a qualidade do ensino.

A Constituicdo Federal garante o direito a educacdo e a LDB 9394/96 reafirma
esse direito. Estabelece os principios da educacdo e os deveres do Estado em relagdo a
educacdo escolar publica, definindo em regime de colaboracdo as responsabilidades,
entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios.

Com a nova lei a educacdo passou a se constituir em dois niveis, a educacao
basica, que é dividida em trés etapas: a infantil, a fundamental e a média, e a educacao

superior, esta que é facultativa.

2.1.1. Constituicdo do Ensino Medio

Tratado como ensino secundario no Periodo Colonial, e de colegial a partir do
decreto de 1942, como segundo grau a partir da LDB de 1971, essa etapa de ensino, a
qual compreende os ultimos anos da educacdo basica, ha uma mudangca em sua
nomenclatura para Ensino Médio, e a partir da LDB de 1996, consegue avangos
significativos com relagéo ao acesso e a sua estrutura a partir dessa data.

Como supracitado o ensino médio compreende a Ultima etapa do ensino basico,

e um de seus objetivos € a preparacdo dos alunos para uma nova fase da vida escolar, o
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ensino superior. O funcionamento do ensino médio é baseado na Constituicdo Federal
de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e no Plano
Nacional de Educacédo (PNE).

Para Krawczyk (2011, p.754), “a inclusdo do ensino médio no ambito da
educacdo basica e 0 seu carater progressivamente obrigatério demonstram o
reconhecimento da importancia politica e social que ele possui”.

Quanto aos principios e fins da educacdo nacional a LDB, Lei n® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 em seu artigo 2° reafirma o art. 205 da Constituicdo Federal, como
citado acima, quando estabelece que:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1996, p. 1).

A partir desse momento, a educacdo passa a ter trés grandes objetivos: pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Logo, nota-se aqui uma tentativa de integracdo da
dualidade entre ensino voltado para preparacdo do aluno, para 0 ingresso no ensino
superior ou para inser¢do no mercado de trabalho.

Neste sentido, a educacdo escolar é considerada um bem publico, o qual deve
propiciar a cidadania e o seu exercicio consciente, e também a qualificacdo para o
mundo do trabalho.

Outro ponto importante destacado nesse artigo da LDB é a responsabilidade
quanto ao dever da educacdo, a qual € obrigacdo do estado e também da familia. A
familia € muito importante na formacéo e desenvolvimento do individuo, de modo que é
dela a responsabilidade de passar para seus membros a base, constituida pelos principios
e valores necessarios para o0 convivio em sociedade. A aprendizagem e o
desenvolvimento do individuo comecam antes da educacéo formal. Por isso, a educagédo
formal/intelectual deve ser um complemento da educagéo familiar.

Nessa perspectiva, & muito relevante a participagdo da familia no
desenvolvimento dos alunos. A familia deve acompanhar de perto o desempenho de
seus membros familiares durante o periodo de escolarizagdo, pois 0 sucesso ou
insucesso do sujeito no processo de ensino aprendizagem esta diretamente ligado a esse

apoio familiar ao educando.
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Além do acompanhamento da familia € muito importante também a interacdo
entre familia e escola, para o aprendizado do individuo. Uma vez que, o aluno chega a
escola com os principios de convivéncia, motivado a aprender e seu desempenho sendo
acompanhado de perto pelos seus familiares é dever da escola promover acdes, as quais
favoregcam o desenvolvimento desses educandos.

Além de determinar a educacdo como dever do estado e da familia a LDB (lei n°
9.394/96), no intuito de promover uma educacdo cidadd, igualitaria e de
qualidade,estabelece em seu art. 3° que 0 ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

I - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

I - pluralismo de idéias e de concepcBes pedagdgicas, e coexisténcia
de instituices publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade;

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educacéo escolar publica, nos termos de lei federal (BRASIL, 1996, p.
1).

Assim sendo, todos tém o direito de ingressar na escola, sem distingdo de
qualquer natureza ou condi¢do social, ndo podendo ser impedida a permanéncia de
guem teve acesso. A garantia de permanéncia significa que, ndo se pode excluir do
contexto escolar nenhum estudante.

A liberdade de aprender, o pluralismo de ideias, a gratuidade do ensino publico,
a gestdo democratica e a garantia de padrdo de qualidade sdo alguns dos principios
presentes nesse artigo da LDB e com ela a educagdo ganha um novo rumo.

A partir dela ndo sO a elite tem acesso a educacdo, mas todos os cidaddos
brasileiros, ndo somente tem direito a acesso, como passa a ser obrigatorio a todos 0s
individuos em idade escolar estarem matriculados e frequentando a escola, e esta deve
ser plural, democratica e de qualidade.

Na tentativa de ndo existir mais distin¢cdo de quem deve frequentar a escola, se
tem condi¢des ou ndo, o artigo 4° a LDB (lei n°® 9.394/96) garante a gratuidade e a

obrigatoriedade do Ensino Médio:

Art. 4°0 dever do Estado com educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:
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Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
médio (BRASIL, 1996, p. 2).

Fica determinado, a partir da LDB (lei n® 9.394/96), que é dever do estado se

encarregar de oferecer o ensino médio gratuito:

Outro avanco

democratica:

Art. 10°, Os estados incumbir-se-ao de:
VI- assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o
ensino médio (BRASIL, 1996, p. 4).

importante com a LDB (lei n° 9.394/96) é quanto gestdo

Art. 14°0s sistemas de ensino definirdio as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educagdo basica, de acordo com as
suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participacdo dos profissionais da educacao na elaboragéo do projeto
pedagdgico da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes (BRASIL, 1996, p. 6).

A Gestdo Democrética requer participacdo social, ou seja, a comunidade escolar

é considerada sujeito ativo em todo o processo da gestdo, participando de todas as

decisOes da escola.

Nesse sentido, Luck(2009),explica o valor da gestdo escolar democratica como

meio de conseguir oferecer aos alunos uma educacéo de qualidade.

O mesmo se assenta no pressuposto de que a educacdo é um processo
social colaborativo que demanda a participacdo de todos da
comunidade interna da escola, assim dos pais e da sociedade em geral.
Dessa participacdo conjunta e organizada é que resulta a qualidade do
ensino para todos, principio da democratizacdao da educacdo. Portanto,
a gestdo democrética € proposta como condicdo de: i) aproximagao
entre escola, pais e comunidade na promocdo de educacdo de
qualidade; ii) de estabelecimento de ambiente escolar aberto e
participativo, em que os alunos possam experimentar os principios da
cidadania, seguindo o exemplo dos adultos (LUCK, 2009, p.70).

Além da gestdo democrética hd outras determinagdes para ensino médio no

Brasil. Ele deve ser oferecido em um periodo minimo de trés anos, com carga horaria

minima de 800 horas a cada ano, distribuido em 200 dias letivos. Tera como finalidade
segundo o art. 35 da LDB(lei n° 9.394/96):

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacgdo bésica, com duragdo
minima de trés anos, tera como finalidades:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de
estudos;
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Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condi¢bes de ocupacdo ou
aperfeigoamento posteriores;

11 - o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreenséo dos fundamentos cientifico-tecnologicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no
ensino de cada disciplina (BRASIL, 1996, p. 12).

O conteudo curricular também é definido pela LDB (lei n® 9.394/96), e deve ser
determinado por uma base nacional comum e por uma parte diversificada que é definida
em cada sistema de ensino. As disciplinas, as quais devem ser oferecidas de acordo a
base nacional comum sdo: lingua portuguesa, matematica, biologia, quimica, fisica,
geografia, historia, sociologia, filosofia, arte, educacdo fisica e uma lingua estrangeira
moderna.

Em relacdo aos docentes, os quais atuam no Ensino Médio, o artigo 62 da LDB
(lei n® 9.394/96) estabelece que, estes profissionais devam ter nivel superior em curso
de licenciatura plena. Nao se conseguiu ainda cumprir essa determinagéo por completo,
pois apesar de ser em namero bem menor, ainda € possivel encontrar alguns professores
atuando no ensino médio, e ndo possuem graduacdo ou possuem graduacao, mas, ndo é

licenciatura.

Aos alunos, os quais ndo conseguiram ter acesso ou continuidade ao Ensino
Médio em idade apropriada a LDB (lei n° 9.394/96) propde a educacdo de jovens e
adultos, que pode acontecer de duas formas em cursos presenciais ou 0S exames.

Segundo o artigo 37°.

81° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas,  consideradas  as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢ces de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL, 1996, p.13).

Portanto, percebemos que a constituicdo do ensino médio, a qual regulamenta a
formacéo do individuo, no sentido de desenvolver funcdes previstas pela sociedade, esta
em descompasso com o processo de aprendizagem do estudante devido a sua realidade,

0 ensino médio apresenta-se em ambivaléncia.

2.1.2 As duas faces do Ensino Médio
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A educacdo desde seu inicio esteve marcada pela desigualdade por ter carater
elitista, pela falta de estrutura e profissional adequado devido ao pouco investimento
financeiro destinado a educacdo em comparacdo a sua demanda, e pela dualidade
quanto a sua finalidade de preparar o aluno para ingressar 0 ensino superior ou para
inserir no mercado de trabalho.

Nesse sentido, o entendimento de como foi tragado a historia do ensino
brasileiro se faz necessario, para compreendermos a educacdo basica, a qual temos
atualmente.

A atual realidade da educacdo basica brasileira necessita de muitas mudancas,
ndo necessariamente no plano legal, o maior impasse ao desenvolvimento social
brasileiro ndo se encontra na elaboracédo, e sim, na aplicacdo das leis existentes.

Como vimos anteriormente as leis sdo inspiradas nos principios de liberdade e
solidariedade humana, tendo como finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
preparando-0 para o exercicio da cidadania e para 0 mercado de trabalho. E para tal,
determina uma educacdo igualitaria, acessivel a todos, de qualidade, democratica e que
valoriza os seus profissionais.

Muitas conquistas ja foram realizadas no &mbito educacional, mas ainda existe
muito para ser feito, para se conseguir elevar os niveis educacionais brasileiros, a fim de
conseguir ao menos aproximar do previsto nas leis existentes.

No Brasil, temos um sistema de leis e diretrizes avancado, mas a
inaplicabilidade destas leis e diretrizes ndo permite que o sistema educacional seja de
qualidade e ampla. O acesso a escola ndo garantiu uma significativa melhora em termos
de aprendizagem e desenvolvimento do povo brasileiro.

Diante do impasse entre a legislacdo, e a constatacdo da realidade das escolas
brasileira temos muitos desafios a serem superados, para melhorar a qualidade da
educacdo. E sdo esses desafios, 0s quais abordaremos a partir de agora.

A partir de 1990, ocorre no Brasil o0 aumento das matriculas do Ensino Médio, e
acontece por dois motivos, segundo Krawczyk:

[...] seja pela demanda provocada pelo contexto econdmico mais
amplo (reordenamento internacional) ou de cada sujeito
(empregabilidade), seja pela demanda resultante das politicas de
priorizacdo do ensino fundamental, o ensino médio vem se
expandindo (KRAWCZYK, 2011, p. 752).

No entanto, mesmo com os indices de aumento do nimero de jovens, 0s quais

acessam o Ensino Médio, também é grande o nimero da evasao escolar por parte destes.
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Isso porque a ampliacdo do acesso ao Ensino Médio ndo se deu de forma planejada, o
que ocorreu foi a apropriacdo dos espagos desocupados do Ensino Fundamental, as
escolas ndo tinham estrutura adequada para atender essa nova demanda e os professores
ndo estavam preparados para lidar com esse novo publico.

Além de ndo ter uma estrutura adequada para atender as expectativas dos
adolescentes, a evasédo escolar nessa modalidade de ensino acontece porque 0s jovens
acabam se desinteressando dos estudos, pelas dificuldades encontradas no processo de
aprendizagem e também porque para a maioria 0 acesso a universidade € uma realidade
distante, e a entrada e promog¢do no mercado de trabalho sdo muito dificeis de ser
efetivado.

Tudo isso, faz com que o Ensino médio ndo tenha uma identidade definida,
como afirma Krawczyk (2011), “fala-se da perda da identidade, quando na verdade o
ensino medio nunca teve uma identidade muito clara, que ndo fosse o trampolim para a
universidade ou a formacao profissional” (KRAWCZYK, 2011, p. 755).

Diante dessa dicotomia sdo realizadas algumas ac¢bes no plano das politicas
educacionais para o ensino medio, tais como reformular o curriculo para atender a LDB
e fortalecer a educacdo profissional de nivel técnico.

Como vimos anteriormente a LDB define os objetivos da educacdo, que é o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Kuenzer (2006) afirma que a educacao

[...] em seu conceito mais amplo, admitindo que ela supera os limites
da educagdo escolar, ocorrendo no interior das relacbes sociais e
produtivas; reconhece, pois, as dimensdes pedagdgicas do conjunto
dos processos que se desenvolvem em todos 0s aspectos da vida social
e produtiva. Esta concepcdo incorpora a categoria trabalho,
reconhecendo a sua dimensdo educativa, a0 mesmo tempo em que
reconhece a necessidade da educacéo escolar vincular-se ao mundo do
trabalho e a prética social (GRABOWSKI ; KEUNZER, 2006, p.2-3).

Neste sentido, a relacéo entre educacdo e trabalho deve ser vista como elemento
principal na busca de uma educacéo integral, entre formacéo para o trabalho e formagéo
para 0 mundo social. Sendo assim, a educagéo integral deve formar o ser humano em
todas as suas dimensoes.

Deste modo, Ciavatta (2005) define a formacao integral:

A formacdo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano
dividido pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a
acao do pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da
preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
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escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnolégica e na sua apropriacao histérico-social (CIAVATTA, 2005,

p. 2).

A formacéo integral acontece quando se consegue conceber 0 homem em sua
totalidade, quando a educacdo vai além de ensinar o aluno a técnica e 0 manejo das
ferramentas. Para Ciavatta (2005), a formacéo integral deve ser concebida

[...] como formag&o humana, o que se busca é garantir ao adolescente,
ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagdo completa
para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a
um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica. Formacgédo
que, neste sentido, supde a compreensdo das relacBes sociais
subjacentes a todos os fenbmenos (CIAVATTA, 2005, p. 2-3).

Pensar em uma educacéo integral (ou formacdo politécnica, ou ainda formacao
tecnoldgica) é considerar um modo de ensinar que supere a ambivaléncia entre a
formacéo profissional e a formacdo intelectual.

Para Ciavatta (2008), “0 conceito apresenta-se atraveés de uma variedade de
termos que pretendem expressara integracdo, a ideia tem uma historicidade que pode ser
apreendida sem grandes esfor¢os” (2008, p. 3).

Quando se trata de educar para o trabalho, historicamente no Brasil esse tipo de
educacdo sempre foi destinado as classes menos favorecidas. Mesmo nos dias atuais
quando o termo usado é qualificacdo profissional, o objetivo é ensinar uma profissdo
aos mais pobres, no intuito de formar uma classe trabalhadora que tenha conhecimento
das técnicas do mercado.

O Ensino Médio também deve ser uma preparagdo para 0 ingresso no Ensino
Superior. Muitas vezes, o trabalho intelectual fica para a classe dos mais favorecidos, ja
que estes ndo tém pressa por uma profissionalizacdo para ingressar no mercado de
trabalho, podem esperar por um diploma superior, ndo precisam se ocupar em contribuir
com o sustento doméstico.

Portanto, € evidente que o Ensino Médio precisa de propostas pedagdgicas de
acordo com as necessidades e o0s projetos de vida dos jovens, para que eles valorizem a
escola e se sintam motivados a concluir seus estudos na educacao bésica.

A educacdo é vital quando se pretende promover o pleno desenvolvimento
humano. E por isso 0 seu acesso € 0 meio necessario para conseguir atingir o seu

principal objetivo que é o aprendizado.
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No entanto, além da questdo da identidade do Ensino Médio, sdo desafios
enfrentados pela escola, apesar de serem garantidos por lei, 0 acesso, a permanéncia e o
a qualidade na educacdo.

Em se tratando do acesso o Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece como
uma de suas metas estruturantes a garantindo direito & educacéo basica com qualidade:

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino
meédio para 85% (oitenta e cinco por cento) (BRASIL, 2014, p.10).

Segundo a meta 3 do Plano Nacional de Educagéo, todos os jovens, com a faixa
etaria citado acima, deveriam estar na escola, mas ndo € o que acontece na realidade. De
acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), 2,5 milhdes de criangas e adolescentes de 4 a 17 anos estdo fora da
escola, destes, 1,6 milh&oeseiscentos mil sdo adolescentes, com idades entre 15 a 17
anos, os quais ndo frequentam as aulas, idade considerada adequada para 0 Ensino
Médio.

Partimos do entendimento de que exclusdo escolar é quando o0 jovem nao
frequenta a escola ou pode abandoné-la e ndo concluir a educacdo bésica na idade
adequada, também pode significar o ndo apropriar-se das competéncias e habilidades
necessarias para seguir seus estudos ou ingressar-se no mercado de trabalho.

Muitos jovens tém acesso a escola, mas infelizmente, grande parte destes
abandonam a sala de aula antes de concluir a educacdo basica, e isso muitas vezes se
deve ao baixo desempenho, o desinteresse dos contelddos oferecidos pela escola, a sua
localizagéo, a falta de apoio e incentivo familiar, a discriminacdo ou ambiente escolar
negativo, violéncia na escola ou em seu entorno, por ndo conseguir conciliar o trabalho
e a escola, falta de estrutura fisica da escola e a repeténcia.

A repeténcia além de ser um dos fatores que contribui para a evasdo escolar, esta
diretamente relacionada com a distor¢éo idade-série, e sdo realidades, as quais fazem
parte do cotidiano escolar, principalmente no Ensino Fundamental, este retém uma
parcela dos estudantes, os quais deveriam estar cursando o Ensino Médio.

Assim sendo, o ensino médio brasileiro ndo tem conseguido ser atrativo aos
jovens que dele fazem parte, no intuito de promover a aprendizagem necessaria para
serem capazes de concluir a primeira etapa da educacdo bésica na idade devida e

prosseguir os estudos no Ensino Médio.



18

Alguns fatores explicam esse episddio, tais como a caréncia de infra-estrutura
das escolas, deficiéncia de uma proposta pedagdgica motivadora, a falta de valorizacdo
dos professores, trabalho precoce, falta de maior investimento financeiro e a cultura que
ndo valoriza muito os estudos no pais.

Desta forma, a reprovagdo se tornou um dos principais problemas da educagéo
no nosso pais. Isso acontece, porque a repeténcia é considerada um recurso pedagogico
importante, essencial ao aprendizado.

Segundo Romédo (2003), a reprovacdo ndo deveria fazer parte dos resultados
escolares:

Estd comprovado que a tendéncia de um aluno reprovado uma vez é
ser reprovado mais vezes;, 0 que nega, in limine, a eficacia da
reprovacdo como instrumento de “recuperacdo da aprendizagem”.
Alias esta expressdao ¢ ambigua. “Recuperar” algo significa resgatar o
gue se perdeu. O que perdeu o aluno? Nada perdeu, se ainda nédo
“ganhou” o conhecimento que se pretendia que ele alcangasse. A
insisténcia na “recuperagdo” dos mesmos contetidos e objetivos, com
0 aluno que ndo conseguiu aprender no “tempo normal” da turma,
atribui a ele a perda de algo que ainda ndo possuia. Em nosso sistema
escolar usa-se também corriqueiramente a expressao ‘“recuperacdo do
aluno”. A expressdo estd carregada de uma conotagdo
pedagogicamente negativa, pois evoca que o “perdido” é o aluno e ele
necessita ser “recuperado”. Ora, as pessoas aprendem, quaisquer que
sejam as razdes, em ritmos diferenciados (ROMAO, 2003, p.44).

Diante do exposto, percebemos que estamos lidando com um espaco pedagdgico
marcado pelo conflito entre qualidade e quantidade. Aprovar os alunos com caréncias
educacionais ndo resolve o problema, mas precisamos estar atentos a quantidade de
alunos reprovados, pois esses nimeros demonstram falhas no sistema educacional.

No fundo, a “recuperacdo” nada mais seria do que 0 processo de
aprendizagem de alunos cujo ritmo — ndo importando quais fatores
intervieram nas dificuldades iniciais — € circunstancial ou
estruturalmente mais lento (ROMAO, 2003, p.44).

A escola precisa ser um locar que promove a aprendizagem, e para isso deve
considerar o tempo, as habilidades e a forma de cada crianga aprender. Ela deve buscar
meio de fazer com que a relagdo ensino-aprendizagem seja eficaz, motivadora e
prazerosa.

A exclusdo de alunos do sistema educacional, seja pela reprovacdo ou por
qualquer outro motivo, ndo contribui para a formacdo do cidaddo, pois, a escola esta
inserida na sociedade e um de seus papéis além de transmitir o conhecimento é preparar

o individuo para ocupar um lugar na sociedade.
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Silva (2004) afirma que:

Na verdade, o sistema educacional tem sido um lugar de produzir
excluidos, pessoas que vao perdendo sua auto-estima e sua crenga na
capacidade de aprender; ou seja; a escola em vez de ensinar a aprender
tem feito o contrério, ensina a aprender a ndo aprender. [...] Uma
escola distante dos anseios e das necessidades das comunidades,
principalmente as de periferias. Escola que se torna lugar dos
conteudos fragmentados, das provas, notas, evasdo, repeténcia e
analfabetismo funcional (SILVA, 2004, p.28).

Para cumprir o previsto na legislacdo, o Brasil, ainda tem muito que fazer para
conseguir universalizar o Ensino Médio. E para isso é preciso garantir 0 acesso ao
sistema educacional a todos, os quais desejam fazer parte dele, conter o abandono
escolar, criando condigdes para o aluno concluir a educagdo bésica, oferecendo ensino
de qualidade.

Alem de ampliar o acesso ao Ensino Médio, é preciso pensar em como 0S
jovens que estdo na escola, nela permanecam, e siga a progressdo pelas séries
adquirindo os conhecimentos necessarios, se desenvolvendo de forma satisfatoria e ndo
abandone a escola antes de concluir a educacéo basica.

Ferreira (2002), enfatiza que:
Lutamos hoje para erradicar da escola o fracasso evidente, como a
evasdo e a reprovagdo e nos descuidamos do subjacente fracasso
daqueles que, ao concluirem seus estudos, sentem-se incapazes,
desqualificados, ao se depararem com uma sociedade dinamica,
mutavel, diferente da realidade vivenciada na escola (FERREIRA,
2002, p.19).

Estamos falando em oferecer uma educacdo de qualidade, pois somente
ampliando o acesso ndo é possivel garantir aos jovens competéncias e habilidades
necessarias para se inserir na sociedade.

O modelo de educacdo ofertado pelas escolas publicas de educacdo bésica ainda
€ uma preocupacdo de muitos, os quais estdo ligados a essa area, pois visam alcancar
uma educacdo de qualidade, e esta atenda anseios da juventude e assim, proporcione ao
educando uma formagdo digna e cidada, esta ndo tem sido uma missdo fécil de ser
alcancada.

As politicas puablicas direcionadas para a educacdo devem garantir aléem da
universalizacdo da educacdo basica, também a sua qualidade seja mantida no cenério
nacional. Assim, a questdo central posta em observacdo € quanto a qualidade da
educacéo vivenciada no cotidiano escolar. Para Dourado, Oliveira e Santos:
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[...]faz-se necessério implementar politicas publicas e, entre essas,
politicas sociais ou programas compensatérios que possam colaborar

efetivamente no enfrentamento dos problemas
socioeconomicoculturais que adentram a escola publica (DOURADO,
2007, p. 15).

Politicas publicas educacionais dizem respeito a tudo que um governo faz
ou ndo em relagdo a Educacdo. Para se alcangar uma educacdo de qualidade é
necessaria implantar uma politica publica eficaz, a qual envolva todos os sujeitos
da educacdo com a participacdo dos politicos, dos gestores, dos professores, dos
pais, dos alunos e de toda a comunidade dos arredores da escola.

A educacdo oferecida nas escolas tem muita relevancia na formagdo do
sujeito, pois essa educagdo proporcionard ou ndo ao educando experiéncias que, 0
leve a assumir uma postura critica e reflexiva diante da sociedade.

Para ter acesso a uma educacdo de qualidade ndo basta estar na escola, é preciso
condigBes apropriadas para seu publico adquirir conhecimentos, habilidades e
competéncias necessarias ao seu desenvolvimento. E as condi¢es referidas vao além da
estrutura fisica da escola, é também a ampliacdo de recursos nas diversas areas da
educacdo, criando um conjunto de acdes que proporcione o desenvolvimento integral do
individuo.

Além de investimentos financeiros necessarios € preciso também o
envolvimento dos sujeitoscom a educacdo, e estes sejam ativos no processo de
transformacdo e melhoria das acBes pedagogicas, as quais acontecem na escola.
Dourado; Oliveira; Santos afirmam que:.

Para que a qualidade da educacdo seja alcancada, a Cepal aponta ainda
que é necessario dotar as escolas com suporte tecnolégico que permita
transmitir aos educandos novas habilidades na aquisicdo de
informagdes e conhecimento, imprimir maior forga e dinamismo aos
programas curriculares e a capacitacdo docente, aumentar as jornadas
escolares e dotar as escolas da infra-estrutura necessaria(DOURADO,
2007, p. 12).

Nesse sentido, falar de educacdo de qualidade é considerar a entrada na escola
pelo estudante, e este tera a possibilidade de se desenvolver, por meio de um ambiente

rico de alternativas que possibilite o seu aprendizado

Precisamos estar atentos, pois nem sempre esse aprendizado e desenvolvimento
dos sujeitos que estdo na escola acontece de forma satisfatoria, atribuimos a isso aos

fatores citados anteriormente sobre os altos indices de repeténcia, de evasao escolar e
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ainda jovens, 0s quais conseguem terminar o Ensino Médio, mas néo estdo preparados
para ocupar seu espago em uma sociedade tdo dinamica e competitiva.

Cury (2010), aborda a falta de qualidade na educacao e atribui a ela os seguintes
fatores:

[...] falta de escolas, é a falta de vagas nas escolas, sdo as barreiras
excludentes da desigualdade social inclusive legais como era o caso
dos exames admissdo, a discriminacdo que desigualava o ensino
profissional, os limites do ensino ndo gratuito e a descontinuidade
administrativa. A ndo qualidade se expressou e ainda esta presente nas
repeténcias sucessivas redundando nas reprovacBes seguidas do
desencanto, da evaséo e abandono (CURY, 2010, p. 21-22).

Além da caréncia e da falta de vagas nas escolas, outros fatores influenciam na
deficiéncia da qualidade da educacdo tais como: a precariedade da estrutura fisica das
escolas, as salas de aulas cheias, a desvalorizacdo do professor e a sua carga horaria em
eXCesso.

Em relacdo a estrutura fisica das escolas de Ensino Médio, muitas ndo possuem
biblioteca ou sala de leitura, ndo possuem quadra de esportes ou possui € ndo é coberta,
0 que dificulta a sua utilizacdo durante o dia. Faltam ainda laboratorios de ciéncias,
algumas escolas até tem, mas ndo possui professor com formacdo para manusear dos
materiais, faltam também laboratérios de informatica, ha muitas sucatas de
computadores por ndo ter manutencdo adequada.

A estrutura fisica da escola é de fundamental importdncia como apoio
pedagdgico aos professores, ela serve de suporte para as aulas serem ministradas de
forma produtiva e inovadora. E, por isso, vemos a necessidade de viabilizar o
funcionamento de pelo menos os padrées minimos das estruturas de todas as escolas
publicas.

Elevar os niveis das estruturas fisicas das escolas contribui para uma visdo mais
ampla a respeito da universalizacdo do ensino. N&o se trata apenas de garantir aos
jovens as oportunidades de uma escolarizacdo, € preciso garantir a aprendizagem. Por
isso se faz necessario o bom funcionamento dos elementos que compde a escola: a
gestdo, o curriculo, os recursos humanos e pedagdgicos, as instalagbes e 0s
equipamentos.

Quando falamos em instalacgdes fisicas estamos nos referindo ao ambiente fisico
escolar, este é constituido pelo espago educativo, pela mobilia e pelo equipamento
escolar. A falta de infra-estrutura, a falta de recursos financeiros e a utilizacdo de
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instalagbes inapropriadas dos espagos escolares sdo problemas existentes em muitas
escolas publicas brasileiras.

Além das instalagdes fisicas, 0 uso de equipamentos tecnologicos na educagédo
auxilia o professor no intuito de tornar as suas aulas mais estimulantes e diferenciadas.
A juventude que faz parte da escola estd inserida ou deveria estar em um mundo
tecnoldgico.

A estrutura fisica e tecnologica é de grande relevancia para 0 ensino
aprendizado, pois quanto mais rico de experiéncias for o cotidiano escolar, melhor sera
o rendimento intelectual e social do aluno.

Nesse contexto, a escola pode ou ndo contribuir no processo de desenvolvimento
e na situacdo de desigualdade social econémica do pais, pois quando oferece a seus
alunos melhores condi¢Ges de aprendizagem, a escola estd permitindo que esse
individuo seja capaz de se inserir na sociedade em igual condicdo daqueles
familiarizado ao acesso as tecnologias.

Além da precéria estrutura fisica e tecnoldgica da escola, as salas de aulas cheias
é também um dos fatores que prejudicam a qualidade da educagdo. A quantidade de
alunos na sala de aula interfere muito no trabalho do professor e conseguintemente, no
desempenho dos alunos.

Em uma sala de aula heterogénea com alunos de origem e condig¢des sociais
muito diferentes, o professor ndo tera condi¢des de atender a todos em suas
necessidades especificas. Assim, aqueles estudantes com maior grau de dificuldade de
aprendizagem séo prejudicados, pois o dominio de habilidades de cada aluno pode
variar e precisa ser considerado.

Além do professor ndo ter condicbes de acompanhar mais de perto o
desenvolvimento do aluno,a superlotacdo das salas de aulas colabora para a indisciplina,
esta afeta diretamente a qualidade das aulas.

Quando falamos em educacgdo de qualidade, ndo podemos deixar de destacar a
importancia do papel do professor no processo ensino/aprendizagem. Ndo cabe mais, no
mundo em que vivemos as praticas educativas, nas quais o professor € o centro do
processo e detentor de todo o conhecimento, e seu papel € transmitir esse conhecimento
a seus alunos.

No contexto atual da educacdo, o professor deve se ocupar da formacdo do
educando no processo de ensino/aprendizagem, e a sua pratica educativa sera voltada

para a producdo do conhecimento deste educando.
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Nesse sentido, o educador ndo pode ser um simples transmissor de informacoes,
ndo basta saber o contetido de sua disciplina. E preciso estratégias metodoldgicas para a
interacdo dos conteudos ministrados com os de outras disciplinas, e relacionar o que se
aprende na escola com a pratica social.

Conhecer a turma e seus alunos também deve ser uma caracteristica do bom
educador, pois isso, contribuira para elaboracéo de aulas mais adequadas ao nivel e aos
interesses de seus educandos.

O artigo 13° da LDB disp6e das func¢des do professor:

I - participar da elaboracdo da proposta pedagégica do
estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

111 - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as
familias e a comunidade (BRASIL, 2016, p.6).

Sendo assim, € funcdo do professor ser ativo no processo de aprendizagem do
aluno, participar da elaboracdo da proposta pedagdgica, planejar o seu trabalho, buscar
meios de recuperar os alunos com menor desempenho e participar das atividades da
escola em conjunto com a familia e a comunidade.

O professor é o profissional da educacdo que tem contato direto com 0s
estudantes, e por isso, ele precisa ter clareza da importancia da sua atuacéo e dedicagdo
para a promoc¢do de uma educagdo de qualidade. Desta forma, o professor € a ponte
entre o aluno e o conhecimento, é ele quem pode colaborar com o aluno, e este aprenda
a pensar e questionar 0s acontecimentos a sua volta e ndo receba passivamente tudo o
que Ihe é ensinado.

Neste sentido, fica a cargo do educador a responsabilidade de ensinar a seus
educandos o conhecimento acumulado historicamente, mas esse processo ndo deve
acontecer de forma passiva, ao aluno deve ser dada a oportunidade de ser protagonista
na construcdo do seu aprendizado. Segundo Freire (1979):

[...] a acdo docente € a base de uma boa formacédo escolar e contribui
para a construgdo de uma sociedade pensante. Entretanto, para que
isso seja possivel, o docente precisa assumir seu verdadeiro
compromisso e encarar 0 caminho do aprender a ensinar.
Evidentemente, ensinar é uma responsabilidade que precisa ser
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trabalhada e desenvolvida. Um educador precisa sempre, a cada dia,
renovar sua forma pedagogica para, da melhor maneira, atender a seus
alunos, pois ¢ por meio do comprometimento ¢ da “paixdo” pela
profissdo e pela educacdo que o educador pode, verdadeiramente,
assumir o seu papel e se interessar em realmente aprender a ensinar
(FREIRE, 1979, p.165).

Para ser um bom professor é necessario ter compromisso e dedicacdo e estar
aberto a encontrar novas maneiras de promover o aprendizado de seus alunos de forma
significativa. Ensinar ndo é um processo facil e se aprende ao longo da jornada.

O professor ndo € o Unico responsavel pelo sucesso da educacdo, mas nesse
processo ele tem um importante papel. Para se ter uma educacéo de qualidade é preciso
muito mais do que o compromisso e a atuacdo ativa do professor, € necessario um
conjunto de fatores que favorecam essa qualidade.

Infelizmente, além dos fatores descritos anteriormente, existem algumas razdes
ligadas diretamente ao professor, as quais colaboram para que, o profissional ndo
consiga desempenhar a sua funcdo de forma satisfatoria.

Esses fatores estdo relacionados a desvalorizacdo do professor pela sociedade e
pelos alunos. A sua remuneracdo € abaixo do basico e colabora para que assumam uma
carga horéria exaustiva. A precéria infra-estrutura da escola, como supracitado, também
corrobora muito para o baixo desempenho.

Ademais, essa exaustdo vem de um trabalho que ficou mais complexo,
porgue passamos a ter de multiplicar jornadas para poder compor uma
base salarial adequada (CORTELA, 2017, p.49)

A baixa remuneracédo do professores acarreta em prejuizos direta e indiretamente
para a educacgdo, pois se torna impeditivo economicamente a ascensdo social deste
profissional, limita o acesso aos bens culturais, de lazer e de consumo e principalmente
0s impede de obter novos conhecimentos necessarios ao desenvolvimento pessoal e
profissional.

Baixos salarios inviabilizam também o professor de ter acesso as novas
tecnologias de educacdo, tdo necessarias ao seu cotidiano escolar, para tornar o ensino
atrativo. Kuenzer (2016), afirma que:

E possivel perceber um esgotamento emocional em seus principais
atores: o0s professores, que se encontram insatisfeitos com as
condicBes de trabalho, com o excesso de burocracia exigida pelo
Estado, com a auséncia da familia e a desvalorizacdo social e
econdmica da profissdo (RODRIGUES, 2014, p.14).
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Além dos desafios ligados aos seus salérios, outras dificuldades enfrentadas
pelos docentes sdo referentes a sala de aula, nela presenciamos um desprestigio deste
profissional, a sua autoridade tem sido questionada pelos alunos e por seus pais. A
indisciplina esta fazendo parte do cotidiano escolar em sua forma verbal e fisica, 0s
alunos estdo cada vez mais desinteressados, isto colabora para que o0s professores
estejam cada vez mais desestimulados.

Tudo isso, se deve a desvalorizacdo da educacdo. Historicamente a educacao era
ligada a imagem de um bom profissional, quando formado tinha a garantia de uma boa
colocacdo no mercado de trabalho, as pessoas faziam um curso superior ou técnico
nessa expectativa.

As mudancas ocorridas na sociedade e no mundo do trabalho estdo dando um
rumo diferente quanto ao significado atribuido ao conhecimento, ter uma formacéo nao
é sindbnimo de obter um bom emprego.

A midia tem interferido de forma consideravel para o processo de formacdo do
educando, este gradativamente perde o sentido da educacdo. Ao tomar para Si a
idealizacdo proposta pela midia sobre o comércio ilicito tido como uma maneira facil e
rapida de ascensdo social. Também as profissGes ligadas ao mundo artistico, esportivo e
da moda pela dtica da midia tornam-se um caminho equivalente.

[...] o garoto chega dizendo que queria ser que nem o Mick Jagger,
com mais de 70 anos de idade,pulando para 14 e para ca. Mick Jagger
é formado em Economia pela London School of Economics. Ele ndo é
um vagal. Mick Jagger e Keith Richards ttm uma idéia classica
chamada esforco. Depois de 50 anos de banda, eles decidiram fazer
uma turné mundial e ensaiaram oito horas por dia durante um més.
Por que dois caras que tocam juntos h4 meio século ensaiam tanto
tempo? Porque eles ndo acham que é coisa divina, que alguém chegou
e falou: “Vocés vado tocar bem”. Tem esforco (CORTELA,2017,
p.112)

Ao expor as profissbes magicamente faz parecer facil ganhar muito dinheiro
com pouco esforco, o que nem sempre é verdade, pois quem € esportista ou artista sabe
0 guanto trabalha. No entanto, a midia passa essa id€ia, e 0s jovens acreditando nela,
passam a ndo ver sentido em estudar.

Sobre a influéncia da midia na sociedade. Para Santos e Silva (2009),

A cultura da midia vigente na sociedade se aspira dominante,
estabelecendo formas e normas sociais, fazendo um grande namero de
pessoas enxergarem o mundo por suas lentes, seus vieses. Utilizada
como instrumento de manipulacéo a servico de interesses particulares,
reordena percepcdes, faz brotar novos modos de subjetividade, o que
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tras vantagens e/ou desvantagens, tanto no aspecto individual como no
aspecto social. A midia, com todas as suas ferramentas, hoje detém o
poder de fazer crer e ver, gerando mudancas de atitudes e
comportamentos, substituindo valores, modificando e influenciando
contextos sociais, grupos, constituindo os arquétipos do imaginario,
criando novos sentidos simbdlicos como éarbitros de valores e
verdades (SANTQOS; SILVA, 2009, p.2).

Neste sentido, com relacéo a educacdo a midia ndo tem contribuido para que os
jovens se interessem pelo conhecimento, em suas programacdes, na maioria das vezes
nos deparamos com uma exposicdo excessiva ao uso de droga, a prostituicdo, aos
crimes e ao sexo.

Esses conteldos ndo sdo os responsaveis pela depreciacdo da educacdo, nem
pela formacdo da personalidade dos jovens, mas pode influenciar suas atitudes. Santos
e Silva afirmam ainda que:

O poder de manipulagdo da midia pode atuar como uma espécie de
controle social, que contribui para o processo de massificacdo da
sociedade, resultando num contingente de pessoas que caminham sem
opinido propria. Subliminarmente, através da televisdo, das novelas,
jornais e internet, é transmitido um discurso ideoldgico, criando
modelos a serem seguidos e homogeneizando estilos de vida
(SANTOS; SILVA, 2009, p.2)

E por esses e outros motivos que estamos presenciando a desvalorizacdo e o
desrespeito pela figura do professor, alguns jovens estdo na escola por obrigacdo, e
entende que ela ndo serve para nada, tudo isso mostra que, de fato se perdeu a
autoridade. Nao ha, na sociedade contemporanea brasileira, uma valorizacdo com
relagcdo ao conhecimento.

Para compreendermos melhor o desinteresse dos jovens pela educagdo faz-se
necessario no proximo tépico desse trabalho, a caracterizagdo do publico que frequenta
a escola, dessa forma analisaremos suas expectativas quanto ao ensino médio, no
intuido definir os fatores que estdo levando essa juventude a se desmotivar pelo

aprendizado escolar.

2.2 Juventude e Ensino Médio

O tdpico Breve Historico do Ensino Médio foi articulado no sentido de uma
possibilidade a mais de compreensdo das normas desta modalidade de ensino,

igualmente para os desafios enfrentados pelas instituicbes no intuido de fazer-se
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cumprir as determinagfes previstas em lei. Dessa forma, é necessario apresentar as
caracteristicas da juventude que frequenta a escola publica brasileira.
O conceito de juventude ndo apresenta um carater de cunho histérico. Em

tempos remotos os individuos passavam a ter responsabilidades de adultos desde cedo.

[...] a Unica diferenca entre o adulto e a crianca era o tamanho, a
estatura, pois assim que apresentavam certa independéncia fisica, ja
eram inseridas no trabalho, juntamente com os adultos. Os pais
contavam com a ajuda de seus filhos para realizar plantagdes, a
producdo de alimentos nas proprias terras, pescas, cagas, por isso,
assim que seus filhos tinham condicBes de se manterem em pé, ja
contribuiam para o sustento da familia (FARIA; HENICK, 2015, 3).

Segundo Doutor (2016, p. 160), “é efetivamente durante os anos 50 e 60, o
conceito de juventude emergiu”, quando acontecem diversas mudancgas na sociedade e
esta torna-se mais complexa, novas atividades surgem e necessitam de pessoas
qualificadas para exercé-las. Nesse periodo, hd& um aumento populacional nas cidades e
para a execucdo das novas atividades demandam formacéo, para que as pessoas possam
adquirir funcéo e ocupar um lugar na sociedade.

A medida que a escolarizacdo se difunde, ela tende a subtrair
segmentos progressivamente mais amplos da populacdo infantil as
injungdes do trabalho, retardando a entrada na idade adulta
(PERALVA, 1997, p.17).

Neste cenario, as pessoas deixam de continuar a atividade profissional aprendida
com seus pais, em gue o homem tornava-se agricultor igualmente seu pai e a mulher
dona de casa igualmente sua mae. surgindo assim, a ideia de jovem, com a expectativa
de vida aumentando em uma sociedade complexa, foi havendo a necessidade de uma
formagé&o para exercer uma funcdo na sociedade.

Essa fase compreendida entre ser crianga e ser adulto, a qual chamamos de
jovem tem se estendido cada vez mais. Nao ha como se definir uma idade exata de

quando comeca e de quando termina a juventude.

Compreender os jovens apenas pelo fator idade, contudo, seria
simplificar uma realidade complexa que envolve elementos
relacionados aos campos simbdlico e cultural e aos condicionantes
econdmicos e sociais que estruturam as sociedades. Podemos afirmar
gue a juventude é uma categoria socialmente produzida. Temos que
levar em conta que as representacdes sobre a juventude, os sentidos
gue se atribuem a essa fase da vida, a posi¢do social dos jovens e 0
tratamento que lhes é dado pela sociedade ganham contornos
particulares em contextos historicos, sociais e culturais distintos
(CARRANO; DAYRELL; MAIA, 2014, p.110).
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Nesse sentido, ao pensarmos em juventude precisamos estar atentos a realidade
cultural, econdmica e social que estdo inseridos, pois o fator idade ndo é suficiente pra
definir essa categoria. As pessoas estdo querendo vivenciar outras experiéncias como
estudar, se formar, ter um bom emprego para depois se casar e ter filhos, isso acentua a
distancia dos limites entre ser crianca e ser adulto.

Destarte, ndo podemos determinar juventude pela idade, e nem defini-la como a
passagem para a vida adulta:

[..] essa se encontra cada vez mais fluida e indeterminada,
fazendocom que os proprios marcadores de passagem para a “adultez”
(terminaros estudos, trabalhar, casar, ter a prépria casa e ter filhos)
ocorram semuma sequéncia l6gica previsivel ou mesmo ndo ocorram
com o avancarda idade, caso dos individuos que vivem em uma
“eterna juventude” (CARRANO; DAYRELL; MAIA, 2014, p.111).
Sendo assim, acreditamos que ser jovem no contexto atual tem um sentido muito
mais amplo, ndo pode ser entendido como uma preparacdo para a vida adulta e nao
conseguimos determinar uma idade de finalizacdo desse processo. Segundo Doutor
(2016, p. 160):

A nocdo de juventude, associada a um processo de transigdo entre
estadios ou referente a uma faixa etéria, encontra-se cada vez mais
desatualizada. Tradicionalmente considerada como o periodo de vida
que se estende da infancia ou da adolescéncia a idade adulta, a no¢éo
de juventude sempre significou mais do que uma mera etapa do
desenvolvimento fisico-psicolégico. Atualmente, esta nocdo encontra-
se intimamente relacionada com o estatuto social que os jovens tém
vindo a assumir nas sociedades ocidentais e industrializadas
(DOUTOR, 2016, p.160).
Diante disso, percebemos a necessidade de definir melhor a idéia de juventude.
Assim sendo, “a categoria juventude ¢ parte de um processo de crescimento totalizante,
ganhando contornos especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos
individuos no seu contexto social” (CARRANO, DAYRELL, MAIA, 2014, p.111).
Neste sentido, ao refletirmos sobre juventude precisamos entender o contexto
social ao qual estdo inseridos, e este diz muito sobre esses jovens. Dayrell (2007) utiliza
o termo “condicdo juvenil” para explicar a diferenca entre as geracdes que frequentam a
escola publica na atualidade para as geracOes anteriores, e vem se construindo em um
contexto de profundas transformacfes socioculturais, estas acontecem no mundo

ocidental nas ultimas décadas.



29

E, envolta por essas transformacGes ocorridas na sociedade, na cultura, na
politica e na economia, essa juventude tem se formado e transformado o seu modo de
viver e conviver nos espacos ocupados por esta, e um deles ¢ a escola.

[...] expansdo das matriculas ocorrida a partir dos anos de 1990 e a
ampliacdo da obrigatoriedade e gratuidade desse nivel de ensino, o
gue tem gerado uma mudanga significativa do perfil dos jovens alunos
gue chegam a ele. As escolas publicas de ensino médio no Brasil até
entdo eram restritas a jovens das camadas altas e médias da sociedade
[...], com certa homogeneidade de habilidades, conhecimentos e de
projetos de futuro. Elas passam entdo a receber um contingente de
alunos cada vez mais heterogéneo, marcado pelo contexto de uma
sociedade desigual, com altos indices de pobreza e violéncia que
delimitam os horizontes possiveis de acdo dos jovens na sua relagao
com essa instituicdo (DAYRELL; LEAO; REIS, 2011, p.255).

Assim sendo, a expansdo, obrigatoriedade e gratuidade do ensino médio
trouxeram uma nova realidade para dentro da escola, seu publico deixou de ser
homogéneo e passou a ser heterogéneo, marcado pela diversidade e pelos conflitos
oriundos dos novos estudantes, gerando novos desafios quanto ao papel do ensino
médio.

E, ao percebermos que o jovem brasileiro ¢ multiplo rompemos com a
designacdo, a qual compreende o jovem como alguém por vim a ser ou apenas a fase da
passagem para 0 mundo adulto.

Concebemos a juventude como “a fase da vida em que se inicia a busca da
autonomia, marcada pela construcdo de elementos da identidade pessoal e coletiva”
(SPOSITO, 2005, p.89).

Esse novo contexto se apresenta, nos fazendo perceber a necessidade de
conhecer as novas formas de relagcbes, e, as demandas dos jovens na atualidade na
tentativa de estabelecer o dialogo entre juventude e escola. E por ser complexo,
heterogéneo e multiplo alguns autores defendem a necessidade de usar a palavra no
plural, “jovens”, para designar a nova maneira, a qual esses individuos ocupam o0s
espacos na sociedade atual.

Carrano, Dayrell e Maia apresentam-nos uma proposi¢do para compreendermos

melhor essa nova situacdo, segundo estes:

[...] processo de aproximacdo e conhecimento dos estudantes que
chegam & escola como jovens, sujeitos de experiéncias, saberes e
desejos. Eles se apropriam do social e reelaboram préticas, valores,
normas e visdes de mundo a partir de uma representacdo dos seus
interesses e de suas necessidades; interpretame ddo sentido ao seu
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mundo. E nessa direcio que nio podemos trabalhar com a nocio de
gue existe uma juventude, pois sdo muitas as formas de ser e de se
experimentar o tempo de juventude. Assim, digamos: juventudes
(CARRANO;DAYRELL; MAIA, 2014, p.104).

Por isso, a necessidade de entendermos quais as caracteristicas desse novo
publico, o qual ocupa os espacos da escola, e efetivam mudancas significativas no
cotidiano escolar.

2.2.1 Os jovens

Os jovens fazem parte da escola e ddo vida e sentido a ela, necessitam ser
compreendidos em sua diversidade, pois estdo inseridos em uma sociedade com
condicdes diferenciadas, seja pela classe social, descendéncia étnica, em uma
culturaplural, diversas representacdes religiosa, por diferentes valores familiares e pela
diversidade de géneros. Essas diferencascomp8em as caracteristicas dessa juventude:

Além das marcas da diversidade cultural e das desiguais condi¢des
deacesso aos bens econdmicos, educacionais e culturais, a juventude é
umacategoria dindmica. Ela é transformada no contexto das mutagoes
sociaisque vém ocorrendo ao longo da histéria. Na realidade, ndo ha
tantouma juventude, e sim, jovens enquanto sujeitos que a
experimentam e asentem segundo determinado contexto sociocultural
onde se inserem e,assim, elaboram determinados modos de ser jovem.
E nesse sentido queenfatizamos a nogdo de juventudes, no plural, para
enfatizara diversidade de modos de ser jovem existente (CARRANO;
DAYRELL; MAIA, 2014, p.112).

Se observarmos os aspectos econdémicos veremos uma distin¢cdo de juventude
vivenciada por individuos que possuem a mesma faixa etaria. H4 jovens de familias
economicamente estaveis, e, por isso, ndo necessitam trabalhar para contribuir com as
despesas domiciliares, podem dedicar-se exclusivamente aos estudos, e concluir o
ensino médio, fazer o curso superior, se especializar e somente ap6s essas etapas
concluidas ingressam no mercado de trabalho. Esse jovem também esta inserido em
uma cultura de oportunidades e de lazer diferenciados.

Do outro lado, e em nimero maior, estdo os jovens de familias economicamente
instaveis, estes por sua vez necessitam trabalhar dentro da legalidade ou informalmente,
para ajudarem no sustento familiar ou para terem condicGes de manter necessidades
bésicas, as quais seus pais ndo podem, como lazer, por exemplo. Esse jovem precisa

conciliar o estudo e o trabalho, ou como vimos anteriormente, na impossibilidade disto
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deixa até de estudar porque precisa trabalhar e ndo consegue articular as duas
atividades.

Ao lado da sua condicdo como jovens, alia-se a da pobreza, numa
dupla condi¢do que interfere diretamente na trajetéria de vida e nas
possibilidades e sentidos que assumem a vivéncia juvenil. Um grande
desafio cotidiano é a garantia da propria sobrevivéncia, numa tensao
constante entre a busca de gratificagdo imediata e um possivel projeto
de futuro (DAYRELL, 2007, p.1109).

Ao refletirmos sobre as caracteristicas da juventude, a nossa atencdo sera voltada
para 0s jovens que frequentam a escola publica, e sdo marcados por um contexto de
desigualdades sociais.

Esses jovens, muitas vezes, ndo podem fazer escolhas profissionais, trabalham
no que lhes é ofertados, porque precisam quitar as despesas ou porque querem uma
melhor qualidade de vida. E quando falamos em juventudes precisamos estar atentos as
caracteristicas socioecondmicas. Segundo Doutor:

A juventude deve ser olhada na sua diversidade. Seguindo estas
perspectivas tedricas, cremos que seria mais apropriado pensar na
juventude como uma realidade socialmente construida, na qual se
poderia obter varias leituras, a partir das condi¢Bes culturais, sociais,
econdmicas e politicas (DOUTOR, 2016, p.161).

Ao refletirmos sobre a juventude duas ideias principais se destacam sobre o
assunto, a positiva, caracterizada por possuir: a beleza, o carisma, o entusiasmo, a forga,
a resisténcia na luta, a estética corporal muito desejada pelos adultos, do carinho e da
alegria, as quais 0s jovens possuem e contagiam 0s espacos que ocupam. Por outro lado,
temos uma ideia negativa associada: a rebeldia, a irresponsabilidade, o desrespeito, a
preguica, a violéncia, dentro outros, sdo termos usados para descrever 0S jovens
brasileiros na atualidade.

A ideia negativa dos jovens associada com outros fatores, tais como: 0 uso de
entorpecentes, alcool, o de trafico de drogas, roubo, violéncia, a vulnerabilidade as
doencas sexualmente transmissiveis/AIDS e a gravidez na adolescéncia favorecem a
perspectiva de uma juventude problematica por uma visao mais tradicional.

Diante do exposto, e da grave interferéncia dos fatores nas vidas dos jovens nao
podemos deixar de promover uma reflexdo, pois, precisamos entender que essa fase da
vida ndo pode ser taxada por esses aspectos, e esse também nao deve ser 0 nosso Unico
foco, pois estariamos reduzindo a multiplicidade de expressdes dessa fase da vida.

Enxergar o jovem pela Otica dos problemas é reduzir a complexidade
desse momento da vida. E preciso cuidar para ndo transformar a
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juventudeem idade problemaética, confundindo-a com as dificuldades
quepossam afligi-la. E preciso dizer que muitos dos problemas que
consideramosproprios dessa fase, ndo foram produzidos por jovens.
Esses jéexistiam antes mesmo de o individuo chegar a idade da
juventude. Pensemos,por exemplo, na violéncia policial que faz de
suas vitimas prioritariasos jovens negros das periferias de nossas
cidades (CARRANO; DAYRELL; MAIA, 2014, p.107).

Dessa forma, os jovens vulneraveis a esses fatores precisam de atencdo e a
garantia de seus direitos.

[...] os problemas que o atingem podem ser vistos como expressdo de
necessidades edemandasndo atendidas. Isso pode resultar no
reconhecimento de um campo dedireitos que desencadeie novas
formas e conteldos de politicas puablicase, principalmente, préaticas
que reconhegam a juventude nas suas potencialidadese possibilidades
e ndo apenas a partir de seus problemas (CARRANO; DAYRELL,;
MAIA, 2014, p.108).

Logo, a juventude ndo pode ser concebida como problematica, pois essa € uma
fase vivenciada de diversas formas e por isso ndo pode ser diagnosticada a partir de uma
de suas vertentes. Ndo podemos deixar de considerar as dificuldades vividas por alguns
jovens nesse periodo, mas, o foco deve ser nos mecanismos utilizados para investir nos
talentos e nas possibilidades de desenvolvimento desses individuos.

Deste modo, precisamos reconhecer as condutas e as preferéncias dos jovens na
atualidade sdo multiplas. Ndo ha como determinar apenas uma cultura juvenil em uma
sociedade, a qual possui distintas condi¢fes sociais, permitindo vivéncias em diferentes
contextos. Na sala de aula, por exemplo, encontramos o estudante que gosta de praticar
esporte, outro ndo; o sério e o brincalhdo, o ateu e o evangélico, 0 que gosta de ler e 0
que ndo gosta. Essas caracteristicas sdo permanentes e se agregam para formar as
identidades de uma mesma pessoa ou grupo.

Vivemos em uma sociedade marcada por grandes desigualdades sociais, por
isso, sdo distintas as maneiras e as possibilidades de viver a juventude. Assim, a
condic&o juvenil é vivida em conformidade com a origem social, portanto, se apresenta
de forma desigual e diversa.

Como afirmamos anteriormente, o jovem ao frequentar a escola publica, na sua
pluralidade, apresenta tracos, condutas sociais € uma simbologia propria, estes ndo sao
comuns aos das geragdes anteriores.

As geracOes anteriores ndo sdo qualificadas como melhores e nem piores, se

comparadas as geracdes atuais, apenassao diferentes. Existem diversas formas de ser
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jovens, alguns sonham, mesmo em meio as dificuldades econdmicas buscam realizar os
seus projetos de vida, j& outros ndo sdo tdo enérgicos e param diante das dificuldades
encontradas.

Segundo pesquisa apresentada pelo Banco Mundial, realizada este ano, 11
milhdes de jovens brasileiros de 15 a 29 anos nédo estudam e nem trabalham. S&o jovens
com condi¢des econdmicas precdrias, ndo possuem projetos de vida, ou possuem e nao
conseguem concretizar por falta de recursos. Outros ndo estdo cursando ou ndo
concluiram o Ensino Médio, ndo se sentem motivados ou incentivados a estudar, ndo
possuem trabalho e quando conseguem alguma ocupacdo é informal e em condigdes
dificeis.

Ter um projeto é fundamental para dar sentido a vida. Tracar planos e metas sdo
0s primeiros passos em direcdo a conquista de objetivos, pois, somente conseguiremos
sucesso quando temos definido aquilo que queremos alcangar.

Maério Sergio Cortela e Pedro Mandelli (2011, p.21), ao abordar sobre a vida e a
carreira propdem, “alguém que fique sossegado, na vila do sossego, imaginando
tranquilamente que esta tudo bem porque nada estd acontecendo, ndo tem uma postura
de esperanga, mas de inconsequéncia”.

Sendo assim, quem possui um projeto se esforga em funcdo de desenvolvé-lo, ja
quem ndo tem a sua trajetdria definida anteriormente corre o risco de ndo ver sentido
nas coisas,as quais se prople a executar, por isso, comegcam seus planos e abandonam
antes de concluir.

Os projetos individuais sdo desenvolvidos, assim, em torno dessa
nocdo de tempo com etapas se encadeando, que implica a elaboracédo
de planos e condutas orientadas para atingir determinados fins, em
uma tentativa de dar sentido ou coeréncia as experiéncias vividas
(MAIA; MANCEBO, 2010, p.382).

Ter um projeto de vida é relevante, mas ndo e condicdo suficiente para sua
realizacdo com éxito, pois ha jovens que ndo estudam porque tem dificuldade de investir
na formacdo. Sem renda porgue ndo conseguem emprego com carteira assinada ou
estagio remunerado, e sem o suporte financeiro dos pais, esses jovens tém o seu futuro
ameacado.

Destarte, uma boa parcela desses jovens que ndo estudam e nem trabalham néo
estdo nessa fase por vontade prdpria, param 0 curso porque perderam o emprego € ndo

conseguem se manter. Muitos trabalham executando pequenos servicos ou pelo
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pagamento de didrias, juntam O recurso necessario e posteriormente conseguem
terminar o Ensino Médio.

Existem ainda outros fatores, os quais contribuem para que 0s jovens estejam
nessa situacdo, a evasdo escolar e a falta de oportunidade depois de terminarem o
Ensino Médio sdo exemplos disso. Para além destes, segundo dados da ONU
divulgados em 2017, o Brasil tem a sétima maior taxa de gravidez adolescente da
Ameérica do Sul. Um em cada cinco bebés que nascem no Brasil é filho de mée
adolescente. Entre estas, de cada cinco, trés ndo trabalham nem estudam.

Além de ndo estudar e nem trabalhar, alguns desses jovens que possuem filhos, e
muitos sdo de pais desconhecidos ou de pais que ndo conseguem oferecer condi¢Oes
minimas de sobrevivéncia, esses jovens moram e dependem de seus pais.

Toda essa situacao gera riscos e vulnerabilidade social, a escola ndo faz sentido
para a vida deles, e o trabalho quando aparece sdao em condicBes desfavoraveis. Desta
forma, esses jovens sdo e continuardo sendo por muito tempo mantido por seus
familiares.

Além disso, a quantidade enorme de jovens sem estudar e sem ocupac¢do pode
colaborar para aumentar a crise econémica, o problema parece pontual, mas pode afetar
o futuro do pais e tem impacto direto no mercado de trabalho.

Ao estacionarem nessa situacdo por muito tempo, esses jovens comprometem
tanto a sua vida pessoal, quanto a produtividade do pais devido aos possiveis
trabalhadores que estdo parados sem qualificacdo e sem emprego.

Desta forma, o mercado de trabalho se torna cada vez mais competitivo e 0
tempo se torna adversario dessa geragédo, pois enquanto ela esta nessa situacdo que nem
estuda e nem trabalha, tem outros jovens que estdo se qualificando, ou seja, nessa
concorréncia o jovem sem um planejamento prévio fica cada vez mais a margem da

sociedade.

[...] o individuo precisa ter contetdo atualizado, reconhecido,
diferenciado. Se tiver um contetdo desatualizado, um contetdo igual
ao de todo mundo, um contetudo que sO ele reconheca,[...] Se tive
apenas um conteido Commodity, “dangou” (MANDELLI, 2011,
p.96).

Sendo assim, algumas medidas nacionais precisam ser tomadas na tentativa de
reestruturar e oferecer oportunidades para que esses jovens saiam desta situacdo. Seja
com politicas publicas eficazes ou com medidas, as quais colaborem para sensibilizar as

pessoas sobre o mercado de trabalho esta cada vez mais competitivo, e é importante que
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elas se motivem, se qualifiguem e busquem realizar seus projetos de vida. Assim
teremos uma perspectiva melhor para essa geragéao.

Em outro sentido estdo os jovens com planejamento e apesar dos obstaculos
encontrados por ndo possuirem estabilidade financeira buscam alternativas para superar
e realizar pequenas agdes. E as reservas financeiras sdo importantes para a realizagéo de
seus sonhos no futuro.

Esses jovens sdo atores de suas vidas, aproveitam as minimas oportunidades
para dar passos firmes em dire¢io a sua realizagio pessoal. “E preciso ser protagonista,
investir na sua propria carreira, pensando na vida que se quer ter” (CORTELA, 2011, p.
94).

Entdo, para a realizacdo desses passos & necessario a familia e a escola
desempenhe seus papéis relevantes no sentido de motivar e incentivar os jovens a

planejarem suas vidas e buscarem meios para a concretizagao dos planos.

2.2.2 Os jovens e a familia

A familia é a instituicdo encarregada por viabilizar a educacdo dos filhos e
inspirar a conduta dos mesmos no meio social. Assim, o seu papel diante do
desenvolvimento de cada individuo é muito relevante. E na convivéncia com a familia
que sera disseminada os valores morais e sociais e estes vdo servir de base para a
socializagéo das criancas e dos jovens.

Desse modo, para o individuo se desenvolver de forma positiva é necessario ao
ambiente familiar, o qual ele vivi seja harmonioso, afetuoso e lhe ofereca protecdo e
apoio necessario para resolucao de possiveis conflitos aos quais encontrardo na vida.

A familia também é a responsavel pela transmissdo de valores
culturais de uma geracdo para outra. Essa transmissdo de
conhecimentos e significados possibilita o compartilhar de regras,
valores, sonhos, perspectivas e padrdes de relacionamentos, bem
como a valorizacdo do potencial dos seus membros e de suas
habilidades em acumular, ampliar e diversificar as experiéncias
(DESSEN; POLONIA, 2007 p.24).

Desta forma, partimos do principio de responsabilizar a familia pela educacédo
inicial, dessa forma, o individuo possa ser inserido na sociedade sabendo respeitar o
préximo, controlar suas emocOes, enfrentar as adversidades e conviver com as
diversidades da vida.

Ela tem, portanto, um impacto significativo e uma forte influéncia no
comportamento dos individuos, especialmente das criancas, que
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aprendem as diferentes formas de existir, de ver o0 mundo e construir
as suas relacdes sociais (DESSEN; POLONIA, 2007 p.22).

As formas para a conducdo dessa aprendizagem proporcionardo ou ndo ao
individuo o desenvolvimento de suas potencialidades, ou seja, a maneira de conduzir a
educacéo dos filhos influéncia direta ou indiretamente para impulsionar ou inibir a sua
evolucéo.

Assim, como a sociedade mudou com tantas transformacg6es ocorridas a partir da
década de 60, o modo como as criancas estdo sendo educadas também mudou.
Tinhamos uma educacdo repressiva, hierarquica, na qual os pais ndo tinham dialogo
com seus filhos, para uma educacdo democratica e permissiva.

[...] pais e médes sem referéncias claras do que deveriam fazer em
questdes simples do cotidiano. E como as regras da educacdo néo
estdo claras para os pais, tornam-se inconsistentes diante dos filhos.
As relagOes de poder que historicamente se estabeleciam de forma
hierarquica, na qual o pai detinha a autoridade e era reforcado pela
mae, estdo diluidas (WAGNER, 2003 apud GOMES; ZENETTI,
2009, 197).

O modelo de educacao anterior possuia uma hierarquia delineada e respeitada, o
papel de cada individuo na familia era bem definido e o respeito era imposto, com 0 uso
da forca ou ndo, e constituia a principal caracteristica dessa época. Neste periodo ndo
havia muita facilidade em possuir bens.

Insatisfeitos com a educacao rigorosa que receberam de seus pais, os filhos dessa
época iniciaram mudancgas na educacdo dos seus descendentes, passaram a permitir e
dialogar mais, até entdo tudo bem, o impacto dessa permissao e desse dialogo tomaram
um rumo e uma proporgdo, aos quais 0s pais da geracdo atual ndo estdo conseguindo
administrar.

Passou-se a questionar os moldes educacionais vigentes daquela época, e
decidiram entdo, que a atual juventude deveria ser educada com menos rigor, menos
distancia e menos dificuldades para se conseguir alguns bens materiais pretendidos.

Né&o queremos aqui de forma nenhuma defender o autoritarismo ou a forca fisica
como modelos educacionais, mas, ao refletirmos sobre 0 modo como a educagéo
familiar era conduzido em outro periodo precisamos perceber o fato, ao qual ele possuia
muitos defeitos, mas também tinha suas virtudes. Segundo Mario Sergio Cortela e
Pedro Mandelli:

No convivio familiar, uma coisa que é antiga, mas ndo € velha, é o
respeito reciproco. Outra é a capacidade de o adulto saber que a
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crianga € “subordinada” a ele, ou seja, que esta sob as suas ordens. O
pai ndo pode se tornar refém de alguém que ele orienta e cria. Agora,
uma coisa que é velha e que deve ser descartada é o autoritarismo, a
agressao fisica, 0 modo de acdo que acaba produzindo algum tipo de
crueldade. Isso é velho e é necessario, sim, mudar. Na relacdo de
convivéncia em familia é preciso modificar aquilo que € arcaico
(CORTELA, 2016, p.1).

Algumas conquistas sdo benéficas como, por exemplo, as relacbes familiares
comecaram a ser mais democraticas, porém ao se negligenciar as regras, 0S jovens
acabaram perdendo de certo modo a nogéo de respeito.

Isso tem acontecido muito porque a hierarquia familiar perdeu o seu lugar, hoje
0s pais cumprem mais a funcdo de amigo do que de pai, ou seja, a relacdo de pais e
filhos, a qual deveria ser mais adjunta e amistosa passou a ser de igual, perdendo uma
postura hierdrquica necessaria para a formac¢do do carater da crianga. “H& uma
sociedade hoje cada vez mais frouxa na forma de comunicagdo com seus filhos. Isso nos

coloca numa rota a ser pensada” (CORTELA, 2017, p. 115).

E preciso haver uma clareza entre os papéis a ser desempenhados por cada
membro da familia para que se tenha uma ordem. A crianca, e o0 adolescente precisam
de um lar, o qual inspire confianca, firmeza, autoridade (diferente de autoritarismo) para

crescer e se desenvolver de forma positiva.

O pai e a mde tém que saber que ele ou ela é a autoridade. Ao abrir
mao disso, ha um custo. Quem se subordina a criangas e jovens, e tém
sobre eles alguma responsabilidade, estd sendo leviano (CORTELA,
20016, p.1).

Além de perder a autoridade essa geracao que se esforcou muito para conquistar
0 seu projeto de vida ndo quer que seus filhos tenham que passar por isso. Estamos
saindo das dificuldades que proporcionam o crescimento para as facilidades de acesso a

bens materiais, e se mal administradas, prejudicam o desenvolvimento do jovem.

A familia precisa evitar de ser geradora continua de consumismo,
impedindo que a crianga ou o0 jovem exija um ténis que custa 0 preco
de dois pneus de um carro ou uma calga que tem 0 mesmo prego de
uma televisdo de 42 polegadas. [..] a escola e a familia,
evidentemente, tém uma responsabilidade em relacdo a isso. Ha a
necessidade de olhar essas geragdes que ai estdo e pensar que parte
delas ndo tem idéia de esforco (CORTELA,2017, p.115).

Muitos jovens tém acesso a TV por assinatura, roupas de marca, video game,

shopping, internet banda larga, celular com alta tecnologia sem ter que se esforcar por
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isso. O acesso a esses bens sdo dados aos jovens com familias de estabilidade
financeira, mas, também algumas familias instaveis financeiramente acabam
oferecendo, mesmo com muitas dificuldades, esses bens aos filhos.

Desta forma, ha muitos jovens sendo criados com um padréo de vida acima da
realidade, obtendo tudo sem precisar saber ao certo o custo. As dificuldades ajudam a
formar o caréter do individuo, ao retirar essa oportunidade de aprendizado o adulto
fragiliza o jovem, e este tera dificuldades de passar pelas frustracdes da vida.

Por serem fruto de uma educacao repressiva 0s pais atuais ndo querem que Seus
filhos passem por nenhuma dificuldade. E por causa disso muitos pais ndo estio
conseguindo deixar claros os valores morais.

Diante do exposto, fica explicito a falta de autoridade e as facilidades oferecidas
aos jovens de forma equivocada, dessa forma, se tem contribuido para os jovens se
tornem cada vez mais egocéntricos, insatisfeitos e desrespeitosos, caracteristicas
atribuidas a juventude atual.

Estamos diante de uma crise no modelo educacional concedido pelos pais, essa
falta de respeito, gerada por essa situacdo, tem impacto direto tanto na vida das familias
guanto na escola e na sociedade.

Pais e mées, ou outros responsaveis adultos, quando colocam criancas
e jovens nas escolas, estdo repartindo a tarefa educativa, mas é sempre
bom lembrar que descentralizar as a¢fes ndo implica eximir-se das
responsabilidades. Em outras palavras, pode-se transferir poder,
jamais responsabilidade (CORTELA, 2017, p.75).

Como afirmamos anteriormente, a familia é a instituicdo encarregada de
viabilizar a educacéo de seus filhos, ou seja, cabe a ela educar, impor limites e ensinar
os valores morais. Ao negligenciar essa educacao, “para os pais, terceirizar as atividades
dos filhos é muito pratico”(CORTELA, 2017, p.117), seja por comodismo, ignorancia,
indiferenca, ou por outro motivo, estamos contribuindo para que a sociedade e as
escolas recebam pessoas sem sabem conviver, individualista e até certo ponto mal-
educadas.

A educacdo dos filhos ndo pode ser terceirizada a escola. Mesmo, esta ocupando
o tempo dos filhos com diversas atividades durante o dia, e 0s pais sejam muito
sobrecarregados por causa de seus trabalhos, a educacdo é de responsabilidade da

familia.

2.2.3 Os jovens e a sociedade
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Diversas mudancas ocorreram no Brasil, e no mundo, ap6s a Revolugdo
Industrial. A producdo em larga escala imprimiu novas caracteristicas na sociedade, esta
passou a consumir mais pelo prazer, ndo pela necessidade. O que antes era produzido e
comprado para durar passou a ter seu tempo Util abreviado, estimulando assim o seu
consumo. Substituimos os objetos comprados por outro ainda melhor com muita rapidez
e facilidade.

Sendo assim, o termo utilizado para define-la € sociedade de consumidores.

A melhor definicdo para pensar a sociedade atual é a de uma
“Sociedade de Consumidores”, entretanto, ndo falamos do consumo
natural e necessario para a sobrevivéncia, mas aquele consumo
desnecessario, criado pela publicidade, indicado por simbolos e
avalizado pela moda e pela padronizagdo que o capitalismo propde
(JUNIOR, 2012, p.132).

Diante do exposto, entendemos ser preciso uma reflexdo ao chamado
consumismo contemporaneo e 0 contexto social, ao qual os jovens estdo inseridos, pois

é nesta eles constroem suas identidades.

Estamos seguindo por essa analise, pois “acreditarmos que a chamada
pratica consumista possa nos fornecer indicios importantes do que esta
por detras dos dilemas vividos nas escolas, principalmente no que se
refere a crise de sentido do Ensino Médio” (OLIVEIRA;
TOMAZETTI, 2012, p. 184).

Baumam (2008) nos ajuda entender melhor sobre essa sociedade de
consumidores ao propor ser o centro da vida social o consumo. Este ndo € um tipo de
arranjo social, ou seja, ndo € apenas uma caracteristica individual, é um
arranjotransformadoras vontades, desejos e anseios das pessoas na principal forca
propulsora e operativa da sociedade.

O consumo organiza as relagdes sociais, ele possui um papel fundamental ndo sé
na formacao das identidades das pessoas, mas também nas relacdes entre elas. A relagdo
entre as pessoas fica menos estavel, ou como afirma Baumam (2008), fica mais liquida.
Em suas palavras:

A instabilidade dos desejos e a insaciabilidade das necessidades, assim
como a resultante tendéncia ao consumo instantdneo e a remogéo,
também instanténea, de seus objetos, harmonizam-se bem com a nova
liquidez do ambiente em que as atividades existenciais foram inscritas
e tendem a ser conduzidas no futuro previsivel. Um ambiente liquido-
moderno é inGspito ao planejamento, investimento e armazenamento
de longo prazo (BAUMAN, 2008, p. 45).
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Diante do exposto, percebemos a substituicdo do principio da utilidade pelo

principio da satisfagdo instantanea, ou seja, ndo se compra mais pela utilidade do objeto,

e, sim, pela felicidade, a qual compra produz. Assim, 0s objetos comprados hoje podem

ser substituidos com facilidade amanhd, os sentimentos duradouros também foram

sendo substituidos por uma nova moral das sensagdes, uma forma mais flexivel de dar

sentido as coisas.

Esses sentimentos flexiveis tém influenciado em certo sentido o Ensino Médio,

uma vez que, seu publico também faz parte dessa sociedade de consumo. Visto como

forma de acesso ao curso superior ou inser¢cdo ao mercado de trabalho os objetivos do

Ensino Médio tem resultados a longo prazo, e sdo contraditérios aos anseios

imediatistas gerados pela sociedade de consumo.

Encontrar-se na sala de aula, desse modo, torna-se algo notadamente
enfadonho, desinteressante e entediante para aqueles jovens cidaddos
consumidores acostumados a aguardarem apenas segundos, apos
digitarem as senhas de seus cartdes de crédito, para verem satisfeitos
seus desejos. O simples clicar de um mouse junto ao computador,
somando-se a isso, para finalizar uma compra virtual, também
possibilita fruicGes imediatas que tornam a antiga distancia entre
planejar e realizar algo desejado um elemento arcaico — ja que, de
fato, bastante escasso se faz encontrar tal conduta nas estratégias de
vida contemporaneas (OLIVEIRA; TOMAZETTI, 2012, p.190)

Estamos diante de uma mudanca de valores, a aprendizagem, esta requer esfor¢o

e dedicacdo. E a escola perde seu espaco e se torna desinteressante nessa sociedade

imediatista.

[...] a sociedade consumista se relaciona a um novo modelo de
socializagdo, baseado na perda de valores essenciais para o ser
humano real, ou seja, a valorizagdo de sentimentos e ideais que sejam
importantes para a vida em grupo, em familia, enfim, em sociedade
(JUNIOR, 2012, p.132).

Essas mudangas tém impacto direto na escola. Pois, os jovens chegam ao

ambiente educativo portando em sua bagagem caracteristicas dessa sociedade, a qual

promove relagdes descartaveis entre as pessoas, estas com as coisas e com 0 mundo.

2.2.4 Os jovens e a escola

No cotidiano escolar escutamos sempre dos profissionais da educacéo

reclamacdes com relacdo aos jovens que frequentam a escola, estes estdo cada vez mais
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desinteressados, rebeldes, desrespeitosos, ndo veem sentido na escola e ndo tem
expectativas quanto ao futuro.

Quando nos dirigimos aos estudantes as queixas também acontecem a se
referirem & falta de estimulo e sentido nas aulas ministradas na escola, conteddos, 0s
quais ndo fazem sentido, professores despreparados, espaco fisico desestimulante. Os
jovens estdo na escola porque sédo obrigados ou porque precisam do certificado de
concluséo do curso.

Neste sentido, ao tentarmos entender o que de fato tem acontecido com a escola,
pois, seu desempenho ndo tem sido os melhores nos ultimos tempos. Entdo, nos
deparamos com diversos fatores apontados pelas pessoas envolvidas nesse processo e de
pessoas externas.“Tem se tornado comum também que governos e “especialistas” em
educacdo enxerguem no professor a origem da crise de qualidade e “desempenho da
escola”, na tentativa de encontrar um responsavel por esse fracasso escolar.”
(CARRANO; DAYRELL, 2014, p.103):

[...]Jparece que assistimos a uma crise da escola na sua relagcdo com a
juventude, com professores, alunos e gestores se culpando
mutuamente, perguntando a que ela se propde. [...] a relacdo da
juventude com a escola ndo se explica em si mesma: o “problema”
ndo se reduz nem apenas aos jovens nem apenas a escola e aos seus
professores. E fundamental superar nossa tendéncia em achar “o
culpado” de um relacionamento problematico. (CARRANO;
DAYRELL, 2014, p. 103).

Diante disso, precisamos estar atentos ao fato de que a escola esta inserida na
sociedade e os acontecimentos em seu entorno acaba refletindo em seu interior. Assim:

ndo podemos esquecer que a instituicdo escolar e os atores que lhe ddo
vida, professores, alunos, gestores, funcionérios, familiares, dentre
outros, sdo parte integrante da sociedade e expressam, de alguma
forma, os problemas e desafios sociais mais amplos (CARRANO;
DAYRELL, 2014, p. 103).

O acesso do grupo de pessoa ao Ensino Médio a partir dos anos 90, como ja
afirmamos anteriormente, com a expansdo e obrigatoriedade das matriculas, mudou de
forma significativa o contexto escolar. O Ensino Médio anteriormente era privilégio da
classe dominante, passando a ser frequentado com mais expressividade pelas classes
populares.

O publico anterior era homogéneo se tornou heterogéneo, e junto com as
mudangas ocorridas na sociedade um novo perfil de estudante se apresenta para a

escola. Assim, chega ao Ensino Médio pessoas oriundas de um contexto de grandes



42

transformacgfes sociais com necessidades proprias, estas ndo se adéquam mais ao
processo educativo baseado somente na transmisséo de saber.

A partir dessas mudancas novas adversidades sdo postas a educacdo, além de se
ocupar em instruir, a escola deve educar para a cidadania, para 0 acesso ao ensino
superior e para o ingresso no mercado de trabalho.

Sobre os embates da educagdo em fazer cumprir 0 acesso, a permanéncia e a sua
qualidade nos ja abordamos no tdépico 1. Neste tdpico, no qual versamos sobre as
caracteristicas da juventude que frequenta o Ensino Médio, daremos atencdo aos
desafios da educacdo trazidos pelas mudancas sociais, familiares e tecnoldgicas
promovendo um novo sentido a escola.

Nesse novo cenario, o qual se apresenta a escola perde a sua centralidade, ela ja
ndo € mais a unica fonte de conhecimento, além disso, ela deve se ocupar também com
outras dimensdes tais como a formacgdo humana e a autbnoma do seu publico. Assim a
escola:

[...] deslocada de sua antiga centralidade social para agora ocupar um
lugar marginal na propria valoragdo que a sociedade lhe atribui — a de
um lugar de passagem, tdo somente, onde concluir essa etapa do
ensino encerra um periodo de trés anos obrigatérios para quem deseja
possuir requisitos minimos para o mercado de trabalho ou pleitear
uma carreira de nivel superior (OLIVEIRA; TOMAZETTI, 2012,
p.194).

Nesta perspectiva, hd um desinteresse escolar dos estudantes pelos contetudosdas
disciplinas curriculares e pelas atividades escolares propostas, pois, esses alunos estéo
acostumados a um contexto urbano de multiplas oportunidades de satisfacao.

O desinteresse das atividades escolares promove uma perda por parte da escola
do Ensino Médio de sua funcdo social, esta enunciadora de significados e condutas para
a formacdo do aluno, ocupando um lugar de passagem pelos estudantes desejosos de
possuir requisitos minimos para o mercado de trabalho ou conquistar o nivel superior.

Estamos inseridos num mundo tecnoldgico, este diminuiu as distancias e
revolucionou o acesso as informacgdes. S&0 muitas noticias sendo transmitidas e
disponibilizadas a todo tempo pelos meios de comunicacdo: radios, TV, jornais,
revistas, livros, celular, internet.

A internet € um meio de comunicacdo, o qual as informacdes sdo acessadas com
muita rapidez e facilidade. Porém, nem todo dado disponibilizado por essa via tem
veracidade. Além de ter conexdo, as pessoas também podem disponibilizar conteudos, e

estes podem ser de qualidade ou ndo, verdadeiros ou néo.
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N&o basta, para fazer uma pesquisa, dar uma googlada (grifo do
autor), porque o Google é ponto de partida de uma pesquisa, nao
ponto de chegada. Ademais, os usuarios desse mecanismo de busca
devem cuidar de garantir a qualidade de suas pesquisas no cotidiano,
mediante acBes que sdo consideradas indispensaveis em ciéncias: a
comparacdo com os pares, a verificacdo dos dados e da legitimidade
das fontes. [...] sabemos o quanto ainda ha de informacdo falsa e
deturpada na rede mundial. (CORTELA, 2011, p.82).

Além de informacdo a internet disponibiliza a seus internautas aplicativos
extraordinarios envolvendo a atencdo dos individuos e principalmente dos jovens, tais
com WhatsApp, Facebook, Instagram, Netflix, jogos e 0 YouTube, dentre outros.

Diante de todas as noticias e atracBes disponibilizadas pelos meios de
comunicacgéo a escola parece ficar de certo modo longe dessa nova realidade, pois, as
informacdes estdo chegando aos jovens com tanta facilidade. O problema é que séo
muitas informacdes, mas nem sempre se pode garantir o conhecimento de modo eficaz,
“porque informag¢do ndo ¢ conhecimento, ¢ base para conhecimento (CORTELA, 2011,
p. 97).

A educacdo tem um papel fundamental, pois é por meio dela que o
conhecimento é oferecido de forma sistematizado, com critérios de veracidade. Ela
contribui com os alunos tornando-os aptos a selecionar e criterizar as noticias
divulgadas pelos meios.

Neste contexto, a escola publica perde a sua centralidade e a sua eficécia, pois 0s
valores sociais mudaram as possibilidades de distracfes e as tecnologias, as quais 0s
alunos tem acesso fora da escola sdo mais atrativas do que os conteudos e a forma com
estes sdo ministrados na escola.

Apesar dos avanco tecnologico, a escola continua com métodos didaticos
anteriores a esse acontecimento. Os equipamentos evoluiram, mas ndo chegaram com o
mesmo ritmo nas escolas, entdo fica cada vez mais dificil o professor conseguir a
atencdo de seus alunos.

[...Jos dispositivos escolares (leitura, memorizagdo, adequacdo a
padrGes civicos coletivos, introspeccdo) ainda vigentes tém se
mostrado justamente como elementos a serem rechagados por muitos
jovens, na medida em que ministrar aulas, para determinados
professores, parece assemelhar-se a um vendedor buscando convencer
clientes sobre seu produto: a atencdo destes Ultimos dependera da
performance assumida e do humor daquele a quem se busca seduzir
(OLIVEIRA; TOMAZETTI, 2012, p.193).

Além das dificuldades pela falta de tecnologia, outros fatores externos ao
ambiente escolar estdo se tornando desafiadores para a educacdo. Esses fatores estdo



44

ligados as caracteristicas dos jovens que chegam a escola sem receber de seus pais as
instrucGes familiares essenciais ao convivio coletivo, e por fazerem parte de uma
sociedade consumista, esta imprime nos jovens a valorizacdo do prazer e das coisas
imediatas, como afirmamos anteriormente.

[...] as tensBes e os desafios existentes na relacdo atual dajuventude
com a escola sdo expressbes de mutagdes profundas que vém
ocorrendo na sociedade acidental, que afetam diretamente as
instituicbes e os processos de socializacdo das novas geragoes,
interferindo na producgdo social dos individuos, nos seus tempos e
espacos. (DAYRELL, 2007, p. 1106)

Destarte, por ser uma categoria socialmente produzida, fica dificil a escola
desequipada e despreparada fazer sentido para uma juventude, a qual esta sendo
educada sem precisar se esforcar, em uma sociedade, a qual ndo valoriza o
conhecimento e oferece muitos atrativos tecnoldgicos.

A familia ao se isentar de transferir alguns valores morais aos seus jovens, estes
deveriam aprender com ela, assim sendo, acabam transferindo para a escola essa
responsabilidade. Dessa forma, a escola, além, de se preocupar em formar o individuo
para a vida e possibilitar a sua aprendizagem sistematicamente, se encontra diante do
desafio de ensinar a esse jovem se comportar, respeitar e conviver coletivamente.

Outro fator, o qual ndo podemos deixar de destacar € 0s pais imputarem a escola
a educar moral dos jovens, mas infelizmente ndo oferecem meios para isso, pois se estes
ndo tem nocdo de hierarquia a partir do convivio familia dificilmente ele conseguira
fazer isso nos outros ambientes de convivéncia, inclusive na escola. Por isso, estamos
presenciando a falta de respeito dos alunos com os professores, e estes estdo perdendo a
sua autoridade.

Ainda no ambito das relagbes sociais que ocorrem no cotidiano
escolar, € necessario ressaltar aquelas existentes entre alunos e
professores. Vem ocorrendo uma mudanga significativa nessa relacéo,
principalmente na questdo da autoridade, onde os alunos nédo se
mostram dispostos a reconhecer a autoridade do professor como
natural e 6bvia. (DAYRELL, 2007,p.1121)

Isso ocorre porque esses jovens ndo reconhecem a autoridades de seus pais. O
convivio com os colegas também se torna cada vez mais conflituoso por causa da forma
egocéntrica, a qual sdo criados, tudo isso é o reflexo da educacdo recebida (ou nédo
recebida) em casa.

Criar criangas da trabalho e exige tempo. E tempo é algo que vai
rareando numa sociedade com demandas crescentes. Essa situacao se
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desdobra dentro da escola, onde as criancas ficam quase ofendidas
guando cobradas em relacdo a um material, uma tarefa, uma avaliacdo.
(CORTELA, 2017 p. 98)

Com tudo, frente aos desafios postos pela sociedade e pelo novo publico que
adentram nos espagos escolares percebemos “a escola se abriu para receber um novo
publico, ela ainda ndo se redefiniu internamente, ndo se reestruturou a ponto de criar
pontos de didlogo com os sujeitos e sua realidade.” (DAYRELL, 2007,p.1117).

Neste sentido,“[...] a escola que tem de ser repensada para responder aos desafios
gue a juventude nos coloca” (DAYRELL, 2007, p.1107), pois:

[...]apesar de vérias iniciativas do poder publico, ndo houve ainda uma
adequacdo da estrutura escolar a esta nova realidade. Salvo algumas
excegdes, principalmente no &mbito das redes de ensino municipais de
algumas cidades brasileiras, a estrutura da escola publica, incluindo a
prépria infra-estrutura oferecida, e os projetos politico-pedag6gicos
ainda dominantes em grande parte das escolas ndo respondem aos
desafios que estdo postos para a educacdo dessa parcela da juventude.
(DAYRELL, 2007, p.1116)

Os aspectos abordados até aqui evidenciam alguns fatores, e, estes contribuem
para a desmotivacao dos discentes para com a escola do Ensino Médio. A escola teve o
seu processo histérico marcado por uma educacdo para a elite, tem 0 seu espago
ocupado pelas classes populares, ou seja, mudou o publico e a quantidade de alunos que
frequentam essa modalidade de ensino, mas, a qualidade na educacdo ndo acompanhou
essa mudanca.

Por fazer parte de meio social cheio de mudancas com conflitos e desigualdades,
esses jovens, chegam ao ambiente escolar com caracteristicas, estas demandam novos
desafios no modo de oferecer a educacdo escolar.

Esses desafios indicam o quanto a educacéo precisa ser repensada, no intuito de
fazer sentido e conseguir promover conhecimentos significativos para seu publico, pois,
as expectativas destes tem sido contrarias com a realidade oferecida pela escola.

Diante do exposto, faz-se necessario entender como a aprendizagem acontece,
como esta vem sendo conduzida pela escola e a sua relagdo com a evolucdo do

educando.

2.3 Processo de Aprendizagem
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Para entendermos sobre o processo de aprendizagem buscaremos amparo nas
descobertas da neurociéncia e nas contribui¢cdes que a neuropedagogia tém apresentado
ao universo educacional.

Segundo Houzel (2002), a neurociéncia é:

[...] um termo guarda-chuva que engloba todas as areas da ciéncia —
biologia, fisiologia, medicina, fisica, psicologia — que se interessa pelo
sistema nervoso: sua estrutura, funcdo, desenvolvimento, evolucdo e
disfuncdo (HOUZEL, 2002, p.15).

Um dos campos de estudos da neurociéncia concentra-se em saber como
funciona o cérebro no processo de aprendizagem. Esse conhecimento € importante na
area da educacdo, pois pode contribuir para que as praticas pedagdgicas sejam mais
eficazes. Porém, precisamos estar atentos ao fato que outras areas do conhecimento sédo

necessarias para a construcdo do ambiente escolar. Segundo Stern apud Guerra:

A Neurociéncia por si s6 ndo pode fornecer o conhecimento especifico
necessario para a elaboracdo de ambientes de aprendizagens em é&reas de
contelido escolar especificas, particulares. Mas fornecendo insights sobre as
capacidades e limitagBes do cérebro durante o processo de aprendizagem, a
Neurociéncia pode ajudar a explicar porque alguns ambientes de
aprendizagem funcionam e outros ndo (STERN, 2005, apud GUERRA, 2011,

p. 4).

E preciso esclarecer sobre a neurociéncia ndo ter a intencdo de solucionar os
problemas educacionais e as dificuldades da aprendizagem com um novo método
pedagdgico. Porém, as estratégias pedagdgicas consideram a forma como o cérebro
funciona, e estas podem ser mais significativas, eficientes e adequadas para atuarem
durante o processo de aprendizagem.

Segundo a neurocientista Houzel (2010), “Aprender ¢ modificar o cérebro”. Ao
fazer algo novo o cérebro se modifica de tal forma que da préxima vez ao ocorrer uma
situacdo similar, ele buscara agir de acordo com a experiéncia vivida anteriormente.

Assim, a aprendizagem acontece quando o cerebro é usado, pois as conexdes
entre os neurénios mudam conforme o seu uso, algumas ficam mais fortes e outras mais
fracas.

Possuimos cerca de 86 bilhdes de neurdnios. A atividade cerebral consiste
justamente na troca de sinais entre eles. A comunicacao entre esses neurénios € feita por
meio de substancias quimicas, 0s neurotransmissores, e esse processo € conhecido como
sinapses.

A aprendizagem consiste no fortalecimento das sinapses em uso. As sinapses
que ndo sdo usadas ficam enfraquecidas. Esse processo de fortalecimento e
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enfraquecimento de sinapses esculpe o cérebro de acordo as experiéncias vivenciadas.
Para Herculano:

[...] Caracteristica propria do sistema nervoso: a capacidade de fazer
novas combinacdes entre seus elementos, e de mudar a eficiéncia das
conexdes - as sinapses - ja existentes. Quando a eficiéncia aumenta, a
conexdo entre dois neurdnios fica “fortalecida”; quando diminui, a
conexao fica “enfraquecida”. Além do mais, nenhuma conexao ¢ fixa;
uma conexdo enfraquecida demais pode ser eliminada, e uma nova
pode ser feita em outro lugar, com outro neurdnio. Fortalecer essas
novas conexoes, estabilizando-as, € uma maneira de criar novas
associagdes. Os neurocientistas hoje estdo convencidos de que é essa a
base do aprendizado. Como sempre se pode tirar uma conexdo daqui e
criar outra ali, sera sempre possivel fazer mais uma combinacdo, mais
uma associacdo entre neurbnios, e aprender mais alguma coisa
(HOUZEL, 2002, p.25).

A aprendizagem € continua, pois apesar de algumas sinapses serem
enfraquecidas, novas conexdes entre neurénios continuam acontecendo o tempo todo.
Esse processo de “fazer e desfazer” conexdes entre neurdnios € conhecido como
neuroplasticidade (GUERRA, 2011).

A experiéncia fortalece os melhores caminhos sinapticos. Tudo isso, nos ajuda a
entender o porqué muitas vezes ndo conseguimos aprender, o fato é sobre ndo
exercitamos, ou repetimos o caminho suficientemente para que as sinapses sejam
fortalecidas.

Dessa forma, o fortalecimento das sinapses se dé através da pratica. E como se a
pessoa tivesse um campo de possibilidades para ir de um ponto ao outro, nas primeiras
incursBes nesse percurso a pessoa vai ter dificuldades, mas a medida que ela passa pelo
mesmo caminho vérias vezes, este vai ficando cada vez mais demarcado. Depois de
certo tempo ndo necessitara mais de tanto esforco para fazer o percurso de um ponto ao
outro.

O cérebro humano possui duas formas de guardar as novas informacoes
adquiridas. Uma € de curto prazo, o qual se perde com o tempo, pois, a informagéo foi
utilizada em um contexto especifico, sem a necessidade de fixacdo para uso futuro. E a
outra é de longo prazo, acontece quando adquirimos um conhecimento, e ele é fixado na
memoria, ou seja, quando solicitado esse conhecimento esta 14, ndo se desfaz com o
tempo.

Isso acontece porque possuimos dois tipos de memdria, a proviséria e a
permanente. Na memoria provisoria as informacdes sdo armazenas por pouco tempo, € a

mais facil de acontecer, ou seja, uma experiéncia desse nivel é quando precisamos
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gravar um numero de telefone, o qual utilizaremos e ndo precisaremos posteriormente,
entdo em pouco tempo esqueceremos.

A memoria permanente é o inverso, mais dificil de ser acessada, porém quando
se usa 0 mecanismo correto para podermos guardar as informacdes nela, essas
informagdes ficam armazenadas por tempo indeterminado. Ao andarmos de bicicleta, o
aprendizado é permanente, podemos ficar bastante tempo sem praticar, mas quando o
fazemos novamente nds sabemos.

Segundo Piazzi, isso acontece porque temos duas estruturas em nosso cérebro:

No miolo temos o chamado sistema limbico, cheio de estruturas
complexas (tdlamo, hipotdlamo, amigdala etc.), nas quais se destaca
uma, denominada hipocampo, muito importante para a memoria de
CURTO PRAZO. Envolvendo esse miolo, como se fosse a casca de
uma arvore (em latim, cortex), temos a parte mais “nobre” do cérebro,
fundamentalmente na memdria de LONGO PRAZO (PIAZZI, 2008,
p.31).

Assim, o sistema limbico faz o papel da memdria provisoria, ou seja, ele
armazena em nosso cérebro informagdes que ndo permanecerdo por muito tempo. Ja o
cortex é responsavel por armazenar as informacdes em longo prazo, tais como: andar,
falar, comer.

A aprendizagem concreta € aquela que consegue guardar um novo conhecimento
na memoria permanente. Sabendo disso, buscamos respostas para algumas questdes
pertinentes ao ato de aprender e sua relacdo com a escola. Como fazer para
conseguirmos armazenar 0 novo conhecimento na meméria de longo prazo, ou seja, O
que fazer para aprender de verdade? Quando e o Quanto devemos estudar?

[...] um dado neurdnio pode se interligar com centenas, milhares de
outros. [...] essa rede sinaptica ndo € estatica. Mesmo depois de quase
totalmente estruturada em termos de “fiagd0”, ou seja, quem esta
ligado a quem, ela é alterada DIARIAMENTE pela mudanca da
“forga” das sinapses (PTAZZI, 2009, p. 89-90).

S&o essas mudancas, as quais acontecem no cérebro diariamente e nos permite
aprender. Por isso, precisamos aproveitar melhor esse ‘“ciclo de aprendizagem
circadiano” (PIAZZI, 2009, p. 90). Para aumentarmos o nivel de cognigédo diante do
processo de aprendizagem.

Segundo Herculano-Houzel (2010), alguns fatores contribuem para o
aprendizado, sdo eles: a atencdo, pratica e estimulo. A neurocientista afirma ser a

“grande porta de entrada do aprendizado ¢ atengdo”, e somente conseguimos prestar
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atencdo em uma coisa de cada vez, mesmo quando acreditamos estar prestando atengéo

em varias coisas, 0 que acontece na verdade € a alternacdo rapida da atengdo entre uma

OU outra coisa.

A atencdo é importante funcdo mental para a aprendizagem, pois nos
permite selecionar, num determinado momento, o estimulo mais
relevante e significativo dentre vérios. Ela é mobilizada pelo que é
muito novo e pelos padrfes, (esquemas mentais), que ja temos em
nossos arquivos cerebrais. Dai a importancia da aprendizagem
contextualizada (GUERRA, 2011. p. 6).

Isto posto, é evidente a importancia da atencdo para o aprendizado, pois é por

meio dela que o conhecimento é internalizado pelo individuo. N&o é possivel entender,

muito menos aprender algo que nédo tenha sido motivo de atencéo.

Além da atencdo, outro aspecto importante para consolidar a aprendizagem ¢é a

pratica. Para Guerra:

Se as informagdes/experiéncias forem repetidas, a atividade mais
frequente dos neurdnios relacionados a elas, resultard em
neuroplasticidade e produzira sinapses mais consolidadas. Esse
conjunto de neurdnios associados numa rede € o substrato biol6gico
da memoria. Os registros transitérios - memoria operacional - serdo
transformados em registros mais definitivos - memoéria de longa
duracdo (GUERRA, 2011.p. 6).

Em consonancia com a pratica é importante que no processo de aprendizagem as

pessoas tenham acesso a oportunidades. Pois, somente assim, serd possivel a aquisicao

de novos conhecimentos. Uma pessoa s6 aprende a tocar um violino, por meio da

experiéncia, se ela tiver contato com esse instrumento.

O estimulo € outro fator relevante para o aprendizado, pois € por meio deste que

o individuo se expde as novas experiéncias. Para Houzel:

Ha& muito tempo ndo se acredita mais que o cérebro nasga “vazio”
como a famosa tabula rasa e v& sendo montado aos pouquinhos, de
acordo com os estimulos que recebe. Nao que os estimulos ndo sejam
importantes. Muito pelo contréario: centenas de artigos cientificos ja
demonstraram como a estimulacdo normal e variada dos sentidos é
importante para o desenvolvimento normal do cérebro. Na verdade, os
estimulos séo tdo importantes para modelar o cérebro que, muito antes
de os sentidos comegarem a funcionar, o cérebro da seu jeitinho de ja
ir se entretendo: falando sozinho (HOUZEL, 2002, p.46).

Abordamos alguns fatores, os quais contribuem com a aprendizagem, e esta

aconteca de forma concreta: a atencdo, a pratica e o estimulo. Mas, outros fatores
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também influenciam a aprendizagem e s&o apresentados por Guerra. De acordo com o
autor:

Aprendizes privados de material escolar adequado, de ambiente para
estudo em casa, de acesso a livros e jornais, de incentivo ou estimulo
dos pais e/ou dos professores, e pouco expostos a experiéncias
sensoriais, perceptuais, motoras, motivacionais e emocionais
essenciais ao funcionamento e reorganizagdo do SN!, podem ter
dificuldades para a aprendizagem, embora ndo sejam portadores de
alteracdes cerebrais (GUERRA, 2011.p. 7).

E evidente, o quanto mais rico de possibilidades for o ambiente em que o
individuo esta inserido, quanto mais motivado e incentivado ele for, maiores serdo suas
oportunidades de aprendizado.

Considerando a aquisi¢do do conhecimento a partir da rotina da escola, em que
ha um “ciclo de aquisicdo de conhecimento e consequente incremento do nivel de
inteligéncia tém trés fases: ENTENDER, APRENDER e FIXAR” (PIAZZI, 2009, p.
90).

Segundo o autor, a primeira fase para a aquisi¢do do conhecimento baseia-se em
entender o contetdo a ser aprendido. Ela acontece na escola durante a aula, e nesse
momento, o aluno deve ser motivado e questionado, é quando deve haver a conexao
entre o que ele ja sabe e 0 novo contetdo apresentado.

A segunda fase é a de aprender o contetdo ministrado na aula, isso s6 acontece
quando o aluno estuda sozinho:

Quando ele estiver SOZINHO, ele comeca (ou deveria comecar) a
ESTUDAR. Nesse momento, se a aula da qual ele participou foi
planejada de forma inteligente, ele terd uma TAREFA a ser executada.
Durante a execugdo dessa tarefa, ele estd preparando os caminhos para
transformar “informag@o” (retida em curto prazo) em “conhecimento”
(PIAZZ1, 2009, p.92).

Assim, a segunda fase estad diretamente ligada a primeira, pois nas aulas os
alunos entendem o contetddo, mas é estudando sozinho, logo apos a aula, e fazendo a
tarefa é que ele transforma a informag&o em conhecimento.

Esse momento é fundamental para que a aprendizagem aconte¢a, pois, ao
realizar a tarefa o aluno estara fortalecendo as novas conexdes, ele estara avisando para
seu cerebro que aquele contetdo é importante e precisa ser armazenado na memoria de

longo prazo.

1 SN: Sistema Nervoso. Grifo de nossa autoria.
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Esse estudo solitario precisa acontecer logo apés a aula, antes que se passe uma
noite de sono, pois quando dormimos a aprendizagem se consolidada, essa € a Ultima
fase da aprendizagem, a fixacéo.

Durante o sono profundo € como se desligassemos o computador central, e
iniciarmos a fazer a manutencéo.

As redes neurais que foram envolvidas na aula (e, principalmente, na
execugdo da tarefa) passam agora por um treinamento de maneira a
alterar, de uma forma muito mais complicada do que possamos
entender ou até imaginas, a quantidade de neurotransmissores que
passam por suas sinapses (PIAZZI, 2009, p.93).

O ciclo entender-aprender-fixar acontece durante o dia, se for executado de
forma correta. Nesse sentido, diferentemente dos postulados, a noite ndo dormimos para
descansar, “dormimos para reestruturar nossas redes sinapticas” (PIAZZI, 2009, p.93).

Destarte, para aprendermos de verdade precisamos considerar que esse processo
acontece de forma satisfatoria quando o novo conhecimento é exercitado, ou seja, a
pratica permitira o fortalecimento das novas sinapses, € ela transformara memoria curta
em memoaria permanente.

A consolidacdo das memarias ocorre, pouco a pouco, a cada periodo
de sono, quando as condi¢bes quimicas cerebrais sdo propicias a
neuroplasticidade. Enquanto dormimos, o0 cérebro reorganiza suas
sinapses, elimina aquelas em desuso e fortalece as importantes para
comportamentos do cotidiano do individuo. Dormir pouco, dificulta a
memorizacao. Para aprender, precisamos estar despertos e atentos para
absorver a experiéncia sensorial, perceptual e significativa, mas
necessitamos do sono para que essas experiéncias sejam memorizadas
e, portanto, apreendidas (GUERRA, 2011.p. 6).

Desta forma, além de assistir a aula para entender o contetdo, o aluno deve
estudar sozinho, antes da noite de sono, pois é quando se esta dormindo que o cérebro se
reorganiza, memorizando ou ndo as novas informagdes.

O cérebro humano é fantastico, e apesar da exposicao a varios conhecimentos e a
sua pratica, a aprendizagem nédo acontece de forma arbitraria.

O nosso cérebro € o resultado de milhdes de anos de evolucdo, é dbvio
gue ele tem mecanismos de protecdo que impedem mudancas
demasiadamente dréasticas. Isso significa que a quantidade de
reconfiguracdo possivel de ser executada toda noite é LIMITADA.
Consequentemente, o ritmo adequado de estudo é o de se ESTUDAR
POUCO, mas... TODO DIA (PIAZZI, 2009, p.94).

Nesta perspectiva, devemos estudar pouco, mas todos os dias, antes de se dormir
a noite, pois, é nesse periodo que a aprendizagem se consolida. E precisamos estudar
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todos os dias, no sentido de ndo se perder nenhum dia a chance de aprender algo novo,
pois, o ciclo de aprendizagem é circadiano e limitado.

2.3.1 Escola e aprendizagem

Diante do exposto no topico anterior, precisamos refletir como a aprendizagem
vem sendo conduzida pelas escolas brasileiras, e se ela esta conseguindo promover o
desenvolvimento dos educandos.

Em 2009, em seu livro Ensinando Inteligéncia, o professor Pierluigi Piazzi
analisa o sistema educacional brasileiro e os resultados do exame mundial do Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa) — Programme for International
Student Assessment—, da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento

Econdmico (OCDE), o qual testa os conhecimentos de alunos de 15 anos. Para Piazzi:

O exame de 2003 mostrou que o Brasil, entre dezenas de paises, tem
um dos piores sistemas educacionais do mundo! E os resultados
brasileiros, nos exames posteriores, continuam sendo catastréficos!
(PIAZZI, 2009, p.17-18).

Essas avaliagdes acontecem a cada trés anos e contempla as trés areas do
conhecimento: Ciéncias, Matematica e Leitura. No Brasil as avaliacfes sao realizadas
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Os resultados dos desempenhos dos alunos em 2015 continuam sendo baixo:

O desempenho dos alunos no Brasil esta abaixo da média dos alunos
em paises da OCDE em ciéncias (401 pontos, comparados a média de
493 pontos), em leitura (407 pontos, comparados a média de 493
pontos) e em matematica (377 pontos, comparados a média de 490
pontos) (INEP, 2016).

Tudo isso acontece por diversos motivos, 0s quais ja discutimos anteriormente
guando abordamos sobre os desafios do Ensino Médio. Escolas que ndo possuem
estruturadas fisica adequada, as quais ndo conseguem oferecer uma educacdo de
qualidade s&o alguns desses desafios.

Além dessas dificuldades enfrentadas pelas escolas brasileiras, o que também
prejudica a escola no cumprimento do seu papel de favorecer o desempenho dos
educandos, € outra questdo, esta merece a atencdo de quem trabalha na educacdo. De
acordo com Piazzi:

O que torna o sistema educacional brasileiro tdo catastréfico (6 um
dos piores do mundo) é o fato de a maioria das escolas serem
ineficientemente burocratizadas, ndo se preocupam em ensinar seus



53

alunos a realmente aprender, ou seja, em armazenar o conhecimento
de forma permanente (PIAZZI, 2008, p.30-31).

Em outro livro, Ensinando Inteligéncia, destinado ao professores, 0 mesmo autor
afirma:

A esmagadora maioria dos alunos brasileiros, de qualquer idade e
curso, nao estuda para aprender... finge que estuda,mas é para “tirar
nota”! Esse é o cancer de nossa escola [...] Temos um sistema escolar
com milhdes de alunos e quase nenhum estudante! (PIAZZI, 2009,
p.19).

Neste contexto, o autor mostra o contexto, no qual a forma como é conduzida a
educacdo no Brasil é que é errada. Mesmo os alunos sendo considerados bons porque
tiram notas boas, na realidade nem sempre isto significa a real efetivacao do processo de
aprendizagem.

O que acontece € que a maioria dos alunos no Brasil ndo possui o habito de
estudar. Como vimos anteriormente, é necessario estudar sozinho, dessa maneira, a
aprendizagem torna-se consistente, e o cérebro entenda que o conteudo é relevante e
necessita ser guardado de forma permanente.

Assim, quando o aluno assiste as aulas na escola, por mais explicativas que
sejam, se o0 estudante ndo dedicar um tempo do seu dia apds a aula para reforcar o
conteudo aprendido nas aulas, uma parte significativa deste sera esquecido.

Memoria ndo se forma de imediato, “da noite para o dia”. A formagao
de sinapses demanda reagdes quimicas, producdo de proteinas e
tempo. Por isso, a aprendizagem requer re-exposic¢do aos conteidos e
diferentes experiéncias e complexidade crescente (GUERRA, 2011, p.
6).

Em vez de estudar os contetidos trabalhados na sala de aula logo apos, a maioria

dos alunos opta por estudar o mais proximo possivel da realizagdo da prova, alegando
que € para ndo dar tempo de esquecer.

Com esse mecanismo o0s alunos conseguem até uma boa nota na prova. Ao
estudar desta maneira as informacg6es ficam guardadas por algum tempo na sua memoria
provisdria, “assim que as utiliza na prova, garantindo a nota, as esquece” (GUERRA,
2011.p. 6).

Tudo isso acontece porque ndo ha uma compreensdo por parte de todos os
envolvidos no sistema de ensino, sobre a necessidade de novas préaticas pedagdgicas nas
escolas, mas, desde que elas venham acompanhadas com o incentivo aos alunos sobre

dedicar um pouco do seu tempo estudando para aprender, € ndo apenas para tirar boas
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notas. E preciso entender que o tempo que o aluno passa na escola é importante, mas
ndo é suficiente. Para Piazzi:

Um dos grandes, gigantescos e absurdos equivocos cometidos no
sistema escolar brasileiro é causado por uma armadilha linguistica:
achar que o “ASSISTIR A AULA” e o0 “ESTUDAR” sejam a mesma
coisal (PIAZZI, 2009, p. 98).

Na escola, o aluno vai para ser estimulado para entender o conteldo, mas, é
estudando sozinho que ele fortalece as sinapses estabelecidas.

Diante do exposto, fica evidente a necessidade de mudangas na realidade do
sistema educacional do Brasil. Segundo professor Piazzi essa mudanca é possivel:

E a boa noticia é que, ndo s6 ndo é dificil, como também é possivel
reformularmos completamente o0 nosso sistema educacional em
curtissimo prazo. [...] E s6 parar de procurar, desvairadamente, novas
maneiras deensinar e utilizar eficientes maneiras de aprender (PIAZZI,
2009, p. 23).

Assim, com foco em uma educacdo de qualidade deve-se propor aos alunos
formas eficientes de aprender, e para isso, € necessario entender que tirar boas notas ndo
é sinbnimo de aprendizagem, nem deve ser o objetivo do cotidiano escolar.

Recebemos muitas informagdes ao longo do dia, mas armazenamos pouco
conhecimento em nosso cérebro. Para a eficacia da educacdo, um dos seus propdsitos
deve ser a colaboracdo para o aluno aprender, ou seja, a desenvolver o habito de estudar
logo apos a aula, para guardar na memaria de longo prazo, e ndo apenas para tirar boas
notas.

Acreditamos que este possa ser um dos motivos de desinteresse escolar dos
alunos do Ensino Medio, a ndo funcionalidade para a vida pratica em relagdo aos
contetdos ministrados na escola. A educacdo precisa fazer sentido na vida dos
estudantes, e a sua finalidade deve ser essa, colaborar para que o aluno aprenda, mesmo
diante de tantas dificuldades enfrentadas pela escola.

E necessario encontrar maneiras de motivar o aluno a estudar para obter uma
aprendizagem consistente, pois ao fazer isso, tirar boas notas sera consequéncia do
processo e ndo o motivo principal. Tudo isso, fara com que o aluno além de ter sucesso
na escola, se sinta motivado, pois a escola fara sentido e trara mudancgas em sua vida.

Ao se tornar mais inteligente, novas oportunidades surgirdo em sua vida dos
estudantes, pois temos um mercado de trabalho muito competitivo e cheio de pessoas

com diplomas, mas que ndo possuem conhecimentos adequando para ocupar 0s cargos.
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Vivemos em um mundo com um grande crescimento populacional, e que precisa
de cada vez menos mdo de obra humana, j& que esta tem sido substituida pela
tecnologia. Neste sentido, ao colaborar com o aprendizado eficaz do aluno a partir da
proposta apresentada, a escola proporcionard mais oportunidades para a vida do
estudante, pois este entrard na competitividade do mercado de trabalho com o

diferencial de possuir um conhecimento funcional aplicavel a qualquer contexto.
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3 MARCO METODOLOGICO

A presente pesquisa foi realizada nas turmas do Ensino Meédio de uma escola
publica estadual localizada no municipio de Contendas do Sincora, interior da Bahia.
Trata-se de uma escola de pequeno porte, que atende nos trés turnos: matutino,
vespertino e noturno.

Com o objetivo de investigar os fatores que contribuem para o desinteresse
escolar dos alunos da escola pesquisada realizamos uma pesquisa quali e quantitativa
com os alunos do ensino médio matriculados no ano letivo de 2018, bem como com o0s
professores atuantes nas referidas turmas atendidas na instituicdo. Conseguimos a
colaboracdo espontdnea de todos os envolvidos na pesquisa respondendo ao
questionario e participando da entrevista estruturada, sendo 209 alunos, 11 professores e
1 diretor.

Escolhemos usar o questionario por se tratar de um instrumento objetivo e
compreensivel quanto as demandas para a pesquisa:

[...] uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por
escrito pelo informante. O questionario deve ser objetivo, limitado em
extensdo e estar acompanhado de instrugbes. As instrucfes devem
esclarecer o propoésito de sua aplicacdo, ressaltar a importancia da
colaboragdo do informante e facilitar o preenchimento (MENEZES;
SILVA, 2001, p.33).

O nosso intuito em usar esse recurso foi conseguir alcangar todo o universo
pesquisado, mostrando-os a relevancia da pesquisa e permitindo-o0s serem transparentes
em suas respostas.

Neste sentido, a pesquisa consiste em um estudo sisteméatico com a finalidade de
tentar responder a uma ddvida, uma questdo. Segundo Menezes e Silva (2001, p.19),
“Pesquisar significa, de forma bem simples, procurar respostas para indagacdes
propostas”.

A pesquisa se inicia a partir de uma davida, e esta serd a mola propulsora para
efetivacdo da mesma.Em seguida sera apresentado o método e os instrumentos para a
resposta da questdo ou pergunta central. De acordo com Gil:

[...] procedimento racional e sisteméatico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa
desenvolve-se por um processo constituido de vérias fases, desde a
formulacdo do problema até a apresentacéo e discussdo dos resultados
(GIL, 2007, p. 17).
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Logo, a pesquisa é o meio pelo qual se chega ao conhecimento. Ao tentar buscar

respostas para um problema construimos um preconceito, ou seja, cria-se um conceito

anterior a pesquisa, como um processo de identificacdo do problema. Deste modo,

aquele é uma reflexao sobre a informacdo e a sua producao demanda uma investigacao.

O estudo adquirido com a pesquisa sistematica, metddica e com objetivos claros

e que gera ciéncia € denominado conhecimento cientifico.

[...] para que um conhecimento possa ser considerado cientifico,
torna-se necessario identificar as operagdes mentais e técnicas que
possibilitam a sua verificagdo. Ou, em outras palavras, determinar o
método que possibilitou chegar a esse conhecimento (GIL, 2008, p.
27).

O conhecimento para ser cientifico precisa ser construido a partir de técnicas que

possibilitem sua averiguacdo. Segundo Gerhardt e Silveira:

[...] o conhecimento cientifico se d& & medida que se investiga o que
se pode fazer sobre a formulacdo de problemas, que exigem estudos
minuciosos para seu equacionamento. Utiliza-se o conhecimento
cientifico para se conseguir, por intermédio da pesquisa, constatar
variaveis. As varidveis sdo a presenca e/ou auséncia de um
determinado fenémeno inserido em dada realidade. Essa constatacdo
se da para que o estudioso possa dissertar ou agir adequadamente
sobre as caracteristicas do fenbmeno que o fato apresenta
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 24).

Desta maneira, 0 conhecimento cientifico acontece por mediacao da pesquisa, €

esta além de promover o aprendizado de algo novo, promove a ciéncia. “Ciéncia € um

procedimento metddico cujo objetivo € conhecer, interpretar e intervir na realidade,

tendo como diretrizes problemasformulados que sustentam regras e a¢des adequadas a
constituicdo do conhecimento (GERHARDT & SILVEIRA, 2009, p. 25). Ainda

segundo estes autores,

[...] a ciéncia pode ser caracterizada como uma forma de
conhecimento objetivo, racional, sistematico, geral, verificavel e
falivel. O conhecimento cientifico é objetivo porque descreve a
realidade independente dos caprichos do pesquisador. E racional
porque se vale sobretudo da razdo, e ndo de sensacdo ou impressdo,
para chegar a seus resultados. E sistematico porque se preocupa em
construir sistemas de idéias organizadas racionalmente e em incluir os
conhecimentos parciais em totalidades cada vez mais amplas. E geral
porque seu interesse se dirige fundamentalmente a elaboracgéo de leis
ou normas gerais, que explicam todos os fendmenos de certo tipo. E
verificavel porque sempre possibilita demonstrar a veracidade das
informacGes. Finalmente, é falivel porque, ao contrario de outros
sistemas de conhecimento elaborados pelo homem, reconhece sua
prépria capacidade de errar (GIL, 2008, p. 21).
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Destarte, apds a delimitacdo do problema a ser estudado, o préximo passo é a

escolha da metodologia utilizada para realizagdo da pesquisa, e esta se define como um

conjunto de métodos, técnica e procedimentos empregados pelo pesquisador como

caminho para encontrar 0 que se deseja conhecer.

Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a préatica
exercida na abordagem da realidade. Neste sentido, a metodologia
ocupa um lugar central no interior das teorias e esta sempre referida a
elas (MINAYO, 2002, p.16).

Em seguida, faz-se necessario a escolha do método, ou seja, do conjunto de

instrumentos empregados para desenvolver a investigacdo, da sequéncia logica utilizada

no processo da pesquisa. O método pode ser definido “como caminho para se chegar a

determinado fim. E método cientifico como o conjunto de procedimentos intelectuais e

técnicos adotados para se atingir o conhecimento” (GIL, 2008, p. 27). Para Gerhardt e

Silveira:

E importante salientar a diferenca entre metodologia e métodos. A
metodologia se interessa pela validade do caminho escolhido para se
chegar ao fim proposto pela pesquisa; portanto, ndo deve ser
confundida com o conteldo (teoria) nem com o0s procedimentos
(métodos e técnicas). Dessa forma, a metodologia vai além da
descrigdo dos procedimentos (métodos e técnicas a serem utilizados
na pesquisa), indicando a escolha tedrica realizada pelo pesquisador
para abordar o objeto de estudo (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.
13).

Assim, a pesquisa favorece o conhecimento, este quando acontece por meio de

uma metodologia definida colabora para a evolugédo da ciéncia. Para Minayo:

[...] a atividade basica da Ciéncia na sua indagacdo e construgdo da
realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza
frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica
tedrica, a pesquisa vincula pensamento e agdo. Ou seja, nada pode ser
intelectualmente um problema, se ndo tiver sido, em primeiro lugar,
um problema da vida pratica. As questdes da investigacdo estdo,
portanto, relacionadas a interesses e circunstancias socialmente
condicionadas. S&o frutos de determinada insercdo no real, nele
encontrando suas razdes e seus objetivos (MINAYO, 2002, p.17-18).

Neste sentido, esta pesquisa investiga um problema vivenciado em uma

escola, o que o faz real e relevante, pois estuda-lo servira tanto para encontrar respostas

para 0s possiveis problemas dentro de seu local de estudo, como também pode servir

como referéncia para outras pessoas interessadas no assunto.
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3.1 Delimitagdo do campo de atuacéo e da pesquisa

Em nossa pesquisa estabelecemos como questdo central de investigacdo do
presente trabalho: Quais os principais fatores que contribuem para o desinteresse escolar
dos alunos do Ensino Médio de Contendas do Sincora, na Bahia?

Assim, com a apresentacdo da tematica delimitada, definimos como objetivo
geral da pesquisa a investigagdo os fatores que contribuem para o desinteresse escolar
dos alunos do Ensino Médio de Contendas do Sincora, na Bahia. Estabelecemos, ainda,
0s seguintes objetivos especificos:

e Caracterizar o Ensino Médio;
e Apresentar as principais caracteristicas da juventude que frequenta o Ensino

Medio;

¢ Investigar o desinteresse dos estudantes pela aquisi¢do da aprendizagem;
e Analisar a relacéo entre desinteresse de aprender e desempenho escolar.

Os objetivos especificos definidos serviram de roteiro para a busca de entender
0S motivos, 0s quais levam os alunos do Ensino Médio da escola pesquisada a estarem
tdo desinteressados pelo conhecimento escolar, para isso desenvolvemos um texto
consistente de analise e argumentacao.

Quanto a sua natureza, a presente pesquisa pode ser entendida como béasica
“objetiva gerar conhecimentos novos uteis para 0 avan¢o da ciéncia sem aplicacéo
pratica prevista. Envolve verdades e interesses universais” (MENEZES; SILVA, 2001,
p.20).

Adotamos como processo metodoldgico uma abordagem objetiva e qualitativa,
em uma revisdo bibliografica e documental, a qual nos permitiu um maior entendimento
sobre o tema pesquisado.

Sempre que necessario e sem a presungdo de determinar um discurso
concludente sobre a questdo pesquisada, analisamos 0s conceitos chaves usadosnesta
dissertacédo, acreditando estar contribuindo com a reflexdo do tema central aqui tratado e
com novas perspectivas de estudo.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e quantitativa, pois se encaixa na descrigéo
feita por Silva e Menezes (2001) para esse tipo de investigacdo, de acordo com as
autoras:

Pesquisa Qualitativa: considera que ha uma relagdo dindmica entre o
mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em ndmeros.
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A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no
processo de pesquisa qualitativa. N&o requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o
pesquisador € o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem a
analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos
principais de abordagem (MENEZES; SILVA, 2001, p.20).

E uma pesquisa também quantitativa pois se encaixa na definicdo feira por

Menezes e Silva:

Pesquisa quantitativa: considera que tudo pode ser quantificavel, o que
significa traduzir em nameros opinides e informacdes para classifica-
las e analisa-las. Requer 0 uso de recursos e de técnicas estatisticas
(percentagem, média, moda, mediana, desvio-padréo, coeficiente de
correlagdo, analise de regressdo, etc.) (MENEZES; SILVA, 2001, p.20).

Optamos pela realizagdo da pesquisa qualitativa e quantitativa por acreditar nos

beneficios da integracdo dessas duas modalidades no intuito de enriquecer a analise dos

dados coletados:

A integracdo da pesquisa quantitativa e qualitativa permite que o
pesquisador faca um cruzamento de suas conclusdes de modo a ter
maior confianca que seus dados ndo séo produto de um procedimento
especifico ou de alguma situacéo particular. Ele ndo se limita ao que
pode ser coletado em uma entrevista: pode entrevistar repetidamente,
pode aplicar questionarios, pode investigar diferentes questdes em
diferentes ocasiGes, pode utilizar fontes documentais e dados
estatisticos (Goldenberg, 2004, p 62).

Destarte, “os métodos qualitativos e quantitativos, nesta perspectiva, deixam de

ser percebidos

como opostos para serem vistos como complementares”

(GOLDENBERG, 2004, p 63).
Ao que se refere aos objetivos da pesquisa realizada, esta tem carater

exploratdrio e descritivo. Pois, a pesquisa exploratoria

[...] visa proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas
a torna-lo explicito ou a construir hipéteses. Envolve levantamento
bibliogréfico; entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o problema pesquisado; analise de exemplos que
estimulem a compreensdo. Assume, em geral, as formas de Pesquisas
Bibliogréficas e Estudos de Caso (MENEZES; SILVA, 2001, p.21).

E também descritiva por “descrever as caracteristicas de determinada populagao

ou fenbmeno ou o estabelecimento de relacBes entre variaveis. Envolve o uso de

técnicas padronizadas de coleta de dados: questiondrio e observacdo sistematica.
Assume, em geral, a forma de Levantamento” (MENEZES; SILVA, 2001, p.21).
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Sendo uma pesquisa qualitativa optaremos por realizar um estudo de caso, pois,
para Goldenberg:

O estudo de caso retne o maior nimero de informacdes detalhadas,
por meio de diferentes tipos de técnicas de pesquisa, com o objetivo
de apreender a totalidade de uma situagéo e descrever a complexidade
de um caso concreto (GOLDENBERG, 2004, p. 33).

Para o desenvolvimento do presente projeto, foi realizada a pesquisa de dados
secundarios, a qual iniciou com uma revisdo bibliogréafica, apresentando o que foi e esta
sendo discutidas sobre Ensino Médio, juventude, desinteresse, motivacdo e
aprendizagem. Esta revisdo consistiuem pesquisas online, leitura de livros, dissertacdes,
teses e dados estatisticos nos institutos de referéncia sobre os temas abordados.

O estudo de caso foi realizado em uma escola publica de ensino médio, esta
atende cerca de 230 alunos, localizada na cidade de Contenda do Sincora, no interior da
Bahia. Conseguimos dar voz aos sujeitos da pesquisa por meio de dois questionarios,
um voltado para os alunos e outro para os professores.

Além do questionario fizemos também a observacdo sistematica, analisamos as
cadernetas de notas e frequéncias dos alunos, e atas de reunifes de acompanhamento
dos pais com a finalidade de averiguar de que forma os jovens estdo se envolvendo com
as atividades oferecidas pela escola. A participacdo da familia, dos professores e dos
gestores no processo de aprendizagem.

Avaliamos também a dedicacdo para realizar as atividades propostas pelos
professores, e 0 tempo de dedicacdo dos alunos para estudar os contetdos trabalhados

em sala de aula, e se esses sdo suficientes para uma boa aprendizagem.

3.2 Local da pesquisa

A cidade onde fica a escola que escolhemos para a realiza¢do do nosso estudo de
caso pertence ao estado da Bahia e fica aproximadamente a 445 km de Salvador, a
capital do Estado.

O municipio possui uma extensao territorial de 1.044,7 km?, e segundo 0 censo
do IBGE, em 2010, conta com aproximadamente 4.663 habitantes, sua
densidadedemografica é de 4,5 habitantes por km2 no territério do municipio e tem

como vizinhos as cidades de Malhada, Ituacu e Barra da Estiva.


https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-malhada.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-ituacu.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-barra-da-estiva.html
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Figura 1- Foto da cidade de Contendas do Sincora — BA.

Em 1926, com o inicio das escavacOes para a passagem da estrada de ferro do
leste brasileiro, o que trouxe ao local crescimento populacional e econdmico. Entdo,
Contendas do Sincora deixa de ser apenas a Fazenda Riachdo e passa a ser um povoado
pertencente ao municipio de ltuagu. Seu nome se deu por causa do desentendimento
ocorrido entre dois engenheiros responsaveis pela obra da ferrovia, originando o nome
Contendas, e Sincora por causa da Serra Sincord e do rio que tem 0 mesmo nome e

banha a regido.

Figura 2- Foto do Rio Sincora.
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Em 1961, Contendas do Sincoré deixa de ser distrito e passa a ser municipio pela
lei estadual n® 1511 de 06 de outubro de 1961, com territério desmembrado de ltuagu.
Contendas do Sincora possui, além do rio, outra riqueza natural que é a Floresta

Nacional Contendas do Sincora. Segundo o Instituto Chico Mendes de Conservacao da

Biodiversidade (ICMBIio) possui 0 bioma Caatinga e uma area de 11.215,78 hectares.

A

A% 2 5 g o MpIETL R R 453

Figura 4- Foto da Floresta Nacional Contendas do Sincora na época das chuvas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Itua%C3%A7u
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A principal atividade econémica € agricola, com a producdo de maracuja,
manga, banana, hortalicas, limédo, tomate e café.

A cidade possui uma creche municipal, esta atende as criancas de 0 a 4 anos, e
trés escolas municipais, as quais oferecem o Ensino Fundamental | e I1. O Ensino Médio
fica sob responsabilidade do Colégio Estadual. Possui uma extensdo da Faculdade
Arquidiocesana de Curvelo (FAC),esta oferece o curso de Pedagogia.

Para cursar outros cursos de nivel superior, 0s jovens precisam se deslocar para
outras cidades, tais como: Vitéria da Conquista, Jequié, Brumado, Guanambi, Feira de
Santana, Salvador e Itabuna. S8o cidades que possuem faculdades particulares e
universidades publicas, estaduais e federais.

3.2.1 A Escola

O Colégio Estadual, onde foi realizada a pesquisa, funciona ha 38 anos e iniciou
suas atividades oferecendo o Ensino Fundamental I, depois, Fundamental Il. Com a
municipalizacdo do Fundamental | e Il, o Colégio foi autorizado a ministrar o Ensino
Meédio pela portaria n® 12717, publicada no DOE de 31/08/2005.

O prédio do Colégio Estadual é préprio, de infra-estrutura modelo “H”, antigos
prédios construidos para Ensino Fundamental I, este ao longo dos seus 38 anos (1981-
2019), sofreu pequenas modificaces com construcbes de pequenos cdmodos para
instalacdo de salas de professores, diretoria, deposito.

Apesar dessas pequenas modificacdes, segundo o diretor da unidade, o prédio
ainda necessita de salas amplas para laboratério de informatica, biblioteca, laboratério
de quimica, cozinha, refeitorio, sala de professores, etc. Encontra-se em estado regular
de conversacdo. Conta com 03 salas de aula, 01 sala de “multiplo uso”, sala de
professores, sala de secretaria, sala da direcdo, almoxarifado, cozinha, 02 sanitarios para
alunos e 01 para administragdo e professores, patio, jardim interno (inacabado), quadra
poli-esportiva (descoberta) e areas livres. Todas as salas sdo pequenas.

A Escola, segundo os professor esse encontra relativamente equipada para
realizacdo de suas atividades educacionais. Conta com 05 monitores educacionais (TV,
Pen-drive), 01 home theater, 01 projetor de video, 02 computadores, 01 notebook, 02
impressoras multifuncional, ndo tem biblioteca, os poucos livros que ha ficam em
prateleiras na sala de multiuso. Aparelho de som com 02 caixas, 02 microfones sem fio,
material esportivo: bolas, apitos, uniformes, coletes, redes. A cozinha conta com 0s

equipamentos necessarios para a execucao de suas atividades.
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Entendemos a grande relevancia da infra-estrutura e o espaco fisico de um
ambiente escolar, ndo sé pelas suas dimensbes geométricas, mas, também pelas suas
dimensGes sociais para que a educagdo aconteca de forma a oferecer aos seus alunos
maultiplas oportunidades de aprendizado.

Quanto a organizacdo do tempo escolar: o turno diurno funciona com uma carga
horaria de 05 horas/aula diarias com um tempo de 50 minutos cada aula, perfazendo um
total de 25 horas/aula semanal, iniciando-se as 7h30min e finalizando as 11h50min, com
um intervalo de 10min entre a 3% e 42 aula. O atendimento ao turno noturno inicia-se as
18h30min e finaliza-se as 22h00min com um intervalo de 10min entre a 22 e 32 aula,
tendo uma carga horéria diéria também de 05 horas/aula com um tempo de 40 minutos
cada aula, contemplando uma carga horaria semanal de 25 horas/aula.

A escola possui 1 diretor, 1 vice-diretora, 3 auxiliares administrativos, 4 pessoas
de apoio, sendo 2 servigo gerais e 2 merendeiras. Conta também com 6professores
efetivos e 6 professores contratados pelo Regime Especial de Direito Administrativo —
Reda.

Em 2018, ano de realizacdo da pesquisa na escola, 230 alunos foram
matriculados, destes: 51 alunos foram transferidos para outra escola ou desistiram de
estudar, 33 alunos foram reprovados e os demais 146 alunos foram aprovados e

concluiram o ano letivo.

3.3 Universo da pesquisa

E importante definir o universo ou a populagio da pesquisa, pois, estes se
referem aos sujeitos, 0s quais fizeram parte do estudo, e em nosso caso, os individuos
colaboraram ou responderam 0s questionarios e as observacdes feitas. Segundo Gil
(2008, p. 89):

Universo ou populacdo. E o conjunto definido de elementos que
possuem determinadas caracteristicas. Comumente fala-se de
populacdo como referéncia ao total de habitantes de determinado
lugar. Todavia, em termos estatisticos, pode-se entender como
amostra o conjunto de alunos matriculados numa escola, 0s operarios
filiados a um sindicato, os integrantes de um rebanho de determinada
localidade, o total de industrias de uma cidade, ou a produgdo de
televisores de uma fabrica em determinado periodo (GIL, 2008, p. 89).

Nesta pesquisa, fazem parte desse universo 1 diretor, 11 professores e 209
alunos matriculados no Colégio Estadual, de 12 a 32 série do Ensino Médio. Divididos

em: 68 alunos cursam no turno matutino, 83 no vespertino e 58 estudantes no noturno,
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totalizando 221 pessoas. Salientando, a vice-diretora também ocupa o cargo de
professora,e ndo participou da pesquisa por se tratar da mesma pessoa, além de ser a
pesquisadora.

Outro termo bastante utilizado nas pesquisas é a amostra. Ainda segundo Gil
(2008, p. 90),

Amostra. Subconjunto do universo ou da populagdo, por meio do qual
se estabelecem ou se estimam as caracteristicas desse universo ou
populacdo. Urna amostra pode ser constituida, por exemplo, por cem
empregados de urna populagdo de 4.000 que trabalham em uma
fabrica. Outro exemplo de amostra pode ser dado por determinado
nimero de escolas que integram a rede estadual de ensino. Outros
exemplos: urna quantidade definida de peixes retirados de
determinado rio, certo nimero de parafusos retirados do total da
producdo didria de uma inddstria ou um célice de vinho de um tonel
(GIL, 2008, p. 90).

Por se tratar de um subconjunto do universo, em nossa pesquisa esse item nao
sera identificado, ja que optamos por trabalhar como o todo da populacgéo, e ndo apenas
uma parte dela.

3.4 Mecanismos para a coleta de dados

Nesta pesquisa utilizamos como instrumentos para coletar os dados necessarios:

a) A observacdo sistematica:

E a partir da observacdo que conseguimos coletar os conhecimentos necessarios
para tentar solucionar o problema formulado. Para ser considerado um procedimento
cientifico ela deve ser sistematicamente planejada. Gil (2008) defende o uso deste
recurso na pesquisa quando afirma que

A observacdo constitui elemento fundamental para a pesquisa. Desde
a formulacdo do problema, passando pela construcdo de hipoteses,
coleta, analise e interpretacdo dos dados, a observacdo desempenha
papel imprescindivel no processo de pesquisa. E, todavia, na fase de
coleta de dados que o seu papel se torna mais evidente. A observacdo
é sempre utilizada nessa etapa, conjugada a outras técnicas ou
utilizada de forma exclusiva. Por ser utilizada, exclusivamente, para a
obtencdo de dados em muitas pesquisas, e por estar presente também
em outros momentos da pesquisa, a observacdo chega mesmo a ser
considerada como método de investigacdo (GIL, 2008, p.100).

b) O questionario com perguntas subjetivas e objetivas:
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Diferenciado de acordo com cada publico pesquisado. Este instrumento foi
utilizado na tentativa de melhor compreender o cotidiano e as agdes motivadoras ou
desmotivadoras para os alunos, a fim de descobrir o que estes desejam aprender diante
do conteudo escolar.

¢) Documentos da escola, tais como cadernetas e atas:

Esses documentos foram analisados com o intuito de conhecer a escola, os
professores, 0s alunos e os pais, pois todos esses itens sdo importantes na construcdo de
uma educacao de qualidade, e para se entender alguma problematica, a qual faz parte da
escola, e precisamos conhecé-la e observa-la de perto, e averiguar esses registros nos

permitiu isso.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta pesquisa, fizemos a explanacdo do marco tedrico, no qual realizamos um
breve histdrico do Ensino Médio, discutimos sobre juventude, desinteresse, motivacéo e
aprendizagem.

Definimos a metodologia utilizada, considerada de natureza bésica, com
abordagem qualitativa e quantitativa, exploratoria e descritiva, utilizando dos
procedimentos téecnicos do estudo de caso, e como instrumentos de coleta de dados
usaram a observacdo sistematica, questionario e analise de documentos oficiais da
escola.

Chega 0 momento de investigarmos o desinteresse dos estudantes pela aquisicdo
da aprendizagem. Para isso, faremos a apresentacdo e andlise dos resultados e
discussoes feitas durante a pesquisa.

Neste capitulo de linearemos o perfil do jovem brasileiro, estudante do Ensino
Médio de Contendas do Sincora - BA, para tal, os seguintes questionamentos foram
elaborados: Quais sdo suas expectativas a partir do estudo (ou para que terminar o
ensino médio)? O que mais lhe desestimula a continuar na escola? A sua familia Ihe
estimula a continuar os estudos, Por que? VVocé sente que a sociedade Ihe pressiona a
buscar o estudo, de que forma? Vocé frequentaria a escola por vontade prépria? Por
que?

Os questionamentos sdo pertinentes, pois, é a tentativa de tracar um panorama
central proposto nesse trabalho, o qual consiste em determinar os fatores para o
desinteresse escolar por parte dos estudantes do Ensino Medio, em especial, os do
municipio de Contendas do Sincora - Bahia.

Os dados que coletamos através dos questionarios serdo expostos com o auxilio
de gréficos para melhor ilustrar as respostas obtidas. Estes graficos, as informacoes
obtidas por meio das observagdes e o resultado da analise de alguns documentos da

escola serdo relatados nos textos dos préximos topicos.

4.1 Caracteristicas dos discentes pesquisados

Participaram desta pesquisa 0s jovens frequentadores de escola publica estadual

do interior da Bahia, no municipio de Contendas do Sincora.
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Por ser uma cidade de porte pequeno ndo oferece muitas opcdes de lazer e
esporte a seus moradores. Assim, 0s jovens tém como alternativas de lazer: tomar banho
de rio, fazer trilhas nas serras e na reserva da Floresta Nacional Contendas do Sincora e
frequentar as pracinhas da cidade. As préaticas esportivas séo: ciclismo, futebol, voleibol
e capoeira.

Os estilos musicais escutados por esses jovens sdo: sertanejo, musicas
internacionais, gospel, MPB, forrd, pagode, funk, rap e pop. Ouvir musicas € uma das
formas apontadas pelos jovens como opcdo de entretenimento, além de assistir TV e

acessar a internet pelo celular.

Graéfico 1: Faixa etaria dos alunos matriculados no Colégio Estadual, ano letivo 2018.

Faixa Etaria

0,
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B 33-38
B 38-43

Fonte: Dados obtidos pela autora, 2018.

A faixa etéria dos estudantes matriculados é entre 13 e 41 anos. Sendo o publico
maior de 13 a 18 anos, corresponde a 57%, seguido de 18 a 23 anos, correspondem a
34%, 24 a 28 anos 4% e de 29 a 42 anos, juntos formam um total de 5%.

Segundo o artigo 4° da LDB (lei n® 9.394/96), no inciso |, a educacdo basica é
obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos. Logo, na faixa etaria de 15
a 17 anos os jovens devem estar matriculados no ensino medio.

Os dados mostram que, na escola pesquisada, cerca de 57% dos alunos

matriculados correspondem ou se aproximam da idade estabelecida pela lei, para
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estarem cursando o Ensino Médio. Mas, 43% destes jovens estdo acima dessa faixa
etaria estabelecida, ou seja, cerca de 89 alunos estdo dentro da taxa de distorcéo idade-
série.
A taxa de distorcdo idade-série € o calculo de quantas criangas estdo
acima da idade ideal em uma determinada série. [...] Ou seja, 0

conceito de defasagem idade-série usado € a porcentagem de alunos
defasados dois anos ou mais (SATYRO; SOARES, 2008, p.10).

Assim, o discente é considerado em situacdo de defasagem idade-série quando
h& uma diferenca de dois anos ou mais, entre, a idade prevista em relacdo a série, a qual

esta cursando.

Gréfico 2: Identificacdo do género dos discente matriculados no Colégio Estadual, ano
letivo de 2018.

Género

M Masculino H Feminino

Fonte: Dados obtidos pela autora, 2018.

Os jovens matriculados na unidade pesquisada, 51% sdo do sexo feminino e
49% s&o do sexo masculino. Esses dados nos mostram ndo haver uma diferenca
acentuada em relacdo a quantidade de meninos e meninas iniciando, cursando ou
concluido o Ensino Médio.

Os resultados da pesquisa mostram que essa diferenca entre o nimero de alunos
e alunas que estdo matriculados, em 2018, ndo é grande. Ao analisarmos os estudos
realizados entre os anos de 2004 e 2014, feito pelo Instituto Unibanco, com base em

dados do IBGEArquivo/Agéncia Brasil e divulgados pelo site Agéncia Brasil em 2016:



71

Do total de 1,3 milhdo de jovens de 15 a 17 anos fora da escola sem
ensino médio concluido, 610 mil sdo mulheres. Entre elas, 35%, o
equivalente a 212 mil, ja eram médes nessa faixa etaria. Apenas 2% das
adolescentes que engravidaram deram sequéncia aos estudos. Ja entre
0s homens, o maior percentual, 63%, estavam trabalhando ou
procurando emprego (TOKARNIA, 2016, p.1).

O percentual de estudantes masculino fora da escola é maior em relacdo ao
feminino, entre os anos de 2004 a 2014, a referente pesquisa nos mostra que essa
diferenca ndo est4 acontecendo dentro da escola. Em 2018, nota-se uma persisténcia dos
meninos aos estudos, na tentativa em alcancar essa modalidade de ensino.

Quanto a gravidez na adolescéncia, no ano de 2018, 5 alunas engravidaram, 2
desistiram de estudar. Este € um dos fatores apontados como motivo de desisténcia entre
as alunas e para o aumento da distor¢do idade-série, pois, ao interromperem o0s estudos
para terem seus filhos, algumas ndo retornam mais a escola ou voltam mais tarde para
concluir o Ensino Médio.

A desisténcia ou transferéncia escolar por causa do trabalho também €é observada
na unidade de ensino pesquisada. Entre todos os alunos matriculados 22% foram
transferidos ou desistiram de estudar, um dos motivos apontados pela direcao é a falta
de oportunidade de emprego existente na cidade, isso contribui com a saida dos alunos

para outras cidades, anteriormente a conclusdo do Ensino Médio.

Grafico 3: Série do Ensino Médio, a qual os discentes estavam cursando no Colégio
Estadual, ano letivo 2018.

Série

FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.
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O Grafico acima mostra o quantitativo de alunos que estuda em cada série do
Ensino Médio, nele podemos observar que a maior quantidade deles esta matriculado na
primeira série e essa quantidade diminui muito em relacdo as séries posteriores.

A pesquisa apontou que 46% dos alunos matriculados cursam a 12 série, 27%
cursam a 22 série e 0s 27% restantes a 3? série. Dentre os alunos da 12 série estdo os néo
aprovados ou desistentes do ano anterior e os oriundos do Ensino Fundamental, da
escola municipal.

O indice de repeténcia no Ensino Médio é mais acentuado na 12 série. Em 2018,
dos 97 alunos matriculados na 12 série, 29% foram reprovados. Dos 56 alunos da 22
série, 6% foram reprovados. Na 32 série havia 56 alunos e 5% de reprovagao.

Diante do total de alunos desta unidade escolar, 16% foram reprovados, 40%
foram aprovados pelo conselho de classe, 8% fizeram avaliacdo final e passaram, 0s
demais 46% foram aprovados.

Assim como todas as Unidades Escolares do estado da Bahia, a Escola Estadual
de Contendas do Sincora possui durante o ano letivo trés unidades, nas quais os alunos
precisam alcancar um minimo de 5 pontos por unidade, contabilizado um total de 15
pontos durante todo o ano.

Durante o ano letivo o professor é orientado a fazer avaliacdo da aprendizagem,
segundo os critérios estabelecidos pelo regimento escolar o seu objetivo de ser:

Art. 45. A avaliacdo da aprendizagem objetiva o diagndstico das
aprendizagens, correcdo de procedimentos de ensino e a melhoria do
rendimento escolar. Art. 46. A avaliacdo da aprendizagem ocorrera
mediante procedimentos internos da unidade escolar, abrangendo os
avancos e limites inerentes a aprendizagem, reorientando a acgao
pedagogica e assegurando a consecuc¢do dos objetivos propostos. Art.
47. A avaliacdo da aprendizagem sera realizada pelo professor de
forma continua e cumulativa, tendo por principio a garantia do
desenvolvimento integral do estudante e do seu sucesso escolar
(BAHIA, Regimento Escolar, 2011, p.22).

Ainda segundo o regimento escolar a avaliacdo da aprendizagem deve estar
pautada nas seguintes bases:

Art. 48. | - acdo diagnoéstica de carater investigativo: buscando
identificar avancos e dificuldades da aprendizagem;

Il - acdo processual continua: identificando a aquisicdo de
conhecimentos e dificuldades de aprendizagem dos estudantes,
permitindo a adoc¢do de medidas de corre¢éo do percurso escolar;

Il - acdo cumulativa: preponderando as avaliacGes realizadas no
processo de construcdo do conhecimento; e

IV - acdo de carater emancipatério, que deve se desenvolver de forma
participativa e democratica em que os agentes envolvidos analisam e
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manifestam sua autonomia no exercicio de aprender e ensinar
(BAHIA, Regimento Escolar, 2011, p.22).

Em cada unidade os professores sdo orientados a fazer no minimo trés atividades
valendo nota, que juntas, somam 10 pontos. Do total de 30 pontos, para passar de ano
direto sem fazer avaliacdo final o aluno precisa alcancar 15 pontos, ou seja, precisa

obter durante todo o ano letivo apenas 50% do total da nota possivel.

Art. 50. A unidade escolar, no desenvolvimento do processo de
avaliagdo da aprendizagem, deverd realizar durante cada unidade
letiva, no minimo, trés avaliacOes, por meio de testes, provas, trabalho
de pesquisa individual ou em grupo ou outros instrumentos (BAHIA,
Regimento Escolar, 2011, p.22).

Apos cursar as trés unidades, se o aluno ndo conseguir alcangar 15 pontos, ele
tem o direito de fazer a avaliacdo final. Essa avaliacdo vale 10 pontos e ¢ feita quando
termina o ano letivo. Nela o aluno precisa alcangar no minimo 5 pontos para conseguir
passar direto.

O aluno ndo conseguindo alcancar 15 pontos durante o ano letivo ele tem direito
a avaliagdo final, se na avaliagdo final ele ndo conseguir o minimo de 5 pontos e tem
direito ao conselho de classe.

Em relacdo ao regime de progressdo do aluno o Regimento Escolar dispde:

Art. 51. Ter-se-4 como promovido e classificado para a série seguinte,
0 estudante com aproveitamento pleno nas disciplinas da série
cursada, considerando-se 0s seguintes critérios, concomitantes e
obrigatoriamente os incisos I e 11 ou I e I1I:

| - frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) do
total de horas obrigatdrias do periodo letivo regular; Il - rendimento
com percentual igual ou superior a 50% (cinquenta por cento)
alcancado, dos indicadores de desempenho previstos e trabalhados,
convertidos em nota equivalente para os casos especificos de registros
numeéricos; Il - rendimento adequado nos termos da escala de
conceitos para os casos especificos de registros conceituais; e 1V —
promocao, classificacdo e reclassificacdo pelo Conselho de Classe,
devendo ser considerado o desenvolvimento de cada estudante nas
avaliacBGes de processo sem priorizar-se as avaliagdes finais (BAHIA,
Regimento Escolar, 2011, p.23).

O conselho de classe é um 6rgdo, e juntamente com os professores, a direcdo, o
colegiado escolar, analisam a vida escolar do aluno e decidem se ele deve passar para a
série seguinte ou cursar novamente a serie que esta.

O Regimento Escolar define o conselho de classe como sendo:
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Art. 11. O Conselho de Classe, 6rgao colegiado, consultivo e
deliberativo da direcdo para assuntos de natureza pedagogica, didatica
e disciplinar, tem como finalidade o acompanhamento do rendimento
escolar na garantia do direito a aprendizagem, assegurando a
participacdo dos segmentos da comunidade escolar (BAHIA,
Regimento Escolar, 2011, p.9).

Em relacdo aos componentes do Regimento Escolar:
Art. 12. | - os professores dos componentes curriculares de cada série;
I - um representante dos estudantes de cada classe;
111 - um representante de pais e responsaveis de cada classe;
IV - um coordenador pedagdgico; e

V- um representante da direcdo da unidade escolar (BAHIA,
Regimento Escolar, 2011, p.9).

Se o aluno ficar para recuperacdo final, de uma a trés disciplinas e o conselho
decidir que ele ndo deve passar para a proxima série, ele ainda tem a opcao de fazer a
progressao parcial, quando o aluno passa para a série seguinte e tem a opgdo de “pagar”
as disciplinas que ndo conseguiu alcancar a média em turno oposto ao que estuda, ou
seja, se um aluno da 22 série ndo conseguir passar em matematica e sociologia, por
exemplo, no proximo ano ele pode estudar a 3% série e fazer novamente, em turno
diferente do que estuda as disciplinas que ndo conseguiu passar da 22 série. Isso s6 ndo
acontece quando se trata da 32 série, nessas condi¢cdes o0 aluno precisa repetir a série
novamente.

A respeito da progressdo parcial do aluno o Regimento escolar afirma:

Art. 52. A unidade escolar, com regime de progressdo regular por
série, admitird a Progressdo Parcial do estudante para a série seguinte,
preservando a sequéncia do curriculo, podendo cursar até 03 (trés)
disciplinas em que tenha sido reprovado. §1° O regime de progressdo
parcial ndo se aplica as séries de conclusdo do ensino fundamental e
do ensino médio.

§2° O estudante que ndo conseguir progressdo plena nas séries de
concluséo a que se refere o pardgrafo anterior poderd cursar no ano
seguinte apenas as disciplinas em que ndo obteve aprovacao, vedada a
matricula para ingresso no ensino médio com dependéncia de
disciplinas néo integralizadas no ensino fundamental, como condi¢édo
de sua conclusdo (BAHIA, PPP, 2018, p.23).

No ano letivo de 2018, 65% dos alunos que estavam cursando o Ensino Médio,
na escola pesquisada, fizeram avaliagdo final. Destes, 12% conseguiu alcancar o
minimo de 5 pontos e passar para a série seguinte, 82% foi aprovado pelo conselho de

classe e 6% foi aprovado com dependéncia, sdo alunos que passaram para a proxima
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série, mas precisardo fazer as disciplinas que ndo conseguiram alcancar 15 pontos na
série em que estavam.

Os dados acima mencionados mostram a relevancia desta pesquisa em investigar
0 desinteresse dos alunos em estudar, pois a quantidade de alunos que ficaram para
recuperacdo final é maior que 50% do total de alunos. Se considerarmos que o exigido
para passar para a série seguinte é um total de no minimo 15 pontos que deverao ser
alcancados durante o ano letivo, é nitida a falta de dedicacdo desses alunos para
conseguir a nota minima exigida.

O que nos inquieta, nesta pesquisa, é saber quais sdo os fatores que levam esses
alunos a frequentarem a escola e ndo se dedicarem a aprender, pelo menos o minimo do

que deveriam, durante todo o ano letivo.

Graéfico 4: Diviséo dos discentes por turno.

Turno
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FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

O gréafico acima mostra o percentual de alunos por turno, 32% dos alunos
estudam no turno matutino, a maioria desses alunos séo oriundos da zona rural do
municipio, e estudam nesse horario por ser o Unico com transporte escolar de todas as

localidades rurais, permitindo a esses alunos o acesso a escola.
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Estudam no turno vespertino 40% dos alunos matriculados na unidade escolar
pesquisada. S&o alunos, moradores na sede da cidade. Cada sala de aula cabem, no
méaximo 35 alunos, nesse periodo o numero de alunos matriculados na 12 sede excede
esse valor, quando isso acontece, a escola improvisa e faz da sala de multimidia uma
sala de aula.

Como ja descrevemos anteriormente, a escola possui trés salas, onde funcionam
a 12 série, a 22 série e 32 série, a outra, € a sala de multimidia. Esta é usada para projecédo
de slides, igualmente também é o local em que ficam os livros, os instrumentos da
fanfarra e os computadores sem funcionamento. Quando é necessario, essa sala torna-se
sala de aula.

A infraestrutura escolar tem relacdo direta com o processo de aprendizagem do
individuo. Na escola, a infraestrutura deve oferecer conforto, para os alunos sentiram prazer em
estar 14, mas deve-se promover também a educacdo. Em seu texto para a organizacdao dos
padrdes minimos de qualidade do ambiente escolar, Didonet afirma:

O espago da escola ndo é apenas um ‘continente’, um recipiente que
abriga alunos, livros, professores, um local em que se realizam
atividades de aprendizagem. Mas é também um 'conteido’, ele mesmo
é educativo. Escola é mais do que quatro paredes; é clima, espirito de
trabalho, producdo de aprendizagem, relagdes sociais de formacéo de
pessoas. O espago tem que gerar idéias, sentimentos, movimentos no
sentido da busca do conhecimento; tem que despertar interesse em
aprender; além de ser alegre aprazivel e confortavel, tem que ser
pedagogico. Ha uma ‘docéncia do espago’. Os alunos aprendem dele
licdes sobre a relacdo entre o corpo e a mente, 0 movimento e 0
pensamento, o siléncio e o barulho do trabalho, que constroem
conhecimento (DIDONET, 2006, p.1).

Sendo assim, 0 espaco escolar ndo deve ser concebido como um deposito de
pessoas e materiais. Pois, 0 descaso com esse ambiente pode ser prejudicial ao aluno, no
sentido de ndo conseguir cumprir seu papel de educar e ainda pode contribuir para a

desmotivacao dos alunos em buscarem o conhecimento.
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Gréfico 5: Grau de instrucéo dos pais dos discentes
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FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

Os alunos a partir do questionario responderam também quanto ao grau de
instrucdo de seu pai e de sua mdo. Quanto ao pai a maioria, 58% possuem Ensino
Fundamental incompleto, 3% Ensino Fundamental completo, 18% s&o analfabetos, 9%
possuem Ensino Médio incompleto e 10%Ensino Médio completo, ficando apenas 1%
para os pais com nivel de graduacdo e 1% pds-graduacao.

O quantitativo de pais que ndo possuem o Ensino Médio, nivel, o qual os alunos
pesquisados estdo cursando, é muito alto. Somados 0s niveis anteriores a esse temos um
total de 184 pais, ou seja, 88% dos pais possuem nivel de instru¢cdo menor em

comparacao aos seus filhos.

Gréfico 6: Grau de instrucéo das maes dos discentes
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FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.
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Quando se trata do grau de instrucdo das maes os numeros modificam um
pouco. Cerca de 54% possuem Ensino Fundamental incompleto, 2% Ensino
Fundamental completo, 13% sédo analfabetas, 6% possuem o Ensino Médio incompleto
e 16%Ensino Médio completo, ficando apenas 2% para as maes com nivel de graduacgéo
e 6% pds-graduacao.

N&o houve registro de nenhum pai ou mée que tenha mestrado ou doutorado. A
quantidade de mées possuintes do nivel de graduacdo ou pés-graduacdo € de 8% maior
aos pais, sendo estes somente 2%.

Com relacdo ao percentual de mées sem o Ensino médio é de 75%, menor se
comparado com o percentual dos pais, dos quais 88%, ndo tém esse mesmo nivel de
instrucdo, porém ainda € muito alto.

A delimitacdo do grau de instrucdo dos pais dos alunos da escola pesquisada nos
da indicios do por que alguns alunos podem ndo dar muito valor ao aprendizado e a
escola, porque ndo séo incentivados por seus pais. O alto indice de analfabetos no total
de 18% dos pais e 13% das méaes, e a grande quantidade de pais e mées, 0s quais ndo
possuem nem o Ensino Médio Completo demonstra a possibilidade dos filhos ndo estdo
vendo em seus pais uma real efetivacdo do conhecimento adquirido a partir dos estudos
na vida prética.

Os filhos, geralmente, se espelham em seus pais, por isso acreditamos que o
baixo grau de instrucdo de seus genitores pode interferir na sua relacdo com a escola.
Para Bayma-Freire e Roazzi & Roazzi, no estudo sobre a interferéncia do nivel de
escolaridade dos pais na permanéncia dos filhos na escola:

Verifica-se que, a instabilidade das estruturas familiares e o baixo
nivel de escolaridade dos pais de classes desfavorecidas sdao motivos
de alta representatividade apontados como fatores de desmotivacio
para os estudos dos filhos, j& que comungam do mesmo nivel de
escolaridade, ou seja, o valor de ascendéncia profissional através de
estudos é uma expectativa muito baixa (BAYMA-FREIRE; ROAZZI,
ROAZZI, 2015, p. 39).

Neste sentido, além da desmotivacao aos estudos, por ndo terem uma expectativa
com relacdo & ascendéncia profissional, os estudantes podem, com mais facilidade, até
desistir de estudar.

[...] a classe desfavorecida no Brasil e/ou em qualquer pais pode ser o
foco determinante de muitos fatores de risco que contribuem para o
abandono escolar (BAYMA-FREIRE, ROAZZI; ROAZZI, 2015, p.
38).
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Gréfico 7: Discente em dupla jornada: estudam e trabalham
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FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

Outra questdo auxiliar para investigar dentre os fatores, os quais podem motivar
0 desinteresse pelos estudos é relativo ao trabalho. Dos alunos pesquisados, 52%

responderam que trabalham e 48% né&o trabalham.

Grafico 8: Jornada de trabalho dos discentes
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FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

Os alunos, 0s quais possuem ocupagéo, 24% passam 8hs por dia no trabalho, os
demais, 66% passam de 1h até 7hs no trabalho por dia. Na maioria, sd0 empregos
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informais preenchidos pelos alunos, estes precisam trabalhar para se manter ou ajudar
no orgamento familiar.

Faz-se apropriado esse questionamento em nossa pesquisa, pela importancia do
trabalho na vida das pessoas. E, mesmo que sejam ainda jovens, muitos ja possuem ou
se preocupam com essa questdo. Segundo Leédo e Nonato,

O trabalho é uma experiéncia marcante na vida dos jovens brasileiros,
pois envolve suas perspectivas de vida, no presente e no futuro. Para
muitos, as primeiras experiéncias ja ocorrem no inicio da
adolescéncia. Para outros, mesmo que ainda ndo estejam inseridos no
mercado de trabalho, o desejo de trabalhar e a preocupagéo em relacéo
ao futuro profissional ja se manifestam de uma maneira muito forte.
Para financiar o lazer e adquirir itens de consumo juvenis — roupas,
ténis, CDs, eletrénicos etc. —, muitos jovens precisam trabalhar. Outra

grande parte faz do trabalho sua condicéo para estudar ou até mesmo
para ajudar nas despesas de casa (LEAO; NONATO, 2014, p.11).

O fato da escola estar em uma cidade pequena, e ndo oferecer muitas
oportunidades de trabalho contribui para a quantidade de alunos com vinculos
empregaticios e ainda estudam seja pouco mais de 50%, pois, se tratando de uma
populacdo, a qual as familias ndo possuem uma situacao financeira confortavel, é bem
provavel que o quantitativo seria bem maior. Dessa forma, com base na quantidade de
alunos que ndo conseguem emprego e precisam sair da cidade para trabalhar e estudar.

Existem também os alunos com dificuldades financeiras, estes ndo possuem
ferramentas avancadas para a pesquisa. Assim sendo, podemos analisar melhor essa
situacdo quando observamos os dados coletados pela pesquisa feita na escola quanto ao

acesso a computador e a Internet pelos alunos.
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Grafico 9: O alunos possuem computador?

Alunos que possuem computador

M Possuem computador

¥ N&o possui, mas tem acesso ao
computador de alguém

& Ndo possui

FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

Dos alunos matriculados apenas 30% possuem computador, 4% n&o possuem,
mas, tem acesso ao computador de um parente, amigo ou vizinho, ja 66% destes alunos

ndo possuem este instrumento de pesquisa e dependem de lanhouse para pesquisar e

fazer seus trabalhos escolares.

Grafico 10: O aluno com acesso a Internet?

Acesso a Internet

B Sim
¥ Nao

FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

Quando os estudantes foram indagados sobre 0 acesso a Internet, os resultados

foram melhores, 78% dos alunos possuem acesso a Internet e 22% n&o possuem. O
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acesso a Internet neste caso é pelo celular. Possuem sinal de Wi-fi em casa, ou de algum
vizinho ou mesmo da operadora do préprio celular.

O colégio precisou saber desses dados por causa da sua | Feira de Ciéncias, uma
vez que para construir seus projetos os alunos precisariam pesquisar, e a internet € um
desses meios de pesquisa. Para dividir as equipes de forma ndo prejudicial aos alunos a
escola quis saber quem tinha acesso ao computador e a Internet para poder tentar
amenizar a questdo da desigualdade de oportunidades.

A escola em questdo ndo oferece condices dos alunos fazerem suas pesquisas
em Seu espaco por nao possuir estrutura fisica e nem maquinéario para isso. Os
instrumentos da escola sdo poucos e precarios, dispde de apenas dois computadores, um
na sala da direcdo e outro na secretaria (quase nunca funciona) e o notebook que fica na
sala de multimidia para ser utilizado com o data show pelos professores (muito
disputado, por sinal) .

Além de espaco fisico adequado, a escola deve possuir equipamentos que
auxiliem os professores e 0s alunos nas aulas. Sem equipamentos ndo é possivel o
professor modificar suas aulas para além da exposicéo de contedos.

Com os avancos tecnoldgicos que vem acontecendo na sociedade, é muito
importante que a escola use desses instrumentos como recurso pedagogico, pois eles
permitem dinamizar as aulas com mecanismos de pesquisa, videos, textos e muito mais.
O uso da informética no dia a dia escolar modifica as aulas e pode promover a
motivacao dos alunos pelo conhecimento.

O computador é um desses instrumentos tecnoldgicos, muito usado atualmente,
quando bem manuseado, promove dentre outras coisas, 0 aprendizado através da
pesquisa.

S&o VArios os recursos tecnoldgicos que podem facilitar o processo de
aprendizagem. O computador, o principal produto das TICs, ganha
destaque e importancia neste quesito. Rico em recursos audiovisuais
possibilita o entrecruzamento de imagens, sons, textos e diversos
softwares educativos de apoio aos conteidos curriculares que podem
estimular os alunos para a aprendizagem (CARVALHO, 2007, p.7)

Apresar dos avancos tecnologicos atuais e a importancia do seu uso enquanto
recurso pedagdgico, os resultados desta pesquisa apresentaram que a maioria dos alunos
ndo possui e ndo tem acesso a esses instrumentos.

[...] a utilizag&o efetiva das tecnologias da informacéo e comunicacao
na escola é uma condicdo essencial para insercdo mais completa do
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cidaddo nesta sociedade de base tecnoldgica. A utilizagdo das
tecnologias, no mundo atual, estd fortemente inserida nessas
exigéncias. Além disso, nunca houve tanta informacdo e
conhecimentos disponiveis num espaco de tempo tdo curto
(CARVALHO, 2007, p.5).

Neste sentido, ter uma escola bem equipada com a possibilidade de ofertar a

seus alunos o acesso e condicOes de uso desse equipamento é fundamental para diminuir

as desigualdades de oportunidades existentes na sociedade. Uma vez que, saber

manusear 0 computador tanto permite o aluno a aprender mais, quanto o possibilita se

inserir no mercado de trabalho com menos dificuldade, pois, os ambientes de trabalhos

atuais,em sua maioria, dependem do uso dessas maquinas.

Grafico 11: Gosta de ler?

Gostade ler?

MSim
H Nio

M Um pouco

FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

Outra questdo foi sobre quanto ao gosto pela leitura e a quantidade de livros

lidos pelos alunos durante o ano, 42% dos alunos responderam que sim, gostam de ler.

26% ndo gostam e 32% gostam um pouco.

A leitura é importante no processo de aprendizado, pois é por meio dela que as

pessoas podem ter contato com o conhecimento, com as idéias de outras pessoas.

Segundo Sabino:

A leitura reflexiva permite ampliar conhecimentos e adquirir novos
conhecimentos gerais e especificos, possibilitando a ascensdo de quem
I a niveis mais elevados de desempenho cognitivo, como a aplicacdo
de conhecimentos a novas situacdes, a analise e a critica de textos,
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actos e factos e a sintese de estudos realizados. Com a leitura
reflexiva, o leitor desperta para novos aspectos da vida em que ainda
ndo tinha pensado, desperta para 0 mundo real e para o entendimento
do outro ser. Assim 0s seus horizontes percepcionais sdo ampliados. A
comunicacdo oral e/ou escrita adquire maior fluéncia através da
pratica da leitura reflexiva. O leitor torna-se progressivamente mais
capacitado para se autonomizar cultural e civicamente (SABINO,
2008, p.2).

Gréfico 12: Quantidade de livros lidos pelos alunos durante o ano.

Quantidade de livros lidos pelos alunos

B Nenhum
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m?2
3
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FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.
Sobre a quantidade de livros lidos durante o ano o resultado ndo foi muito

animador. De todos os alunos, 15% responderam néo ter lido livro algum, 42% leram
apenas 1 livro. Nas demais opcdes, 5% dos alunos responderam que leram entre 2, 3, 4,
5,9, 10 12,15 livros cada.

A escola ndo dispde de biblioteca, ha apenas alguns exemplares de livros
organizados em uma estante na sala de multimidia disponivel para os alunos.

E necesséario que a escola colabore incentivando o aluno a ler e construir um
habito de leitura. Segundo Piazzi:

O grande problema é que as pessoas ndao sentem muito prazer em ler,
0 que ¢ causado por dois fatores: um deles é a falta de habilidade de
alguns professores que, na tentativa de fazer o aluno ler, acabam
causando o 6dio pela leitura. [...] o outro fator da falta de prazer pela
falta de leitura é a pura e simples preguica mental (causada
principalmente, por falta de exercicio) (PIAZZI, 2008, p.109).
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O autor esclarece que o professor acaba causando repulsa dos alunos pela leitura,
porque os obrigam a ler um livro escolhido por ele. Para o individuo aprender a gosta de
ler, ele tem deve escolher o seu proprio livro, de acordo com 0 seu gosto. Somente
assim, podera desenvolver o habito da leitura pelo prazer e ndo pela obrigacéo.

Piazzi (2008) aponta os beneficios de se ler um livro:

Ao ler um livro, vocé cria seu proprio filme, muito mais criativo do
gue poderia ser o filme concebido por um produtor preocupado em
agradar aos “antinerds” para obter bilheteria.

Infelizmente, porém, a quantidade de pessoas capazes de “montar seu
proprio filme” ¢é cada vez mais reduzida, porque isso exige
imaginagé&o.

Muita imaginag&o!

Ouvir radioe ler livros,por exemplo, exercita a imaginagao.

Assistir a TV, no entanto, reduz a capacidade de imaginar, pois a
imagem ja vem pronta(PIAZZI, 2008, p. 111).

O autor aponta que a leitura deve tornar-se um habito prazeroso na vida das
pessoas. Quando isso acontecer, ler sera a melhor forma de lazer, pois além de aprender
com a leitura, desenvolverdo outras habilidades, a imaginagéo, por exemplo.

Para descobrir o prazer de ler, vocé deve tomar duas atitudes basicas.
Em primeiro lugar, reduzir (ndo eliminar... reduzir) o tempo que vocé
passa em frente da telinha (TV,game, computador). Se vocé ndo fizer
isso, ndo se sentird compelido a buscar uma forma alternativa de
diversdo, nem tera tempo para isso.

Em segundo lugar,comecgar uma busca que, se vocé tiver sorte, podera
ser até muito curta.

Como vocé sebe, foram escritos milhdes de livros nesse mundo. Com
certeza absoluta, muitos deles foram escritos para vocé. Truque
consiste em descobrir o primeiro deles. Ao descobri-lo, vocé

descobrira, a0 mesmo tempo, que um livro pode ser divertido,
fascinante e muito, muito agradavel (PIAZZI, 2008, p. 119).

Sabendo da importancia da leitura e de se criar o prazer por ela, percebemos o
guanto é necessario trabalha-la nas escolas. Na escola pesquisada ndo é diferente, a
baixa quantidade de livros lidos pelos alunos durante o ano, mostra que eles ndo

conquistaram ainda a satisfacéo pela leitura.

4.2 Avaliacéo da relagdo entre discentes e o conhecimento

A escola deve ser um espaco de aprendizagem. Aos alunos devem ser
apresentadas formas de proporcionar os seus desenvolvimentos, mas, para conseguir

1SS0 a escola precisa fazer sentido na vida de seus educandos.
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O espaco escolar precisa ser atraente e oferecer condigdes de aprendizagem para
que seus alunos se sintam motivados a irem e permanecerem. O aluno que ndo ver
sentido na aula, no aprendizado, ndo percebe utilidade no tempo passado na escola, e
ndo vé mudanca em sua vida, se sente desmotivado a continuar.

Com o intuito de investigar os fatores, os quais colaboram para que os alunos se
desanimem e desinteressem pelo aprendizado oferecido na escola. Faremos a anélise da

relacdo entre os discentes e o conhecimento.

Gréfico 13: Em sua opinido, para que serve a escola?

Utilidade da Escola para os discentes

1%

M Para aprender.

I Para encontrar os amigos.

i Preparar para entrar no
mercado de trabalho.

Preparar para o entrar no
Ensino Superior.

m Para nada, ndo gosto da escola.

FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

Perguntamos aos jovens: qual a utilidade da escola para sua vida? E as respostas
foram: 36% disseram que serve para aprender, 6%, para encontrar os amigos, 33%
responderam que ela prepara o individuo para entrar no mercado de trabalho, 23%
afirmam que ela prepara para inser¢do no Ensino Superior e 1% diz que a escola néo
serve para nada, pois ndo gostam de estudar.

Os dados da pesquisa demonstram que a maioria dos alunos considera a escola
importante e atribuem um sentido a ela. Aprender, preparar para 0 mercado de trabalho
e para o Ensino Superior foram as fungdes mais citadas. Apenas 1% dos alunos acredita
que a escola ndo serve para nada.
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Esses numeros sdo animadores, pois apesar do desempenho escolar destes alunos
ndo ser tdo considerdvel — visto a quantidade elevada de discentes, 0s quais ndo
conseguem alcancar a nota necessaria e precisaram fazer avaliacdo final — os alunos

veem utilidade na escola.

Grafico 14: Vocé se distrai facilmente em sala de aula?

Desaten¢ao em sala de aula

W Nao, gosto de estudar.
| Sim, ndo gosto de estudar.
5%

® Sim, uso muito o celular.

Sim, as aulas sdo ruins.

B Sim, converso muito com os
colegas.

FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

A concentracdo é um dos principais colaboradores para o acontecimento da
aprendizagem, seja nos momentos de aula ou estudando sozinho, € necessario ter
atencdo para se conseguir éxito. Pensando nisso, investigamos o que distrai a atencdo
dos alunos na sala de aula.

A maioria dos discentes, 52%, respondeu que 0 motivo da sua desatencdo na sala
de aula séo as conversas paralelas com os colegas, 24% responderam néo se distraem na
sala de aula porque gostam de estudar, 5% afirmaram se distrair porque ndo gostam de
estudar, 12% se distraem usando o celular e 7% porgue as aulas ndo sao atrativas.

Segundo Ladewig:

Quando ensinamos algo, o que desejamos € que o individuo assimile a
informacdo, retendo-a para uso posterior. Aprendizagem neste caso, é
conseguirmos realizar uma atividade, mesmo ap6s muitos anos sem a
termos praticado, como por exemplo, andar de bicicleta ou nadar. A
atencdo exerce uma funcdo muito importante na capacidade de
retencdo de informagdes relevantes, pois é através dela, associada aos
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processos de controle, que guardamos informacgdes na memaria de
longa duragdo (LADEWIG, 2017, p.63).

Como afirmamos no capitulo anterior, aprendizagem acontece quando
conseguimos guardar as informacGes na memoria de longa duracdo. A atencéo é um dos
fatores essenciais nesse processo de aprendizagem.

Esta pesquisa mostra que a quantidade de alunos que se distraem durante as
aulas é elevada. Seja por conversas paralelas, por causa do celular ou por outros
motivos. Sendo assim, 76% dos alunos se distraem no momento da aula e ndo prestam

atencdo no contetdo trabalhado em sala de aula.

Graéfico 15: De que maneira vocé acredita ser mais eficaz o aprendizado:

Aprendizado

1%

B Prestando atencgdo nas aulas.
B Estudando sozinho.
i Estudando com os colegas.

QOutros

FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

Interessados em saber a forma como os alunos entendem o que aprendem,
perguntamos a eles de que maneira acreditam ser mais eficaz o aprendizado.

A maior parte dos alunos, 75%, acredita aprender melhor prestando atencéo nas
aulas. Ja 14% apontam aprender estudando sozinho, 10% estudando com os colegas e
1% respondeu sobre a existéncia de outras formas de aprender, interagindo com o0s
professores e 0s colegas, em aulas dindmicas com participa¢do dos alunos, sdo alguns

dos exemplos citados por eles.




89

Curiosamente, apesar de um numero elevado de alunos, 76% afirmaram se
distrair no momento da aula, quase a mesma quantidade, 75%, acredita ser prestando
atencdo nas aulas a forma mais eficaz de aprender.

Sobre a melhor forma de aprender o professor Piazzi nos ajuda entender:

No Brasil, infelizmente, criou-se uma cultura estranha que focaliza
aprendizagem na sala de aula.

Isso é um equivoco.

Na aula vocé ndo aprende...

Na aula vocé entende

Vocé s6 consegue aprender de verdade quando estiver sozinho!

[...]

Por incrivel que possa parecer, € mais importante o tempo que vocé
passa estudando sozinho do que aquele que passa assistindo as aulas!
(PIAZZI, 2008, p.55).

Neste sentido, as aulas assistidas pelos discentes na escola sdo importantes,
porém ndo sdo suficientes para uma boa aprendizagem. E necessario associarmos as
aulas assistidas a um bom momento de estudo, o aluno precisa dedicar um tempo do seu
dia para estudar os contetdos vistos na escola.

Pensando nisso, fizemos aos discentes pesquisados as seguintes questdes:

Quando e Quanto estuda?

Grafico 16: Quando vocé estuda os contetidos trabalhados na escola?

Quando estuda ?

2%

M Logo que chego da escola.

B Quando tenho tempo.

1 Antes de fazer a prova.

Ndo estudo porque fago tudo
na escola.

m Nao estudo porque nado gosto
de estudar.

FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.
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Sobre quando estudar para aprender melhor Piazzi afirma:

Estudo ndo € questdo de quantidade, mas de qualidade.

Vocé nédo deve estudar mais, deve estudar melhor.

Quando?

A resposta é “pouco... mas todo dia”!

Assim, as aulas do dia devem ser estudadas no mesmo dia, antes que
se passe uma noite de sono! (PIAZZI, 2008, p. 42-43).

Baseando suas idéias nas descobertas da neurociéncia, na forma como o
individuo aprende, o professor Piazzi em sua cole¢do sobre neuropedagogia explica que
o0 aluno para aprender de verdade ndo deve estudar na véspera das provas, pois, fazendo
isso a aprendizagem sera apenas provisoria. Para 0 aprendizado torna-se
permanente o aluno deve estudar logo apos a aula.

O conceito de como ocorre 0 processo da aprendizagem ndo é bem esse no
cotidiano escolar. Para os alunos o tempo que passam na escola é suficiente para que
aprendam. E para a escola o aluno que tira boas notas € um aluno de sucesso.

Segundo Piazzi, o cotidiano escolar ¢ marcado por uma aprendizagem focada em
“estudar para as provas, para tirar boas notas e passar de ano. Passar de ano para tirar
um diploma” (PIAZZI, 2008, p.22).

O autor aponta que essa ndo é a condicdo suficiente para que a aprendizagem
aconteca. Estudando assim, somente para ir bem na prova, o aluno retém o
conhecimento na memdria de curto prazo apenas o tempo de fazer a prova, assim que
essa ¢ realizada esse conhecimento ¢ descartado pelo cérebro. “O esquema, portanto,
consiste em estudar em cima da hora, colocar as informagdes no cérebro de forma
absurdamente instavel, fazer a prova e, logo em seguida, esquecer tudo.” (PIAZZI,
2008, p.28).

O resultado desta pesquisa mostra isso, apenas 12% dos alunos estudam logo ao
chegarem da escola, 54% estudam quanto tem tempo, 25% estudam antes de fazer a
prova, 7% néo estudam porque acreditam ja ter feito o suficiente na escola, 2% nao

estudam porque ndo gostam de estudar.

Grafico 17: Quantas horas vocé costuma estudar?
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Quanto estuda?

4% B Algumas horas por semana.

5%

m Algumas horas por dia.

m Costumo estudar antes da
prova para ndo esquecer.

Ndo costumo estudar porque
faco copia das atividades dos
meus colegas.

m Nao estudo porque ndo gosto.

FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

Questionados sobre o quanto estudam, 25% dos discentes afirmam estudar
algumas horas por semana, 23% algumas horas por dia, 43% costumam estudar
momentos antes da prova para ndo esquecer, 5% admitem ndo estudar porque fazem
copia das atividades dos colegas e 4% responderam ndo estudar porque ndo gostam.

Se juntarmos a quantidade de alunos que estudam apenas na véspera das
avaliagdes ou ndo estudam teremos 52%, ou seja, mais da metade dos alunos nao dao,
ou ndo sabem a importancia de dedicar um tempo do seu dia para estudar.

Com relacdo ao tempo que devemos dedicar estudando sozinhos os conteiidos
que precisamos aprender. Para Piazzi:

Esta é a parte mais dificil. Se vocé entendeu que tem de estudar todo
dia, j& sabe “quanto” estudar:

Pouco!

- Mas quanto é esse pouco? Dez minutos, uma hora, cinco horas?

A resposta pode parecer estranha, mas é a que realmente funciona:
Quanto?... Vocé vai descobrir. Ou seja,ao criar o habito de estudar
todo dia, vocé ir& perceber, ao se autoavaliar algumas semanas depois,
que houve dias em que estudou demais (“choveu nomolhado”) e
outros nos quais estudou de menos.

Em poucos dias ou, no maximo, em poucas Semanas,vocé vai
encontrar o ritmo correto(PIAZZI, 2008, p.49).

Assim, é mais importante a qualidade do estudo do que sua quantidade.
Devemos estudar pouco, mas todos os dias e conforme formos nos habituando,

entenderemos o quanto precisamos estudar.
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Graéfico 18: Considerando todos os aspectos descritos até agora, vocé se considera
motivado a ir a escola?

Motivac¢ao

1%

B Sim, tenho muitos amigos aqui.
 Sim, quero concluir meu curso
para trabalhar.

1 Nao, ndo gosto do meu curso.

Qutro

FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

Além da atencdo, outro aspecto importante e colaborador para uma boa

aprendizagem € a motivagdo. Para Lourenco e Paiva:

[...] a motivacdo é tida como um elemento fundamental no uso de
recursos do individuo, de modo a se alcancar um objetivo. Estas
caracteristicas reforcam a justificacdo da importancia que é atribuida a
motivacdo na aprendizagem escolar. Por esse motivo, 0S autores
sublinham que através da motivacdo, consegue-se que o aluno
encontre razfes para aprender, para melhorar e para descobrir e
rentabilizar competéncias. Assim, a motivacdo é primordial no
desempenho académico dos alunos e na apropriacdo total as
solicitacbes do ambiente escolar (LOURENCO; PAIVA, 2010,
p.133).

Cientes de que a motivacdo € primordial no desempenho dos educandos, 0s
perguntamos, Quais 0s motivos os fazem ir a escola? E a resposta foi: 10% dos alunos
responderam ser por causa dos amigos, 85% afirmam precisar concluir o Ensino Médio
para poder trabalhar e 1% diz n&o se sente motivado a ir para a escola.

Dos discentes pesquisados 4% responderam ser outros 0s motivos que 0s levam
a ir para a escola. Alguns afirmaram a dependendo da aula ndo tém motivacao nenhuma,
outros se sentem motivados, pois precisam se preparar para a faculdade, ou para servir
ao exército. H& alunos que ndo gostam de estudar, mas quer terminar o Ensino Médio, ja
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outros defendem a escola, pois, segundo eles € o0 meio por onde vdo conseguir garantir o
seu futuro.

S&o diversos os motivos que levam os alunos a frequentarem a escola, mas,
como vimos anteriormente, a presenca do aluno na escola ndo é suficiente para
assegurar sua aprendizagem de forma significativa. Além de ir a escola, o aluno precisa
participar e ser ativo em todo 0 processo.

Para participar do processo de aprendizagem o aluno precisa ser motivado, pois:

A motivagdo do aluno é uma variavel relevante do processo
ensino/aprendizagem, na medida em que o rendimento escolar ndo
pode ser explicado unicamente por conceitos como inteligéncia,
contexto familiar e condicdo socioecondmica (LOURENCO;PAIVA,
2010, p.133).

Neste sentido, para o aluno querer aprender ele precisa estar motivado, por isso,
buscamos saber, Quais as atividades realizadas na escola despertavam o interesse destes

alunos em buscar o conhecimento?

Grafico 19: Qual aspecto te deixa mais interessado?

Aspectos de Interesse

B Atividades de pesquisa.
H Aulas e atividades em sala.

m Outros

FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

Questionados quanto quais aspectos 0s deixam mais interessados em aprender,
18% dos discentes afirmaram ser a atividade de pesquisa, 23% disseram que Sao
interessados pelas aulas e as atividades feitas na sala de aula. J& a maioria, 59%, declara

serem outros 0s seus aspectos de interesse e cita a inovagédo nas aulas, fazer slides e nas
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atividades préticas e orais. Alguns ainda dizem que ndo possuem nenhum interesse pelo
que é oferecido pela escola.

A sala de aula é um ambiente propicio a aprendizagem, porém, para que esta
aconteca precisamos considerar os discentes enquanto pessoas com caracteristicas e
interesses diferentes e por isso, a escola deve considerar as multiplicidades existentes
neste ambiente.

Assim, a escola deve oferecer condi¢fes a seus alunos para desenvolver a sua
inteligéncia. Antunes (1998), apresenta a proposta de Howard Gardner (1995) , a Teoria
das Inteligéncias Multiplas, em que a escola para promover uma boa educacdo deve
respeitar as diferencas existentes entre as pessoas, as suas multiplas e variadas maneiras
de aprender e os diversos modos pelos quais elas podem ser avaliadas, levando em
consideracdo a sua competéncia em resolver problemas perante os estimulos que o
ambiente apresenta.

Segundo Antunes, sdo sete as inteligéncias multiplas:

. Logico-matematica: pessoas que desenvolvem mais facilmente
habilidades em mateméatica e em raciocinios l6gico-dedutivos,
cientistas possuem esta caracteristica.

o Linguistica: individuos com amplas habilidades em escrita,
leitura e em aprender idiomas, é predominante em poetas e escritores.
o Espacial: é a capacidade de formar um modelo mental de um
mundo espacial e de ser capaz de manobrar e operar utilizando esse
modelo. E caracteristica de arquitetos e escultores.

o Fisico-sinestésica: sdo as pessoas que tem grande aptiddo para
controlar os movimentos do corpo, atores e aqueles que praticam
danga tém essas caracteristicas.

o Interpessoal: habilidade de entender intencbes, motivacles e
desejos dos outros, encontra-se mais desenvolvida em politicos,
religiosos e professores.

o Intrapessoal: refere-se as pessoas que tem a capacidade de
entender a si mesmo, como psicoterapeutas e escritores.

o Musical: estdo em pessoas que possuem grande aptiddo para
tocar instrumentos, compor e executar produgfes musicais, estdo
englobados compositores, maestros e criticos da musica (ANTUNES,
1998, p.42-43).

Neste sentido, o0 objetivo da escola deve ser o de colaborar para o educando
desenvolver essas inteligéncias. Propor atividades motivacionais para os discentes,

considerando que nem todos eles possuem 0s mesmos interesses e habilidades, nem

aprendem damesma maneira.
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Gréfico 20: Em sua opini&o, qual fator contribui para o desinteresse escolar dos
discentes de sua escola?

Fatores de desinteresse escolar

B Ndover sentido no que é
ensinado na escola.

W Estrutura fisica da escola.
B Faltade didatica dos
professores.

Falta de apoio dos professores.

M Falta de apoio familiar.

M Outros

FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

Na tentativa de responder a questdo motora desse trabalho, perguntamos aos
alunos, Quais sdo os fatores, os quais contribuem para o desinteresse escolar dos
discentes de sua escola?

Os dados mostram que 37% dos alunos ndo véem sentido nos conteddos
ensinado na escola, 9% declaram que o problema é a estrutura da escola, 7% apontaram
a didatica dos professores, 16% sentem falta de apoio dos professores, 22% dizem que é
a falta de apoio familiar.

Os demais alunos, 9%, admitem ser outros os fatores de desinteresse escolar e
menciona o uso do celular, a conversa paralela em sala de aula, a preguica, o cansago
por causa do trabalho, os colegas que ndo levam os estudos a sério ou ndo se importam
em aprender.

A pesquisa revelou os fatores que mais interferem no interesse dos alunos em
aprender o conteudo ensinado na escola, e sdo: a falta de utilidade dos contetdos
ministrados nas aulas, e a falta de apoio dos professores e dos pais.

A falta de interesse escolar dos alunos pode estar diretamente ligada a proxima
questdo analisada. As metas tracas pelos alunos, como objetivos de vida influenciam em
seu empenho na escola, por isso, perguntamos O que pretendem fazer quando

terminarem o Ensino Médio?
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Grafico 21: O que pretende fazer ap6s terminar o Ensino Médio?

O que o aluno pretende fazer apds terminar
o Ensino Médio

H Trabalhar

M Estudar e trabalhar
W Curso Tecnico

& Ensino Supeior

B Nada

H N3osei

FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

A maioria dos alunos, 41%, pretende fazer o Ensino Superior. Os cursos
pretendidos sdo: odontologia, direito, ciéncias da computacdo, administracdo, medicina,
engenharia elétrica, farmacia, jornalismo, psicologia, gastronomia, enfermagem. Na
area da educacdo citaram matematica, educacéo fisica, letras e biologia.

Dos demais alunos, 23% querem trabalhar como caminhoneiro, musico, servir
ao exército, policia militar e federal e outros. 9% pretendem trabalhar e estudar, 11%
desejam fazer um curso técnico, um cursinho pré-vestibular, futebol, mecénico, desenho
e inglés.

Ja 0s 16% restante, 13% ndo sabem o que querem fazer e 3% disseram nao
querer fazer nada, algumas afirmaram, serdo donas de casa e outras que vao dormir.

Estudar e trabalhar estdo entre os objetivos da maioria dos alunos pesquisados,
porém, mesmo tendo suas metas definidas, os alunos em questdo ndo estdo motivados o
suficiente a buscarem através do conhecimento meios de alcancar seus objetivos,
afirmamos isso com base no alto indice de alunos que ficam na avaliacdo final, e

passam para a série seguinte com a ajuda do conselho de classe.

4.3 Avaliacao discente quanto a Unidade Escolar
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Além da atencdo e da motivacdo, os quais foram abordados anteriormente. O

ambiente escolar também é um aspecto relevante quanto ao desenvolvimento da

aprendizagem.

O ambiente escolar se apresenta como um espa¢o multicultural e de
multiplos saberes, que tem como finalidade favorecer a socializagdo
entre educandos e proporcionar uma aprendizagem significativa
(MARQUEZAN, 2003, p.2).

Além do ambiente escolar, outras varidveis ligadas ao ambiente escolar

interferem no processo de aprendizagem.

Podemos considerar a escola, a familia, a sociedade, todo o ambiente
sdcio-cultural no qual estamos imersos, como parte deste conjunto de
varidveis que se refletem diretamente no ambiente escolar
(MARQUEZAN, 2003, p.1).

A escola, e tudo relacionado a esta devem ser voltados a proporcionar ao

educando a aquisicdo do conhecimento. Segundo Marquezan:

Outro aspecto a considerar é a relevancia do conhecimento, por parte
do educador, da estrutura e dindmica da sala de aula na qual atua, afim
de que considere fundamental propor acdes pedagdgicas que venham
proporcionar trocas matuas entre seus educandos no ambiente escolar
e, em consequéncia, a aquisi¢do de uma aprendizagem significativa a
todos eles(MARQUEZAN, 2003, p.1).

Pensando nisso, analisaremos a avaliagdo feita pelos discentes quanto ao seu

ambiente escolar, e algumas variaveis relacionadas. A relacéo escolar entre os discentes,

a relacdo dos educandos com seus professores, a qualidade das aulas oferecidas pela

escola, acompanhamento escolar feito por suas familias durante o ano letivo, por fim, a

estrutura fisica da sua escola.



Gréfico 22: Autoavaliacdo da relagdo escolar entre discentes:

Relacao escolar entre discentes
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FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.
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Os dados desta pesquisas mostraram ndo haver muito conflito entre os discentes,

pois, 84%, deles consideram a sua relagdo com os colegas boa ou excelente. Apenas

13% dos alunos consideram sua relacdo com os demais regular, 1% ruim e 2% péssima.

Nenhuma adverténcia ou suspensao foi registrada na escola, durante o ano letivo

de 2018, com relacdo a agressdes fisicas ou verbais. Esses dados sdo importantes, pois

demonstram que a violéncia ndo faz parte do cotidiano desta escola.

Segundo o diretor da Unidade Escolar, os conflitos existentes entre os alunos séo

resolvidos com uma boa conversa entre eles e a dire¢cdo. Quando necessarios 0s pais sao

convocados também.

A violéncia escolar tem sido um dos problemas enfrentado atualmente. Segundo

Aquino:

Se partirmos do pressuposto de que, nas sociedades complexas, a
educacdo escolar € o modo dominante por meio do qual as novas
geracBes sdo inseridas na tradicdo, isto é, o meio pelo qual as

introduzimos no instavel (e sempre

inusitado) mundo do

conhecimento sistematizado, haveremos de convir que alguns
fantasmas tém rondado essa instituigdo secular. E 0 mais implacéavel
deles talvez seja o que envolve a crise da autoridade docente — fato
este que, a nosso ver, seria o correlato principal de grande parte dos
efeitos de violéncia testemunhados no cenario escolar (AQUINO,

1998, p.15-16).
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O autor destaca a crise da autoridade docente como fator principal da violéncia
presenciada nas escolas. Isso pode justificar a boa relacdo existente entre os sujeitos
envolvidos com a educacéo da escola pesquisada.

O fato de se tratar de uma escola de pequeno porte e ser situada em uma cidade
pequena pode colaborar para que ndo existam tantos conflitos entre os alunos desta
escola. Pois, € possivel 0 acompanhamento mais de perto da direcdo e dos professores

das acdes de seus alunos.

Gréfico 23: Avaliacdo discente para com a relacdo escolar entre discentes e
docentes:

Relagao escolar entre discentes e docentes

MPéssimo MRuim MRegular [ Bom MExcelente

0,50% 0,50%

FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

Segundo os dados da pesquisa a relacdo escolar entre os discentes e seus
professores & positiva. 75% dos alunos afirmaram ser boa, 53% apontaram ser
excelente, 22% convivio com seus docentes é excelente. Ja 24% afirmam que essa
relacdo é regular, e apenas 1% disse ser péssima ou ruim.

Segundo os professores seus alunos sdo respeitosos. Quando ha algum motivo de
divergéncia entre um professor e algum aluno, estes sdo chamados pela dire¢do para um
conversa. Na maioria das vezes o diretor consegue resolver a problematica existente
entre ambos.

A dindmica da aprendizagem se da através de interacGes mutuas, nas
quais educandos e professores estabelecem relagdes sociais efetivas,




100

sendo a sala de aula o ambiente em que estas relacfes se solidificam e
caminham em direcdo ao desenvolvimento significativo de
habilidades cognitivas e socio-afetivas (MARQUEZAN, 2003, p.1).

Assim, na dindmica da aprendizagem € necessario haver a interagdo entre 0s
alunos, e entre estes e seus docentes. A sala de aula deve se tornar o espaco propicio

para o desenvolvimento das habilidades tanto cognitivas, quanto socio-afetivas.

Gréfico 24: Avaliacdo discente para as aulas ministradas

Qualidade das aulas

HPéssimo MRuim ®Regular © Bom M Excelente

0 0,50% 3%

FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

Com relagdo a qualidade das aulas ministradas na escola, 47% dos alunos
consideraram ser boas, 32,50% avaliaram como regular, 3% afirmaram ser ruins e
0,50% séo péssimas.

As aulas sdo fundamentais no processo de ensino/aprendizagem. E, por meio
delas, a escola vai desenvolver suas a¢des focando no desenvolvimento do educando.

A educacdo, a escola e 0 ensino sdo os grandes meios que 0 homem
busca para poder realizar o seu projeto de vida. Portanto, cabe a escola
e aos professores o dever de planejar a sua acdo educativa para
construir o seu bem viver (MENEGOLLA & SANT’ANNA, 2001,

p.11).
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Neste sentido, é necessario que os professores definam os objetivos a serem
alcancados em suas aulas e busque estratégias para isso. O planejamento é fundamental

nesse processo e pode interferir em seus resultados.

[...] apesar do planejamento da acdo educativa ser de suma
importancia, existem professores que sdo negligentes na sua préatica
educativa, improvisando suas atividades. Em consequéncia, nao
conseguem alcangar 0s objetivos quanto & formacdo do cidadao
(CASTRO; TUCUNDUVA; ARNS, 2008. p.55).

A falta de planejamento é prejudicial as aulas, compromete a sua qualidade e a

sua utilidade. Nao apresenta sentido e nem proporciona aprendizado aos educandos.

Gréfico 25: Avaliacdo do acompanhamento familiar de seu desempenho discente

Acompanhamento familiar

HPéssimo MRuim ®Regular Bom M Excelente

2%

FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

O acompanhamento familiar é muito importante para o desenvolvimento do
educando. Questionados sobre a atencdo que suas familias ddo ao seu desempenho na
escola, 2% dos discentes disseram ndo serem acompanhados por seus pais, 9% afirmou
ser ruim, 28% disseram que o acompanhamento da familia na sua vida escolar é regular,
41% declarou ser bom e 20% reconheceu o excelente acompanhamento dos pais, ou

seja, recebem apoio de seus pais para estudarem.



102

J4& abordamos no primeiro capitulo sobre a importéncia do
acompanhamento familiar ao educando para o seu desempenho na escola, cabe aqui
ressaltar que os préprios alunos sentem essa necessidade e essa falta.

O desenvolvimento do educando € de responsabilidade da escola em conjunto
com a familia, pois esta é que deve dar suporte a escola no sentido de incentiva e
acompanhar os passos dados por seus filhos.

Esse pode ser um dos fatores que tem contribuido significativamente para que 0s
alunos estejam desinteressados da escola, pois, segundo os dados da pesquisa, a maioria
dos pais e das mées tem baixo grau de instrugdo, além disso, muitos ndo acompanham e

nem incentivam seus filhos a estudarem.

4.4 Levantamento de dados sobre algumas caracteristicas dos docentes da

Unidade Escolar pesquisada

Conhecer um pouco das caracteristicas dos professores da Unidade Escolar
pesquisa nos ajudara a entender melhor o funcionamento e o desempenho do seu papel
nessa escola, e compreender se as acOes desses professores estdo sendo incentivadoras
para o aprendizado dos alunos.

A postura de um educador que se pde no centro do aprendizado, em que tudo
gira ao seu entorno, ja ndo cabe mais na proposta de educacao atual. Necessitamos de
profissionais da educacdo preocupados com a aprendizagem de seus educandos, e se
empenhem no que for possivel para instigar os seus alunos a irem buscar do
conhecimento.

Na verdade meu papel como professor, a ensinar o contetdo a ou b,
ndo € apenas o de me esfor¢a para, com clareza maxima, descrever a
substantividade do contetudo para que o aluno o fixe. Meu papel
fundamental, ao falar com clareza sobre o objeto, é iniciar o aluno a
fim de que ele, com os materiais que ofereco, produza a compreensao
do objeto em lugar de recebé-lo, na integra, de mim (FREIRE, 1996,
p. 118).

Sendo assim, o professor ndo é o principal responsavel, mas ¢ uma ponte,
importantissima, entre o aluno e o conhecimento. Ele pode despertar em seus alunos o
gosto pelo saber, mostrando-os seu potencial e conduzindo-os em busca do seu
desenvolvimento pessoal.

Para Moacir Gadotti:

O aluno aprende apenas quando ele se torna sujeito da sua
aprendizagem. E para ele tornar-se sujeito da sua aprendizagem ele
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precisa participar das decisdes que dizem respeito ao projeto da escola
que faz parte também do projeto de sua vida (GADOTTI, 1996, p.04).

Por isso, nas aulas o professor deve preocupar-se em estimular a curiosidade dos
alunos para o contetido ministrado, e este seja alvo de pesquisa. E essencial promover a
participacdo dos alunos em suas aulas e ajudar ao aluno a entender que, para aprender,
ele precisa dedicar um tempo para estudar os contetdos vistos nas aulas.

Os dados revelaram sobre os professores que trabalham na Unidade escolar,
36% sao do género masculino e ensinam as disciplinas matematica, filosofia, inglés,
geografia, fisica e quimica. Os demais 64% sdo do género feminino e lecionam as
disciplinas de portugués, biologia, filosofia, sociologia, inglés, educacao fisica, fisica,
matematica, historia, geografia e artes.

Todos os professores possuem nivel superior, destes quatro possuem
especializacdo, dois estdo cursando mestrado e um possui doutorado. Nem todos os
professores trabalham na area em que é formado.

Por se tratar de uma unidade escolar de pequeno porte, ndo ha aulas suficientes
em cada disciplina para completar a carga horaria, fazendo-se necessario completar a
quantidade de aulas dadas pelo professor por semana com disciplinas diferentes da sua

formagéo.

Gréfico 26: Leciona a disciplina correspondente a sua formacao?

Leciona a disciplina correspondente a sua
formacgao?

H Sim, mas tenho algumas aulas
de outra disciplina para
completar minha carga horaria.

H Nao, sou licenciado, mas ndo
trabalho na drea de minha
formacao.

W Nao, sou graduada, mas nao
tenho licenciatura.

FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.
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A pesquisa revelou que 74% dos professores trabalham com a disciplina em que
sdo formados, mas, leciona em outra disciplina para complementar a carga horéaria, 8%
afirmaram serlicenciados,mas, ndo trabalham na sua area de formacdo e 18% ¢
graduado, mas, ndo possui licenciatura.

Dos educadores que trabalham na escola, trés sdo formados em matematica,
inclusive o diretor e a vice-diretora. Dois professores sdo da area de biologia, um
graduado em letras, outros dois em historia, um em geografia, outro em filosofia, outro
em educacdo fisica. Temos duas professoras que ndo possuem licenciatura, possuem
bacharelado, uma formada em direito e trabalha com as disciplinas filosofia e sociologia
e outra que possui graduacdo em administracdo e leciona fisica.

Infelizmente essa pratica € muito comum nas escolas publicas brasileira,
professores com formacdo especifica lecionando em outra disciplina ndo compativel
com sua graduacéo, de acordo com Carneiro:

[...] oideal ¢ que se tenham docentes com formacdo para atuar num
nivel de educagdo onde sdo definidos os valores e as condigdes
basicas para o aluno apreender o conhecimento minimo e laborar a
visdo estratégica imprescindivel a compreender o mundo, intervir na
realidade e agir como sujeito critico (CARNEIRO, 1998,p.50).

Neste sentido, enfatizamos a necessidade da atuacdo do professor em sua area
especifica de formacao, pois o profissional se preparou didaticamente para trabalharem
um campo especifico dentro da sala de aula.

No entanto, atuar na sua area de formacdo ndo significa garantia de realizacéo
satisfatoria do seu trabalho, pois além de possuir formacéo, o professor precisa ter
condicBes para colocar seu conhecimento em pratica. Mas, se o cotidiano escolar j é
dificil para quem atua na area de formacdo, mais dificuldade terd quem atua em &reas
diversas.

Apos alisarmos a formacdo dos professores, verificamos a sua carga horéria
semanal de trabalho. 36% dos discentes afirmaram possuir apenas 20 horas/aula

semanais em sala de aula, 46% declaram ter 40 horas/aula e 18% possui 60 horas/aula.
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Gréfico 27- Vocé cumpre toda a sua jornada de trabalho?

Jornada de Trabalho

B Sim, trabalho em um Unica
escola.

m Sim, trabalho em duas escolas.

B N3o, trabalho em outro local
para completar a minha renda.

FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

Foi possivel verificar que nem toda a jornada de trabalho dos professores €
realizada em uma mesma Unidade Escola. 46% dos docentes trabalham em duas
escolas, 27% trabalham apenas na escola pesquisada e 27% trabalham em outro local
para complementar a renda.

Uma quantidade elevada de professores trabalham 40 horas/aula ou
60horas/aula, e também trabalham em duas escolas ou em outro local para
complementar sua renda.

O excesso de carga horaria pode comprometer a qualidade das aulas ministradas
por esses professores, pois é bem provavel que ndo tenham tempo de preparar suas
aulas.

Pensando nisso, perguntamos a esses docentes qual era o seu empenho em
preparar as aulas que lecionam. E, 82% dos professores declararam ser bom, e 28%
afirmam que sua dedicacdo ao planejar as aulas é regular.

A pesquisa revelou ainda a insatisfacdo dos professores para com 0s seus
proventos, 18% dos docentes afirmam ser insuficiente o valor que recebem pelo seu




106

trabalho, 37% consideraram esse valor ser ruim, 18% acredita que € regular e 27%
disseram ser bom.

Temos aqui alguns pontos que demonstram 0s motivos, 0s quais as aulas
ministradas pelos professores desta Unidade Escolar foram avaliadas pelos alunos como
de baixa qualidade.

Alguns professores ndo tém formacgéo nas disciplinas que lecionam, possuem
carga horaria em excesso e em mais de um lugar, isso contribuido para que ndo se
empenhem em prepara suas aulas. H4 também, por parte dos professores, insatisfacdo
quanto ao salario que recebem.

Quando as condigdes do trabalho docente sdo muito ruins, torna-se
praticamente impossivel se conceber a escola como um local de
producdo de conhecimentos e de saberes. O professor torna-se um
mero “dador de aulas”. Ndo ha tempo para o estudo e para analises
sistematizadas da pratica docente. A formagdo continuada, quando
existir, sera baseada Unica e exclusivamente em cursos de curta
duracdo ou, no méximo, de especializacdo (PEREIRA, 2007, p.90).

Nesse sentido, a melhoria da qualidade das aulas depende de alguns fatores, tais
como: a formacdo especifica para o0s professores atuarem nas disciplinas
correspondentes, e a formacdo continuada para aqueles que ja possuem formacao.
Melhores condigdes para o planejamento das aulas, e por meio de instrumentos

tecnoldgicos auxiliares para que o0s educadores inovam e dinamizem as suas aulas.

Grafico 28: Estrutura fisica da escola



107

Estrutura fisica da escola
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B Ruim
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FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.
Indagados quanto a estrutura fisica da escola que trabalham, 8% dos docentes

consideram ser a estrutura ruim e ndo atende as necessidades da escola, 65% afirmam
que é regular e 27% disseram ser boa.

Fizemos essa mesma pergunta aos discentes, 14% os alunos consideram a
estrutura de sua escola excelente, 39% alegam ser boa, 36% dizem que ela é regular, 8%
dos discentes declaram ser ruim e 3% afirmam que essa estrutura é péssima.

Se considerarmos as duas ultimas avaliacBes feitas para a estrutura da escola,
53% dos alunos a consideram boa ou excelente, ou seja, acima da metade dos alunos
acreditam que a estrutura ndo é um problema impeditivo ou dificultar o aprendizado.

Neste ponto da pesquisa nos temos divergéncia entre a opinido dos discentes e
de seus professores. Um olhar diferente sobre a mesma estrutura mostra que os alunos
ndo ddo tantaatencdo quanto a qualidade desta, ja os professores consideram essa
estrutura desapropriada para oferecer uma educacdo de qualidade.

Quando falamos da estrutura fisica da escola consideramos o espaco fisico e
equipamentos que uma escola necessita ter, como uma biblioteca equipada, laboratorios
de ciéncias e informatica, quadra de esporte coberta, salas de aulas amplas e ventiladas.

Desse modo, ndo s6 a parte fisica da escola foi analisada, mas também os
equipamentos tecnoldgicos necessarios ao seu bom funcionamento.

A justificativa para mais da metade dos alunos avaliarem sua escola como boa
ou excelente é o fato de ndo conhecerem outra escola, ou mesmo, considerarem a
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vivéncia dos seus pais, 0s quais ndo tinham nem metade do que eles tém na escola hoje:
livros, fardas e merenda escolar.

De fato, a estrutura fisica da escola ndo é condicdo Unica para que o0 aprendizado
aconteca, porém € relevante por dois motivos principais: primeiro porque estamos
inseridos num mundo tecnoldgico e cheios de opcGes de laser, a escola deve-se adequar-
se a essas mudancas do mundo para ndo se tornar enfadonha para seus discentes, sobre
IS0 ja discutimos no primeiro capitulo.

Por outro lado, inseridos em um mundo cheio de tecnologias, nem todos o0s
alunos tem condicOes de acessar a mesma. Uma escola com estrutura fisica adequada e
bem equipada, nesse sentido, estaria trabalhando a questdo da desigualdade de
condicdes, pois dando acesso a tecnologia a quem nédo tem, ela diminui as diferencas de

oportunidades.

A nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educacdo nacional prope
uma pratica educacional adequada a realidade do mundo, ao mercado
de trabalho e a integracdo do conhecimento. Desta forma, a utilizagdo
efetiva das tecnologias da informacéo e comunicagdo na escola é uma
condicdo essencial para insercdo mais completa do cidaddo nesta
sociedade de base tecnoldgica (CARVALHO, 2007, p.1).

Nesse sentido, € necessario haver um dialogo entre a escola e mundo, uma vez que

para se viver nessa sociedade tecnoldgicaa escola precisa preparar esse aluno.

A escola com que sonhamos é aquela que assegura a todos a formacao
cultural e cientifica para a vida pessoal, profissional e cidadd. O
mundo esta permeado pela televisdo, pela Internet, pelos jornais, pelas
revistas, pelas muasicas de sucesso. A escola e a sala de aula precisam
dialogar com esse mundo. Perceber o potencial da comunicagdo
contemporanea ndo significa repeti-lo, mas estabelecer um elo com a
percepcdo do aluno (CARVALHO, 2007, p.8).

Além de valorizar o uso da tecnologia como recurso didatico, precisamos estar
atentos ao fato de que ter uma estrutura equipada em uma escola ndo é sinénimo de
sucesso, € preciso ter um corpo docente empenhado em utilizar essa tecnologia a favor

do aprendizado.

[...] a prética pedag6gica com a utilizacdo das diversas tecnologias
precisa realizar-se de maneira critica para compreender, propor e
desenvolver as estratégias de construcdo do conhecimento, e
democratica para que esteja a servico de uma educagdo preocupada
com a mudanca na sociedade, pretendendo a democratizacdo dos
saberes e das midias. Portanto, o objetivo principal da pratica
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pedagogica deve ser a ampliagdo do saber dos educandos, utilizando-
se de todos os meios tecnoldgicos de informacdo e comunicacédo
(CARVALHO, 2007, p.7).

Esse tem sido um dos grandes desafios enfrentados pela escola e pelos professores,
integrar as tecnologias como suporte ao ensino aprendizagem e oferecer igualdade de

condicdes aos educandos.

4.5 Avaliacdo dos docentes sobre alguns aspectos, os quais podem contribuir para
o0 desinteresse escolar dos alunos da escola pesquisada

Além do que ja foi mencionado anteriormente, na pesquisa com os professores,
analisamos a relacdo entre eles e os alunos para saber se existiam conflitos dentro da
escola que colaborem com o desinteresse dos alunos em aprender.

Como afirmamos anteriormente, ndo faz parte do cotidiano da escola pesquisada
a violéncia. Podemos averiguar isso quando analisamos, através da oOtica do professor, a
sua relacdo escolar com seus alunos. E os resultados, assim como na visdo do aluno,
foram positivos, pois 92% dos professores consideram bom o0 seu convivio com 0s
alunos, apenas 8% afirmam ser regular este convivio.

A convivéncia entre os profissionais da educacdo também é amistosa. Os dados
revelam que 55% dos professores consideram a relacdo profissional entre eles excelente
e 45% afirmam ser boa.

Perguntamos também aos docentes, na opinido deles, quais os fatores que
contribuem para o desinteresse escolar dos alunos do ensino médio?

Alguns professores apontaram que o desinteresse escolar dos alunos é por causa
da deficiéncia do ensino fundamental, na qual os alunos chegam ao Ensino Meédio sem
saber contetdos essenciais a esse nivel de ensino, por isso tem muitas dificuldades para
compreender os assuntos trabalhados em sala de aula.

Os docentes apontam também que a escola ndo consegue atrair 0s jovens, e estes
ndo conseguem perceber a utilidade dos contetdos trabalhados na sala das aulas.

Foi citada também como motivadora da falta de interesse dos discentes a falta de
perspectiva de futuro dos alunos, as midias sociais, auséncia de professores, pois a
escola fica muito tempo durante o ano com aulas vagas a espera de contratagédo de
professor pelo governo.

Falta de apoio da familia, a falta de uso das novas tecnologias, problema de

infra-estruturar do ambiente escolar, necessidade de conciliar trabalho e estudo foram
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outras questdes colocadas pelos professores com empecilhos para que o aluno se

interesse em aprender.

Gréfico 29: Qual estratégia reduziria o desinteresse escolar dos alunos no Ensino
Médio?
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Estratégias para reduzir o desinteresse
escolar

m Melhorar a didatica utilizada

H Melhorar a estrutura fisica
da escola.

H Apoio dafamilia dos
discentes com dificuldade de
aprendizagem.

1 Mais apoio dos docentes aos
discentes com dificuldades de
aprendizagem

m Oficinas de refor¢o dos
conteldos, 0s quais 0s
discentes deveriam saber ao
entrar no Ensino Médio.

B Mostrar aos discentes a
importancia da escola.

FONTE: Dados obtidos pela autora, 2018.

Buscando saber dos professores qual estratégia reduziria o desinteresse escolar
dos alunos no Ensino Médio, 19% afirmam que é necessario melhorar a didatica
utilizada em sala de aula, 12% apontaram precisar melhorar a estrutura fisica da escola,
45% dos docentes afirmaram que seria 0 apoio familiar aos discentes com dificuldade
de aprendizagem.

Alguns professores, 12%, ressaltaram a necessidade de se fazer oficinas de
reforco dos conteddos, os quais os discentes deveriam saber ao entrar no ensino Médio,

ja os outros 12% afirmaram ser preciso mostrar aos discentes a importancia da escola.
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5 CONCLUSAO

Mediante o estudo tedrico e a analise dos resultados da pesquisa,compreendemos
as razdes, as quais colaboram para o desanimo dos estudantes em aprender o contedo
escolar sdo diversas e complexas. Por isso, devido a amplitude e a significancia da
situacdo, ndo cabem neste momento das consideracdes finais, conclusdes simplicistas.

Assim, ao longo da construcdo de todo o texto conclusGes parciais foram sendo
reveladas, de forma que o leitor p6de acompanhar, a cada se¢do, a conducdo e 0s
resultados da pesquisa.

Neste momento, resta-nos, organizar esses resultados de modo a oportunizar
uma visdo global do que se desvendou dos dados, permitindo o reconhecimento dos
objetivos tracados no inicio deste estudo.

Este trabalho permitiu analisarmos 0s motivos, 0s quais a educacdo publica tem
se mostrado ineficiente, ndo tem feito sentido para a vida dos estudantes e os tem
deixado desanimados a participarem ativamente desse processo educativo. Acreditamos
que os resultados aqui encontrados sirvam de suporte aos educadores interessados em
entender e provocar mudancas profundas o intuito de promover uma educacdo de
qualidade a seus educandos.

Por meio dos resultados da pesquisa conseguimos perceber que a falta de uma
estrutura fisica e tecnoldgica adequando tem contribuido para o desinteresse escolar dos
discentes, pois o espaco escolar fica impossibilitado de inovar em seus métodos e
oferecer um ambiente com maiores oportunidades a seus jovens.

Outro fator que esta ligado ao primeiro sdo as aulas ministradas nesta unidade
escolar, apontadas como sendo desinteressantes. Atribuimos a isso a falta de aparato
tecnoldgico, somado aos desgastes, desvalorizagdo e carga horéria excessiva de alguns
profissionais da educagéo.

A falta de incentivo e auxilio aos estudantes por parte de seus familiares,
também ¢ apontado nesta pesquisa como causador do desinteresse pelo estudo, uma vez
que ainda séo jovens e ndo possuem maturidade suficiente para si conduzirem sozinhos,
assim faz-se necessarios 0s genitores revelaremaos seus dependentes a importancia dos
estudos e acompanha-los durante toda a trajetdria escolar.

Foi possivel perceber nos alunos matriculados na unidade de ensino pesquisada,
0S que possuem um projeto para sua vida a ser alcancado se empenham e aproveitam as
oportunidades oferecidas pela escola como forma de alcancar suas metas. J& quem nao

possui um plano para a vida, no qual a educacdo ndo é o meio de conquista-lo, ndo se
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sente motivado a se empenhar nas atividades oferecidas pela escola para se desenvolver
cognitivamente, neste sentido consideramos que ndo possuir um projeto de vida € um
dos fatores encontrados por esta pesquisa para que 0s jovens estejam desinteressados
pelos estudos.

A forma como é conduzido o aprendizado na escola também se mostrou como
sendo um dos fatores de desinteresse dos alunos pelo aprendizado escolar. A maioria
dos alunos ndo possui 0 habito de estudar, dificultando assim a efetivacdo da sua
aprendizagem. Quando percebem que ndo estdo aprendendo, e por isso ndo véem suas
vidas mudarem se sentem desmotivados a se empenharem na escola.

Percebemos também que o jovem do século XXI encontra-se em posicao
vantajosa tanto para o acesso dos bens de consumo quanto para o conhecimento. Assim
sendo, os baixos niveis de rendimento escolar e a grande evasdo se dao pelo nédo esforco
minimo em desempenhar uma atividade de longo prazo.

O imediatismo é matéria de primeira ordem e 0s jovens ndo conseguem entender
que o estudo é um investimento duradouro, e esse carater de tudo ser imediato reflete no
campo de trabalho, pois estes jovens muitas das vezes sem qualificagdo encontram
somente postos de trabalho, no qual o esforco fisico € mais necessario que o mental, em
detrimento disso abandona facilmente qualquer colocacdo que ndo corresponda a sua
visdo de mundo.

Assim sendo, essa pesquisa ndo se encerra nesse Viés de analise, as
possibilidades sdo diversas, pois, as mudancas estdo ocorrendo e as visGes para 0S
processos de ensino e aprendizagem dos jovens sdo passiveis de outras analises que
comunguem na busca de entender as desmotivacgdes para apostar nas mudancas de vida

a partir do estudo.
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES

DIRECCION DE POSTGRADOS

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

APENDICE A: QUESTIONARIO DE PESQUISA- ALUNOS DO ENSINO
MEDIO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Desinteresse
de aprender: um estudo com adolescentes do Ensino Médio no municipio de Contendas
do Sincora, na Bahia”, sob a responsabilidade da discente Milena da Trindade Gomes,
pesquisadorada FICS - Mestrado em Ciéncias da Educacéo.

Nesta pesquisa, buscamos identificar os principais fatores que contribuem
para o desinteresse escolar, pois acreditamos que a falta de interesse pelo estudo tem
impacto direto na aprendizagem dos alunos e, consequentemente, em seu desempenho.
Por isso, precisamos conhecer melhor a realidade em que esses jovens estdo inseridos,
para buscarmos novos caminhos no intuito de motiva-los a aprender.

As questbes a seguir devem conter apenas uma resposta, a qual considera

mais adequada.

1- ldade: 2- Sexo: () Masculino ( )Feminino

3- Vocé esta cursando:
( ) 12 série do Ensino Médio () 22 série do Ensino Médio ( ) 32 série do Ensino
Médio

4- Turno que estuda:
() Matutino () Vespertino () Noturno

5- Grau de instrucdo de seu pai:
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() Analfabeto

() Ensino Fundamental incompleto
() Ensino Fundamental completo
() Ensino Médio incompleto
() Ensino Médio completo

() Ensino Superior

() Pés-Graduacdo

() Mestrado

() Doutorado

6- Grau de instrucdo de sua mae:
() Analfabeto

() Ensino Fundamental incompleto
( ) Ensino Fundamental completo

( ) Ensino Médio incompleto

( ) Ensino Meédio completo

() Ensino Superior

() Pés-Graduacdo

() Mestrado

() Doutorado

7- Trabalha:

( ) Sim ( ) Néo

8- Se sim, quantas horas por dia?
( )Xh ( )2h ( )3h ( )sh ( )5h  ( )6h ( )7h ( )8h

9. Vocé possui computador?

( )Sim () Néo
10. Vocé tem acesso a internet?

( )Sim (  )Nao
11. Gosta de ler?

( )Sim () Néo
12. Quantos livros vocé leu este ano?

( )Nenhum ( )1 ()2 ( )3 ( )4 ( )5oumais.

13. Em sua opinido, para que serve a escola?
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) Para aprender.

) Para encontrar 0s amigos.

) Preparar para entrar no mercado de trabalho.
) Preparar para o entrar no Ensino Superior.

) Para nada, ndo gosto da escola.

14. VVocé percebe que se distrai facilmente em sala de aula?

e Y Y N

15.

(
(
(

(

) N&o, gosto de estudar.

) Sim, ndo gosto de estudar.

) Sim, uso muito o celular.

) Sim, as aulas sdo ruins.

) Sim, converso muito com os colegas.

De que maneira vocé acredita ser mais eficaz o aprendizado:
) Prestando atencdo nas aulas.
) Estudando sozinho.

) Estudando com os colegas.

) Qutros:

16-Quando vocé estuda os contetdos trabalhados na escola?

(
(
(
(
(

17-

(
(
(
(
(

) Logo que chego da escola.

) Quando tenho tempo.

) Antes de fazer a prova.

) Néo estudo porque faco tudo na escola.
) Néo estudo porque ndo gosto de estudar.

Quantas horas vocé costuma estudar?

) Algumas horas por semana.

) Algumas horas por dia.

) Costumo estudar antes da prova para nao esquecer.

) Néo costumo estudar porque fago cdpia das atividades dos meus colegas.
) N&o estudo porgue nao gosto.

18. Considerando todos 0s aspectos descritos até agora, vocé se considera motivado a ir
a escola?

() Sim, tenho muitos amigos aqui.
() Sim, quero concluir meu curso para trabalhar.
() Néo, nédo gosto do meu curso.

() Outro:

19. Qual aspecto te deixa mais interessado?
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() Atividades de pesquisa.
() Aulas e atividades em sala.

() Qutros:

20. Em sua opinido, qual fator que contribui para o desinteresse escolar dos alunos de
sua escola?

() N&o ver sentido no que é ensinado na escola.

() Estrutura fisica da escola.

() Falta de didatica dos professores.

() Falta de apoio dos professores.

() Falta de apoio familiar.

() Outros:
21-0O que pretende fazer depois que terminar o Ensino Medio?

Avalie as questdes listadas abaixo, considerando em uma escala de 1 a 5, em quel é
péssimo e 5 é excelente:

22-Acolhimento da escola

( ) 1-Péssimo ( ) 2- Ruim ( ) 3-Regular ( )4-Bom ( ) 5- Excelente
23- Sua relacdo com os colegas da escola:

() 1-Péssimo ( ) 2- Ruim ( ) 3-Regular ( )4-Bom ( ) 5- Excelente
24- Sua relacdo com os professores:

() 1-Péssimo ( )2-Ruim ( )3-Regular ( )4-Bom ( ) 5- Excelente
25- As aulas ministradas pelos professores de sua escola:

() 1-Péssimo ( )2-Ruim ( )3-Regular ( )4-Bom ( ) 5- Excelente
26- Acompanhamento familiar de seu desempenho na escola:

() 1-Péssimo ( )2-Ruim ( )3-Regular ( )4-Bom ( ) 5- Excelente
27- Sua frequéncia escolar:

() 1-Péssimo ( )2-Ruim ( )3-Regular ( )4-Bom ( )5- Excelente

28- A frequéncia de seus professores;
() 1-Péssimo ( )2-Ruim ( )3-Regular ( )4-Bom ( ) 5- Excelente

29- A estrutura fisica da escola:
() 1-Péssimo ( )2-Ruim ( ) 3-Regular ( )4-Bom ( ) 5- Excelente
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES

DIRECCION DE POSTGRADOS

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

APENDICE B:QUESTIONARIO DE PESQUISA- PROFESSORES DO ENSINO
MEDIO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Desinteresse
de aprender: um estudo com adolescentes do Ensino Médio no municipio de Contendas
do Sincora, na Bahia”, sob a responsabilidade da discente Milena da Trindade Gomes,
pesquisadora da FICS - Mestrado em Ciéncias da Educacéo.

Nesta pesquisa, buscamos identificar os principais fatores que contribuem
para o desinteresse escolar, pois acreditamos que a falta de interesse pelo estudo tem
impacto direto na aprendizagem dos alunos e, consequentemente, em seu desempenho.
Por isso, precisamos conhecer melhor a realidade em que esses jovens estdo inseridos,
para buscarmos novos caminhos no intuito de motiva-los a aprender.

As questbes a seguir devem conter apenas uma resposta, a qual considera mais
adequada.

1- Sexo: () Masculino ( )Feminino

2- Qual sua carga horaria semanal de trabalho como professor(a)?

( )20h ( )40h ( )60h
3- Vocé cumpre toda a sua jornada de trabalho com a educacéo?

) Sim, trabalho em um Unica escola.

) Sim, trabalho em duas escolas.

) Sim, trabalho em trés escolas.
) Néo, trabalho em outro local para completar a minha renda.

NN NN

() outros:
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4- Qual seu grau de instrucao?
() Ensino Médio completo
() Ensino Superior incompleto
() Ensino Superior completo
() Pés-Graduagdo

() Mestrado

() Doutorado

5 - Trabalha com a disciplina que é formada?

() Sim, todas as minhas aulas sdo na area que sou graduado.

() Sim, mas tenho algumas aulas de outra disciplina para completar minha carga
horaria.

() N&o, nédo sou graduada.

() N&o, sou licenciado, mas ndo trabalho na area de minha formacéo.

() Néo, sou graduada, mas néo tenho licenciatura.

Avalie as questdes de 7 a 10, considerando em uma escala de 1 a 5, em quel € péssimo
e 5 é excelente:

6- Seu empenho em preparar as aulas que ministra:
( )1-Péssimo ( )2-Ruim ( )3-Regular ( )4-Bom ( ) 5-Excelente

7- Sua relacdo com os alunos:
( )1-Péssimo ( )2-Ruim ( )3-Regular ( )4-Bom ( )5-Excelente

8- Sua relacdo com os colegas de trabalho:
( )1-Péssimo ( )2-Ruim ( )3-Regular ( )4-Bom ( ) 5-Excelente

9- Estrutura fisica da escola:
( )1-Péssimo ( )2-Ruim ( )3-Regular ( )4-Bom ( ) 5-Excelente

10- Como vocé avalia o salario que ganha:
( )1-Péssimo ( )2-Ruim ( )3-Regular ( )4-Bom ( )5-Excelente

11-Em sua opinido, quais os fatores que contribuem para o desinteresse escolar dos
alunos do ensino médio?

12- Como esses fatores podem ser controlados?
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13- Qual estratégia reduziria o desinteresse escolar dos alunos no Ensino Médio?
() melhorar a didatica utilizada

() melhorar a estrutura fisica da escola.

() apoio da familia dos alunos com dificuldade de aprendizagem.

() mais apoio dos professores aos alunos desinteressados.

() oficinas de reforco dos contetdos que os alunos deveriam saber ao entrar no
Ensino Medio.
() mostrar aos alunos a importancia da escola.



