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RESUMO

Nesta pesquisa, estuda-se a Educacdo Fisica Inclusiva mediante o uso da
psicomotricidade na Escola Municipal de Ensino Fundamental Carmelo Mendes da
Silva, no Municipio de Canaé dos Carajas no periodo de 2017. De maneira didatica,
a psicomotricidade é a ciéncia que estuda todos os movimentos do corpo
correlacionando-os com o manifestar, mais ou menos complexo, da consciéncia.
Sendo assim, a sua intencdo é descrever de que modo cada individualidade, em
particular, interage no mundo movimentando-se, fazendo uso de todos os seus
membros locomotores (bracos e pernas) ou 6rgaos sensorios (olhos e ouvidos) de
forma isolada e ou em conjunto. Por conta disto, € uma area multidisciplinar, pois
apresenta argumentos Uteis para profissionais de areas bem distintas num s6 tempo.
No geral, o ensino de qualquer saber € uma atividade que naturalmente apresenta
uma quantidade mais ou menos variavel de desafios dos mais variados tipos. No
ambito do ensino de Educacdo Fisica, ndo poderia ser diferente, pois este saber
também tem os seus desafios 0s quais sao de tipos bem distintos, ao mesmo tempo
em que se manifestam com intensidades bem variadas, sempre solicitando nos dois
casos correspondéncia a qualidade desejada. Em suma, estas sao as principais ideias
e argumentos que embasam a realizacdo apropriada desta pesquisa.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Psicomotricidade. Incluséo.



ABSTRACT

In this research, the Inclusive Physical Education is studied through the use of
psychomotricity in the Carmelo Mendes da Silva Municipal School of Elementary
School, in the Municipality of Canad dos Carajas in 2017. In a didactic way,
psychomaotricity is the science that studies all body movements correlating them with
the more or less complex manifestation of consciousness. Thus, its intention is to
describe how each individuality, in particular, interacts in the world by moving, making
use of all its locomotor limbs (arms and legs) or sensory organs (eyes and ears) in
isolation and / or together. Because of this, it is a multidisciplinary area, as it presents
useful arguments for professionals from very different areas at a time. In general, the
teaching of any knowledge is an activity that naturally presents a more or less variable
amount of challenges of the most varied types. In the context of Physical Education
teaching, it could not be different, because this knowledge also has its challenges
which are of very different types, at the same time as they manifest with very varied
intensities, always requesting in the two cases correspondence to the desired quality..
In short, these are the main ideas and arguments that underlie the proper conduct of
this research.

Keywords: Physical Education. Psychomotricity. Inclusion.
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1 MARCO INTRODUTORIO

Nesta pesquisa, busca-se estudar a Educacéo Fisica Inclusiva mediante o uso
da psicomotricidade na Escola Municipal de Ensino Fundamental Carmelo Mendes da
Silva, no Municipio de Canaa dos Carajas no periodo de 2017.

De maneira didatica, a psicomotricidade € a ciéncia que estuda todos os
movimentos do corpo correlacionando-os com o manifestar, mais ou menos complexo,
da consciéncia. Sendo assim, a sua intencdo é descrever de que modo cada
individualidade, em patrticular, interage no mundo movimentando-se, fazendo uso de
todos os seus membros locomotores (bracos e pernas) ou 6rgaos sensorios (olhos e
ouvidos) de forma isolada e ou em conjunto. Por conta disto, € uma area
multidisciplinar, pois apresenta argumentos Uteis para profissionais de areas bem
distintas num so6 tempo.

Em suma, a psicomotricidade é uma area multidisciplinar que merece atencao
constante de qualquer Educador que deseja ensina com qualidade. O uso de suas
teorias, sobretudo na compreensdo exata da Lateralidade Dominante (Destra ou
Canhota) ou Cruzada, proporciona melhor desenvoltura de qualquer Educador em
sala de aula no ato de ensinar. Como ferramenta teoérica, a sua aplicabilidade pode
expandir horizontes na pratica diaria do ensino. Para tanto, basta interesse e bom-
senso na medida exata. No ambito escolar, o uso de todas as ferramentas desta
disciplina inter-relacionam-se com o0 pleno desenvolvimento psicomotor dos
Educandos. Por sinal, no processo de aprendizagem interagir movimentando-se das
mais variadas maneiras é algo comum, corriqueiro. Assim se sucede porque sempre
utilizamos de maneira plena o nosso proprio corpo em qualquer atividade que
realizamos, sejamos adultos plenamente desenvolvidos e ou criangcas em fase de

amadurecimento psicomotor.

Além disso, 0 ensino de qualquer saber é uma atividade que naturalmente
apresenta uma quantidade mais ou menos variavel de desafios dos mais variados
tipos. Alids, ndo apenas de tipos distintos, mas de tamanhos bem variados, o que
implica na necessidade de acOes que possam equacionar alternativas que brindem
guestdes diversas ao mesmo tempo. Uma dificuldade que aqui pode ser incluida é a

manutencdo da qualidade geral do ensino, que é fundamental para que os alunos
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manifestem um desempenho geral de aprendizado correspondente aos anseios
sociais basicos. No ambito do ensino de Educacao Fisica, ndo poderia ser diferente,
pois este saber também tem os seus desafios 0s quais sdo de tipos bem distintos, ao
mesmo tempo em que se manifestam com intensidades bem variadas, sempre
solicitando nos dois casos correspondéncia a qualidade desejada. Consciente disto
tudo, esta atividade busca apresentar resultados que sejam aptos a pelo menos

compreender a natureza destas questodes.

No geral, o ensino de qualquer saber, incluindo-se a Educacéo fisica, € uma
atividade que naturalmente apresenta uma quantidade mais ou menos variavel de
desafios dos mais variados tipos. Alids, ndo apenas de tipos distintos, mas de
tamanhos bem variados, o que implica na necessidade de acdes que possam
equacionar alternativas que brindem questdes diversas ao mesmo tempo. Uma
dificuldade que aqui pode ser incluida é a manutengéo da qualidade geral do ensino,
gue é fundamental para que os alunos manifestem um desempenho geral de
aprendizado correspondente aos anseios sociais basicos. No ambito do ensino de
Educacao Fisica, ndo poderia ser diferente, pois este saber também tem os seus
desafios os quais sao de tipos bem distintos, a0 mesmo tempo em que se manifestam
com intensidades bem variadas, sempre solicitando nos dois casos correspondéncia
a qualidade desejada.

O ensino de qualidade, independentemente do saber lecionado, é aquele que
possibilita ao aluno equacionar a maior quantidade possivel de desafios os quais
serdo encarados tanto no espago escolar como em outras esferas da vida. Se o
conteudo que se deseja ensinar ndo possibilita isto, algo de errado existe. Algo, alias,
gue carece de correcao imediata, sobretudo se a intencdo é construir uma relacéao
didatico-pedagdgica favoravel aos anseios sociais. Claro que a qualidade de ensino
podera ser determinada mediante premissas dos mais variados tipos, as quais serao
Uteis para questdes de naturezas bem distintas. De qualquer modo, se executada
além da mera alienacdo ideoldgica, a educacdo devera ser antevista como uma
ferramenta imprescindivel ao manifestar do pleno potencial humano. Em todas as
ocasides e contextos, este € um objetivo a ser alcangado e mantido do melhor modo,
porquanto os seus resultados possibilitam avancos ao existir, aproveitando-se de
todas as possibilidades epistemoldgicas que estdo inerentes ao conhecimento, se

adequadamente explorado.
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Quanto a apresentacao do contetido adota-se a seguinte estrutura:

Logo apods a exposicao deste Marco Introdutério, possibilita-se a exibicdo das
principais ideias que fundamentam o Marco Teorico deste estudo;

A sequir, € explicada a base que fundamenta o Marco Metodoldgico, explicando
em quais preceitos o trabalho de campo é realizado na escola investigada;

A seguir, apresenta-se o0 Marco Metodolégico. Ou seja, em um primeiro
momento, apresenta-se caracterizacdo da pesquisa; a seguir, 0 campo empirico;
prossegue-se mais adiante com as definicées de universo e amostra de pesquisa que
sdo adotados neste experimento; sucedendo-se pela explicacdo detalhada dos
instrumentos de coleta de dados; discorre-se em subsequéncia sobre o método de
leitura, analise e compreenséo dos dados adotado na pesquisa; e finaliza-se com os
conceitos que sao utilizados para tratamento dos dados no Marco analitico.

Mais adiante, possibilita-se a apresentacédo do Marco Analitico, no qual, por sua
vez, sdo cumpridos os objetivos do estudo, visando equacionar o problema de
pesquisa do melhor modo possivel.

Mediante o roteiro descrito, seré possivel explorar todas as particularidades do
tema que aqui se estuda. Isto de tal modo que os principais aspectos da problemética
proposta seréo adequadamente descritos e compreendidos.

Em suma, estas sdo as principais ideias e argumentos que embasam a

realizacdo apropriada desta pesquisa.
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2 MARCO TEORICO

Considerando que um bom desenvolvimento psicomotor proporciona ao aluno
algumas das capacidades basicas para obter bom desempenho escolar, a
psicomotricidade se utiliza o movimento para atingir outras aquisicdes mais
elaboradas, como as intelectuais (RODRIGUES, 2017).

De acordo com Oliveira (1997), exercicios psicomotores realizados
coletivamente ou individualmente tém por objetivo auxiliar a crianca a vivenciar melhor
seu corpo; adquirir e melhorar suas habilidades motoras, desenvolvimento do
esquema corporal, orientagdo espacgo-temporal, ritmo, equilibrio dentre outras. Sendo
assim, a educacdao inclusiva deve ser aquela de qualidade para todos. Aquela que
considere as possibilidades dos alunos e que oportunize o desenvolvimento de suas
potencialidades, respeitando suas condi¢gfes cognitiva, afetiva, psiquica- emocional,
social, contribuindo para o desenvolvimento de suas competéncias e habilidades
(CARVALHO, 2017).

Segundo Libaneo (1999), a didatica é a reflexdo sobre a situacdo da educacéo,
€ o planejamento e a organizagdo do ensino. A didatica € uma forma de ensinar e
através dessa forma a educacéo fisica encontra meios para transmitir ao aluno como
se aprende e se ensina as técnicas e as regras de determinado jogo. Além disto, o
centro da atividade escolar ndo € o professor nem a matéria, € o aluno ativo e
investigador. O professor ndo ensina, antes ajuda o aluno a aprender. A didética inter-
relacionada o aluno, professor e o conteudo adquirido através do conhecimento,
transmitido e determinando a educagédo dentro da escola (CARVALHO, 2017,
MENDES, 2011).

Sendo assim, o educador é formador de conhecimentos que busca por meios
e elementos que o determina para passar certo tipo de conhecimento para os alunos,
podendo ser posteriormente educadores, através do conhecimento ja adquirido. Deste
jeito, a educacao socializa e permite conhecer cada etapa do mundo com finalidade
de reunir conhecimento e potenciais de cada um de nds para se tornar um ser

(RODRIGUES, 2016).
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Ao seu turno, o estudo de Morin (2000) ajuda aprofundar a visao transdisciplinar
na educagao mostrando que hoje o conhecimento ndo pode ser entendido como uma
ferramenta pronta e acabada. Deste jeito, a educagao sempre foi um desafio, impondo
uma variacao de tempo em tempo. A condicdo humana deveria ser o0 objeto essencial
de todo o ensino, de modo que cada um restaure seu conhecimento e consciéncia
unindo - os para formar uma humanidade informada no seu tempo fisico bioldgico,

psiquico cultural, social e histérico (ALVES, 2014).

2.1 EDUCACAO FISICA INCLUSIVA

Sabemos que a histéria das pessoas com defiEducacdo Fisica sempre foi
marcada pelo processo de exclusdo que se dava através do preconceito, do menos
prezo, chegando até mesmo a sua eliminagdo. Na Grécia antiga, preocupa-se com o
corpo saudavel, forte e perfeito para o combate em protecdo ao Estado, nesta época
as pessoas com defiEducacdo Fisica eram vistas como defeituosos, inferiores e,
portanto, deveriam ser eliminados ou abandonados (ROPOLI, 2010).

Na ldade Média, tinham se a concepcdo que as pessoas com defiEducacao
Fisica era um castigo para suas familias. No Renascimento, devido a um maior
interesse pelo ser humano e pela natureza, aparecem as primeiras pesquisas sobre
deficiéncia. Quando o capitalismo substitui o sistema feudal, a deficiéncia passa a ser
relacionada com uma disfuncdo do corpo. Na primeira metade do século XX, as
InstituicBes que atendiam as pessoas com defiEducacéo Fisica se fundavam na linha
do treino psicomotor, impondo habitos regulares e frequentes, como modo de se impor
as anomalias. Apos a Segunda Guerra Mundial, aconteceram algumas atitudes
positivas em relacdo as Pessoas com DefiEducacdo Fisica, onde iniciaram-se
primeiramente seus atendimentos em hospitais, programas de reabilitacdo dirigidos
ao lesionados das guerras como possibilidade para reintegra-los ao mundo
(RECHINELI; PORTO; MOREIRA,2008, p.297).

A importancia desses fatos € para que hoje possamos olhar essas pessoas
com outros olhares, dar oportunidades e acreditar no seu desempenho,

potencialidades e habilidades que vai além de suas limitacdes, seu desenvolvimento
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e crescimento na sociedade. Por sua vez, em 1990, o Estatuto da Crianca e
Adolescente (ECA) reitera a obrigatoriedade do atendimento as criancas e
adolescentes com deficiéncia no sistema de ensino publico e regular. Em 1996, o
Ministério da Educagdo e do Desporto cria e elabora os PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais), para auxiliar o trabalho pedagdgico dos professores e traz,
no documento (...) o principio da inclusdo, ao defender uma educacao igual para
todos, sem discriminacgao (FIORINI, 2014).

Portanto, as pessoas com defiEducacéo Fisica possuem potencial para ter um
bom desempenho nas atividades motoras, cognitivas e afetivas, mesmo com suas
limitacdes. Apesar disto, € necessario que nds enquanto profissionais da educacéao
criem e der essa oportunidade de forma diferenciada, favoreca o ambiente escolar de
forma atrativa e inclusiva e diferenciada (GORGATTI, 2005).

Ao seu tempo, a Lei Diretrizes e Bases para Educacdo Nacional (LDBEN
9394/96) situa a Educacéao Especial como modalidade de educacéo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com defiEducacao
Fisica. Entdo de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo
Especial (MEC-SEESP,1998). Sendo assim, a escola inclusiva implica em uma nova
postura da escola regular que deve propor no Projeto Politico Pedagodgico, no
curriculo, na metodologia, na avaliacdo e nas estratégias de ensino, acdes que
favorecam a inclusao social e préaticas educativas diferenciadas que atendam a todos
os alunos. Desta maneira, devemos refletir sobre uma pratica inclusiva e acolhedora
dentro de um espaco escolar que permita a manifestacao do objetivo e do subjetivo,
do consciente e do inconsciente, que auxilie os alunos com defiEducacéo Fisica e os
demais necessitados na tarefa de aprender as mediagbes que cada uma das
dimensdes da existéncia e das relac6es humanas estabelece umas com as outras
(GORGATTI, 2005; CHICON, 2005).

Neste sentido, encontrar o lugar da Psicomotricidade enquanto instrumento de
uma educacdo inclusiva, voltada as diferencas, necessitamos compreender o corpo
em sua dimenséo relacional. O estudo em questdo mostra que muitas dificuldades
apresentadas por criancas e jovens com dificuldades em Educacédo Fisica na escrita

ou leitura podem ser reflexas de problemas relacionados as atividades motoras. O
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profissional da educacéo pode identificar o atraso na aprendizagem escolar do aluno
relacionando suas dificuldades motoras e assim, propor jogos, para melhorar o
desempenho na escrita principalmente nas fases iniciais de alfabetizagao, trabalhado
a esquema corporal, lateralidade, organizacéo espacial e estrutura temporal (LOPES,
2008; RODRIGUES, 2017).

O trabalho do educador neste sentido, consiste em distinguir quais expressdes
gue sdo ou ndo possiveis para 0 contexto, permitir ou restringi-las, sem, no entanto,
colocar um juizo de valor sobre tais expressdes. No caso da necessidade de restricdes
a emancipacao de determinado contetdo, o educador tem o compromisso de ajudar
o individuo a elaborar a frustacdo; além disto, deve auxilid-lo a encontrar novas
formas, cada vez mais simbdlicas, de se manifestar seu desejo ou necessidade
especifica (CARVALHO, 2017).

O profissional da escola ao identificar o atraso na aprendizagem dos alunos
com defiEducacéo Fisica, relacionado a sua dificuldade motora e assim, proporcionar
atividades ludicas diferenciadas, propondo jogos para melhorar seu desempenho na
escrita, leitura e postura corporal. Portanto a partir do momento que os profissionais
da educacédo tenham a consciéncia sobre o assunto psicomotricidade, e o direito a
inclusédo podera desenvolver as demais necessidades e assim promover uma inclusao
satisfatéria (MENDES, 2011).

Nessa perspectiva, percebemos que estd surgindo uma demanda por
profissionais para atuarem na area da Educacéo Fisica inclusiva cada vez maior com
conhecimentos significativos sobre a populacéo deficiente. No inicio da década de
1980, foi instituido o ano Internacional da Pessoa Deficiente, que veio motivar uma
sociedade que clamava por transformacdes significativas nessa area, para debater,
organizar-se, e possivelmente prepara-se para estabelecer metas e objetivos que
encaminharam novos desdobramentos importantes a &rea, pois a educac¢dao inclusiva
€ hoje uma realidade em muitos paises e a cada dia ganha novos adeptos, como pude
constatar ndo somente através da literatura disponivel, mas também assistindo a
palestras em congressos, e cursos de capacitacédo (ALVES 2005).

Hoje, por sua vez, na inclusdo vemos que ha uma tendéncia irreversivel das

acOes educacionais inclusivas que nos mostram uma trajetoria ardua e dificil, mas
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acima de tudo possivel e necessaria para uma sociedade que se reconhece e se
reconstitui a partir da segunda metade do século XX como sendo uma sociedade mais
humana e cidada, que teve através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo seu
principal impulso. E com a LDB de 1996, as iniciativas efetivas de inclusado da pessoa
com deficiéncia na escola iniciam um novo momento, no qual h& prerrogativas de
comprometimento no plano governamental e inquietacdo, angustia e impasse diante
da nova situacdo por parte dos profissionais da educacdo (CHICON, 2011,
RODRIGUES, 2011).

Contudo, passado esse periodo, muitas acdes se configuraram em pré da
inclusdo. Sao propostas de capacitacdo dos professores, adequacédo de estrutura
fisica, iniciativas interdisciplinares com centro de apoio aos professores e familia,
entre outras, que tendem para um conjunto de acfes que vém, mesmo que
precariamente, respaldando o processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia na
rede regular de ensino. Ao lado disto, podemos observar que ha uma educacdo que
promulga uma falsa inclusdo, desde o0 seu mecanismo de acesso até a permanéncia
do individuo em um meio escolar de qualidade, esse modelo de democratizacédo do
ensino ndo pode ser confundido com a inclusdo da pessoa com deficiéncia fisica ou
intelectual, porque se justifica a perda de exceléncia e se da em funcédo da presenca
de um ou outro sujeito com caracteristicas que se destacam socialmente no grupo
(CHICON, 2011; RODRIGUES, 2011).

Para Alves (2005), considerando as diretrizes, ou seja, de que, sempre que
possivel, as criangas, jovens e adultos deficientes sejam atendidos em escolas
regulares, a necessidade de preparacdo do corpo docente, e do corpo técnico e
administrativo das escolas aumenta enormemente. Neste interim, todos os
professores deveriam ter conhecimento da educagdo de alunos deficientes, e o
professor é a principal figura na sociedade inclusiva e isso € muito claro, e ndo adianta
contemporizarmos, enquanto 0s cursos e as universidades que formam professores
ndo tiverem como ponto de honra conscientiza-los de que alunos com deficiéncia é
responsabilidade de todos os educadores, e ndo apenas do profissional que se
interessa por educacdo especial, caminharemos feito tartarugas (RODRIGUES,
2016).
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Para Rodrigues (2003), existem vérias razbes pelas quais a Educacéo Fisica
tem possibilidades de ser um fator essencial para a construgcéo da educacéao inclusiva,
e podemos citad-las em trés exemplos: Em primeiro lugar, em Educacgdo Fisica os
contetdos ministrados apresentam um grau de determinacao e rigidez menor do que
em outras disciplinas, e o professor de Educacdo Fisica dispe de uma maior
liberdade para organizar os contetdos que pretende sejam vivenciados ou aprendidos
pelos alunos nas suas aulas (ALVES, 2014).

Ainda para Rodrigues (2003) esta menor cobranca de um conteddo rigido, é
comumente julgada como positivo em face de alunos que tém dificuldade em
corresponder a solicitagdes muito estritas, e das quais os professores tém dificuldade
em abrir mao, devido a eles proprios se sentirem constrangidos pelas dificuldades dos
programas de inclusdo, aparentemente a Educacao Fisica seria uma area curricular
mais facilmente inclusiva, devido a sua flexibilidade inerente aos seus conteudos, 0
gue conduziria a uma maior facilidade de diferenciacdo curricular (ALVES, 2014,
ROPOLI, 2010).

Em segundo lugar, nos professores de Educacéao Fisica, somos vistos como
profissionais que desenvolvem mais atitudes positivas perante os alunos que 0s
restantes dos professores em geral, talvez devido aos aspectos fortemente
expressivos no ambito cognitivo, motor e afetivo da disciplina, somos professores
conotados como profissionais que apresentam atitudes mais favoraveis a incluséo e,
consequentemente, levantamos menos problemas e com maior facilidade de
encontrarmos solucdes para casos dificeis, por isso esta imagem sempre positiva e
dindmica dos professores de Educacao Fisica € um elemento importante, da nossa
identidade profissional, sendo assim somos frequentemente solicitados a participar
em projetos de inovacgao e principalmente de inclusdo nas escolas (FIORINI, 2014,
GORGATTI, 2005).

Em terceiro lugar, a Educacdo Fisica é julgada uma &rea importante de
incluséo, dado esse que nos permite uma ampla participacdo, mesmo de alunos que
evidenciem dificuldades, pois este fato pode ser ilustrado com a onipresenca da
Educacéo Fisica em planos curriculares parciais elaborados para alunos deficientes,

mesmo tendo-se consciéncia das diferentes aptiddes especificas de cada deficiéncia,
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entende-se que a Educacao Fisica é capaz de suscitar uma participagdo e um grau
de satisfacé@o elevada dos alunos com niveis de desempenho muito diferentes entre
si (CHICON, 2005).

E para que possamos mostrar e provar para esse pais, e a populacdo como um
todo, que os deficientes ndo vao impedir as demais criancas de aprenderem, mas que
devemos utilizar a disciplina de Educacao Fisica, com rigor e com investimento, para
ser efetivamente uma area-chave para se tornar a educacao mais inclusiva e podemos
ser um campo privilegiado de experimentagdo, de inovagdo e de melhoria da
gualidade pedagdgica na escola (ALVES 2005).

A educacdo fisica ao longo do tempo vem passando por diversas mudancas, e
a construcdo de um curriculo académico que possa dar subsidios para o estudante
de educacéo fisica, que venha a trabalhar com incluséo escolar, é fundamental para
uma vida académica, e com a percepcao de que a sociedade esta mudando, e a partir
disso, novo olhar deve conseguir detectar que as necessidades também, a educacéo
fisica deve perceber que é necessaria a interdisciplinaridade entre as disciplinas no
curriculo académico, sendo incluida nas grades curriculares das universidades entre
todas as disciplinas de educacéao fisica a abordagem da inclusdo e facilitacdo da
aprendizagem para os deficientes, com o0 objetivo um melhor preparo da formacéao
dos estudantes, futuros educandos, para a atuacdo com alunos com deficiéncia
(RODRIGUES, 2017).

Ao teu tempo, para Nascimento & Rodrigues (2007), as implicacbes da pratica
pedagodgica na educacéo fisica, os curriculos académicos que eram e sdo utilizado
nas grades curriculares das universidades, consegue-se notar a evolugdo que a
educacéo fisica vem sofrendo, porém, mesmo com disciplina de atividade fisica para
pessoas com defiEducacéo Fisica, fazendo parte do curriculo das universidades e
facilitando a aquisigéo do conhecimento (CARVALHO, 2017).

Deste jeito se sucede porque a &rea da educacao fisica ainda sofre uma
defasagem por falta de despreparo de profissionais, falta de interesse e até mesmo
de falta de conhecimento por parte dos profissionais da area, pois a formacdo de um
profissional de educacéo fisica tem um papel fundamental para a sua atuagdo com o

desenvolvimento do processo de aprendizagem de seus alunos, pode-se dizer que a
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formacdao profissional primeiramente, cabe a universidade, que tem como fungéo criar
recursos humanos para o desenvolvimento das atividades profissionais. Além disto, a
guestao curricular tem sido discutida de forma recorrente, onde vivemos um periodo
de reformulagdo curricular, com diferentes propostas para novas diretrizes da
graduacdo em educacéo fisica, o que ird destituir as diretrizes propostas na resolucao
n. 3/87 (AZEVEDO, 2007; MALINA, 2007).

Para Azevedo & Malina (2007), partindo da Lei de Diretrizes e Bases, esté
sendo criados Institutos Superiores de Educacao, para formacéo de professores a
educacao basica, incluindo os futuros professores de educacao fisica. Alias, partiu do
pressuposto que o atual pensamento curricular do curso de graduagcdo em educacéao
fisica no Brasil é construido e influenciado pelo contexto produzido no decorrer de sua
histéria, a sua concepcéo curricular do curso de graduacdo em educacéao fisica no
Brasil, e com isso, espera-se demonstrar 0 processo indutivo de pensar e fazer
curriculo relacionado (MENDES, 2011).

Desta forma, culturalmente, a formacéo pedagdgica do professor de Educacéo
Fisica vem sendo colocada em plano secundario, prevalecendo os contetudos das
disciplinas de cunho técnico e desportivo, corporal e bioldgico, em detrimento das
disciplinas pedagoégicas, e sendo assim, a formacdo vem privilegiando o
desenvolvimento de capacidades e habilidades fisicas, que tem por prioridade o
desempenho fisico, técnico e o corpo enquanto objeto de consumo (AGUIAR;

DUARTE, 2005).

2.1.1 Educacéo Fisica Inclusiva e a Formacédo Docente

A Educacéao Fisica conta com o perfil Profissional com qualificacdo nas areas
de aplicagdo da Docéncia, do Treinamento Esportivo, da Avaliacdo Fisica e
Orientacao de Atividades Fisicas, Gestdo Esportiva, Preparacéo Fisica, Recreacéo e
Lazer, com habilidades de raciocinio critico-reflexivo, atitude de pesquisa e de
competéncias de natureza cientifica, técnico-instrumental e didatico-pedagodgica

(RODRIGUES, 2016).
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Apesar disto, com o aumento das caréncias da sociedade relacionadas a
incluséo social dos deficientes, cresceu a preocupagcao sobre a formacao desses
profissionais atuantes, assim, por essas razbes, estabelecemos que a atuagao dos
professores de educacao fisica escolar inclusiva é de extrema importancia, para a sua
formacao profissional, e na atuacao diaria (NASCIMENTO; RODRIGUES, 2007).

No que se refere, de forma bem especifica, as pessoas com necessidades
especiais e aos cursos de Educacédo Fisica, assunto ligado a este estudo, Cidade &

Freitas (2002, p. 27) afirmam que:

No que concerne & area da Educacéo Fisica, a Educacéo Fisica Adaptada
surgiu oficialmente nos cursos de graduacao, por meio da Resolu¢do nimero
03/87, do Conselho Federal de Educacao, que prevé a atuacéo do professor
de Educacao Fisica com o portador de deficiéncia e outras necessidades
especiais. A nosso ver, esta € uma das razdes pelas quais muitos professores
de Educacao Fisica, hoje atuando nas escolas, ndo receberam em sua
formacao contetdos e/ou assuntos pertinentes a Educacéo Fisica Adaptada
ou a inclusao.

Para ilustrar a posicdo de Duarte (2005), para atender a Resolucao Federal n°
3/87, reformulou o seu curriculo, implantando-o no ano de 1990. Esse curriculo
oferecia o curso em quatro anos e na sua grade a disciplina Educacao Fisica Adaptada
aparecia na ultima série. Portanto, esse componente curricular s6 foi oferecido em
1993, e esta disciplina oferecida na PUCC (2013) contempla o estudo dos conceitos
especificos das defiEducacdo Fisica e dos procedimentos em atividades fisicas e
esportes para pessoas com deficiéncia, como ja mencionamos (ALVES, 2014;
ROPOLI, 2010).

Inclusédo significa convidar aqueles que de alguma forma tém esperado para
entrar e pedir-lhes para ajudar a desenhar novos sistemas que encorajam todas as
pessoas a partir da completude de suas capacidades — como companheirismos e
como membros. [...] uma oportunidade e um catalisador para a construgcdo de um
sistema democratico melhor e mais humano (MANTOAN, 1997; p.137 e 138).

E neste surgimento também temos a pratica de formacgéao em lingua de sinais:
LIBRAS que visa o incentivo, conhecimento, familiarizacdo e capacitacdo técnico-
académica em Libras, tornada parte Integrante dos Parametros Curriculares

Nacionais (PCNSs), conforme legislacao vigente (FIORINI, 2014).
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Para Mendes 2012, a comunicagdo ndo pode ser o grande entrave do
desenvolvimento cognitivo capacitacdo profissional do surdo € um desafio para
escolas e empresas repensarem suas finalidades, seu curriculo e suas formas de
atuacdo. Pois é um direito do surdo se fazer presente nas discussdes das politicas
sociais. Afinal é através da educagdo que mudaremos a visdo da sociedade,
transformando a em um novo modelo igualitario para todos. Acreditamos que 0
profissional ndo deve se encerrar nos limites de um curso de graduacdo, na
universidade, ou pos-graduacdo o objetivo ir além, pois a educacdo ndo é pronta e
acabada e nés futuros professores/intérpretes devemos repensar na futura profissao
e ser um eterno pesquisador (MENDES, 2012 p. 29).

A educacéo fisica na infancia e na adolescéncia é uma disciplina e tem o estudo
tedrico-pratico da Educacdo Fisica sob a perspectiva desenvolvimentista, e da
educacdo psicomotora, e seus conceitos, objetivos e principios para as fases da
infancia e adolescéncia, sempre visando a crianga como toldo, adequando as praticas

inclusivas em todas as fases de desenvolvimento (GORGATTI, 2005).

2.1.2 Educacéo Fisica Inclusiva uma Garantia de Direito

A inclusdo h& muito tempo vem sedo debatida na sociedade, ressaltando que
no passado mesmo antes do descobrimento do Brasil, pessoas com defiEducacgao
Fisica eram vistas como amaldicoados, em algumas tribos indigenas era comum o
abandono em matas ou jogar em penhascos as criangas que por venturam nasciam
com alguma patologia congénitas e adquiridas por pestes e epidemias, entre outras
em casos mais extremos eram sacrificadas como forma de oferenda aos deuses e
rituais de purificacdo (CHICON, 2005).

Por isso, Figueira, (2017, p. 32) afirma em seu livro “O que é Educacéao

Inclusiva”, que:

O fato de os indigenas, por possuirem uma robusta constituicéo fisica, serem
fortes e sadios, poderia ser um fator que reforcava a politica de excluséo,
eliminando todos aqueles que nascessem ou viessem a apresentar tipo de
deficiéncia visivel fora dos padrbes pré-estabelecidos pela tribo.
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A inclusdo vai muito além de “colocar”, o aluno em sala de aula e, com isto,
acreditar gue o mesmo esta tendo seus direitos garantidos, € comum infelizmente
notar que na grande maioria dos casos € exatamente isso que ocorre. Visto que
algumas escolas apresentam caréncias que vao desde o espaco fisicos apropriados
e a ma qualificacdo dos profissionais realmente qualificados para atender e
verdadeiramente desenvolver um trabalho que venha a somar na educacéo e
gualidade de vida do aluno (LOPES, 2008).

Sendo assim, Zaqueu (2012, p. 06) afirma:

Como por exemplo, podemos analisar que o mero cumprimento da obrigacéo
de matricula e manter os alunos com necessidades educacionais especiais
em classes comuns sem o devido investimento da qualidade de ensino nao
tem se tornado uma agéo constante. Nesse caso, eles podem ter acesso a
escola, ou nela permanecerem, apenas para atender a uma exigéncia legal,
sem que isso signifique reconhecimento de sua igualdade de direitos.

Sabendo gue, a escola tem que possuir um olhar diferenciado para os alunos
com NEE (necessidades Educacionais Especiais), e se organizar de modo que a
escola se adeque a realidade dos mesmos, visando sempre o bem estar e o
desenvolvimento dos discentes, e ndo o contrario. E comum vermos uma realidade
em gue se espera que o aluno se adeque aos demais colegas e ao ritmo do ambiente
escolar (RODRIGUES, 2017).

Nessa perspectiva, Salamanca (1994, p. 7), em sua declaracdo defende o
seguinte:

A educacéo de alunos com Necessidades Educativas Especiais incorpora os
principios jA& comprovados de uma pedagogia saudavel da qual todas as
criancas podem beneficiar, assumindo que as diferengcas humanas séo
normais e que a aprendizagem deve ser adaptada as necessidades da
crianca, em vez de ser esta a ter de se adaptar a concepcdes
predeterminadas, relativamente ao ritmo e a natureza do processo educativo.
As escolas centradas na crianca séo, assim, a base de constru¢do de uma
sociedade orientada para as pessoas, respeitando quer as diferengas, quer a
dignidade de todos os seres humanos.

Para que a escola venha possuir um Ensino forte e de qualidade na educacéo
especial, ressaltando a grande quantidade de alunos com Necessidades Educacionais
Especiais, que a cada dia aumenta, tanto em areas da zona urbana e zona rural, é
preciso em foque na politica publica, com projetos, formacgéo continuada extensiva,
mudanca em todas as areas destinadas a Escola( estrutura fisica e profissionais

gualificados), séo fatores primordiais para uma Escola Inclusiva estar preparada e
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estruturada no processo educativo e na insercdo dos discentes, sem preconceitos
por parte do publico alvo recebido no ambiente educacional (CARVALHO, 2017;
MENDES, 2011).

Além disto, Salamanca (1994, p. 8) também contribui da seguinte forma ao

debate:

Muitas das mudancas requeridas ndo se relacionam exclusivamente a

inclusdo de criancas com Necessidades Educacionais Especiais. Elas fazem

parte de uma reforma mais ampla da Educacdo, necessdaria para o

aprimoramento da qualidade e relevancia da Educacao, e para a promogao

de niveis de rendimento escolar superiores por parte de todos os estudantes.

A Educacdo Inclusiva reflete um panorama real da nossa Educacéo,

proporcionando o atendimento das varias diversidades sociais dos discentes, dentro

dos aspectos das suas necessidades educacionais no meio escolar. Conquanto para

gue esse trabalho obtenha o resultado desejado € preciso que ocorra um trabalho em

equipe, parcerias que vao desde a participacdo familiar, gestdo democratica e aporte

de recursos financeiros para que com essa triagem obtenha um espaco preparado e

direcionado a uma educacdo inclusiva de qualidade (GORGATTI, 2005;
RODRIGUES, 2016).

Por isto, Pacheco (1998, P.14) ressalta:

No final do espectro, uma escola ou um sistema escolar aceita todos os
alunos nas escolas integradoras, independentemente do fato se encontrarem
nas que sdo integradoras ou em turmas especiais; no outro extremo, todos
os alunos séo educados de forma conjunta nas classes integradoras no bairro
de sua escola. Isso deve ser conseguido por meio de um ambiente de
aprendizagem escolar que tenha altas expectativas dos alunos, que seja
seguro, acolhedor e agradavel.

A declaragéo de Salamanca (1994) surgiu em virtude do apoio a educacao
inclusiva, com o objetivo de fortalecer e divulgar esse proposito ndo somente no Brasil
como também em varios paises pelo Mundo, destacando que as escolas, devem ser
preparadas e conscientizadas para receber todas as criangas, proporcionando que
elas consigam aprender juntas, sem qualquer tipo de discriminagcdo por algumas
caracteristicas que as mesmas podem apresentar, seja hos aspectos fisicos e mentais
(CHICON, 2005).

A declaragdo de Salamanca veio para revolucionar os entendimentos dos
docentes no papel da escola, principalmente com publico-alvo as criangas com

Necessidades Educacionais Especiais, direcionando para uma educacao inclusiva
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onde todos terdo a mesma oportunidade de aprendizagem com metodologias
adequadas a cada uma, protegendo e combatendo a discriminagdo do meio escolar,
unindo as comunidades com a escola, para que juntos possam se solidarizar e
construir uma educacéo inclusiva com qualidade (LOPES, 2008).

Os jogos nao sO favorecem a aprendizagem dos discentes de modo geral,
como também beneficiam no processo de inclusdo dos mesmos por vivencias com
criancas de culturas e personalidade diferentes, tendo oportunidades de juntas
poderem ter uma aproximacgdo e participacdo benéfica, colaborando umas com as
outras e tendo a diversdo como uma ferramenta principal, possibilitando uma
aprendizagem e incluséo satisfatéria (RODRIGUES, 2017).

Além disso, é indispensavel no uso das atribuicdes pedagdgicas e da Disciplina
de Educacdo Fisica, o processo do brincar com as criancas. Nessas aulas, as
brincadeiras e jogos aplicados exigem e desenvolvem os aspectos cognitivos e motor,
fazendo com que a mesma amplie seu processo intelectual, beneficiando a motivacéo
e suas habilidades no meio social (CARVALHO, 2017).

Por isto, a escola e seu corpo docente, principalmente na disciplina de
Educacao Fisica, pode usar a seu favor uma grande ferramenta para 0 processo
educativo da inclusdo dos alunos especiais, sendo utilizados como um instrumento
educacional e estando acordado no curriculo da Escola, explorando e estimulando
suas capacidades e inteligéncias, beneficiando os mesmos, mediante o aumento de
conhecimentos na busca pela sua formacdo de cidaddaos com os mesmos direitos e
deveres MENDES, 2011.

A grande problematica do processo de ensino aprendizagem na Educagéo
Especial estd na forma como se conduz a politica voltada para a educag¢édo. Os pontos
a serem ajustados dentro desta perspectiva da politica educativa estdo nas questdes
pontuais, de promover e respeitar os acessos dos discentes com Necessidades
Educacionais Especiais como todo o cidadao tem de direito no processo educativo.
Hoje em dia a pessoa com deficiéncia da visdo, por exemplo, ja tem uma aceitacéo
dentro da politica educacional e dos sistemas impostos pela a sociedade. Como por
exemplar; acessos nas vias de algumas cidades, em transporte coletivo, 6nibus

escolares, hotéis e etc. Isso € um marco de um grande avanco pela inclusdo dos
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direitos de todas as pessoas, onde eles conseguiram mostrar seus valores e direitos
igualitarios para a sociedade (RODRIGUES, 2016).

Precisamos nos autocriticar, nos aspectos da visdo que temos no momento que
nos deparamos com dificuldades no meio escolar de ensino para os alunos com
Necessidades Educacionais Especiais e suas respectivas necessidades de
aprendizagem. Necessitamos nos questionar quanto ao carater de nosso olhar para
as dificuldades encontradas, quando s6 podemos ter o real diagnéstico da situacao
do alunado, a partir do momento que ponderamos a situacdo cultural e hierarquica
dos seus devidos valores como cidadao (ALVES, 2014).

Nessa perspectiva, segundo Marpeau (2002, p. 97), destaca-se a seguinte

premissa:
Assim nosso olhar deforma o outro. A nogéo de alteridade permite pensar o
outro como sendo irremediavelmente outro; a partir do que sou ndo posso
percebé-lo naquilo em que, na verdade, é diferente de mim. Sem nos darmos
conta disso, porque s6 podemos percebé-los a partir de n6s mesmo, o outro
€ utilizado como nosso espelho e, assim, é ocultado como outro.

As pessoas precisam ter consEducacdo Fisica de si mesmas como ser
humano, pois desde a infancia até a fase adulta por meio da sua identidade, que
passam a se assemelhar ao outro. Em um determinado grupo, € comum a
aproximacao por afinidades musicais, estilos de vestimentas e maneira de ver a vida.
Tudo isso facilita para que por meio das comparacdes possam se descobrir como
pessoa e a partir desses referencias se inserir em um determinado “grupo”, é preciso
gue o individuo veja os pontos que o diferem assim como 0s que o identifica para que
possa se conhecer e se aceitar no meio a qual faz parte (ROPOLI, 2010). Como
Marpeau (2002, p. 98) ja afirmava:

A alteridade reside na importancia da diferenca na constituicao da identidade
de cada ser humano. A partir desses dois polos, de identificacdo e de
diferenciacéo, o individuo se constréi como sujeito Unico, mas pertencente a
comunidade humana.

Gaio & Meneghetti (2010, p. 177), relatam em sua bibliografia sobre o dialogo
das necessidades da Educacdo Especial com a Disciplina de Educacao Fisica da
seguinte forma:

Atualmente, os investimentos feitos na producdo do conhecimento sobre as
questdes relacionadas as defiEducagao Fisica e na divulgacéo da Educacao

Fisica Especial podem ser considerados insignificantes para o possivel
fortalecimento e atendimento da area. As publicagcdes que tratam dessa
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tematica, que, apesar de poucas, sdo de boa qualidade, tornam-se
significativas, quando se observa o universo de pessoas portadoras de
deficiéncia em nossa sociedade (aproximadamente 10% da populacdo
segundo a Organizacdo Mundial da Saude), principalmente quando se
destaca que existe uma grande busca sobre as informacdes de como poderia
e deveria se desenvolver o atendimento a essas pessoas (GAIO;
MENEGHETTI, 2010, p. 178).

Portanto, fica evidente a importancia da evolugcdo dos conhecimentos dessa
tematica, oportunizando os leitores a terem mais op¢des de bibliografia da Educacao
Fisica e suas colabora¢cdes com alunos com Necessidades Educacionais Especiais,
propiciando e destacando a importancia que a Sociedade possa ter, em relagdo aos
conhecimentos sobre o assunto, para melhor poder executar e direcionar de alguma
forma, o atendimento aos processos educativos da aprendizagem nos discentes
Especiais (FIORINI, 2014).

Desta maneira, poderemos compreender que a Educacdo Fisica € uma
disciplina de suma importancia para a pratica e melhorias do desenvolvimento dos
alunos Especiais, onde automaticamente e involuntariamente, existe a preocupacgao
na formacao do discente como todo, por meios das especificidades dos processos da
aula na utilizacdo do mecanismo do corpo. Por isto, segundo Freire & Medina (1991)
€ o corpo definido acatando as tendéncias das exigéncias aceitas e descritas pela
sociedade e moda atual, havendo uma nova restruturacéo das ferramentas no século
XXI, se impondo e objetivando o maximo de produtividade nas do desenvolvimento
do ensino com os discentes Especiais.

Sendo assim Gaio & Meneghetti (2010 p.178):

Tais pessoas, que ainda hoje sdo discriminadas tanto dentro dos
estabelecimentos escolares, como em diversos segmentos da sociedade
onde sdo percebidas como incapazes, ndo contando com estimulos ou
programas adaptados que lhes permitam, efetivamente, crescerem ou
perceberem-se como eficientes, merecem receber do profissional de
Educacéo Fisica um estabelecimento qualificado.

Atualmente tem se a preocupacdo com a formacdo dos professores de
educacdo fisica, abordando na vida académica disciplinas voltadas para a
aprendizagem e preparacao a fim de ampliar sua formacgé&o no que se refere ao melhor
desenvolvimento para estarem atuando com alunos NEE. Sendo que no passado nao
muito distante a formacéo dos profissionais de educacéo fisica visava mais a parte

clinica e ndo a pedagdgica (RODRIGUES, 2017).
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O ponto que se deve levar em consideragdo € a adaptacdo do curriculo
pedagdgico escolar, onde as ferramentas utilizadas atualmente estdo defasadas,
existem mais teorias e pouca pratica. S&o0 comuns os professores ndo apresentarem
muito interesse em conhecer ou participar da formacao do PPP da escola, alegando
diversas justificativas dentre elas falta de tempo e cansaco. Outro fator que ainda
acontece € ndo estarem a par das limitacdes de seus alunos algumas vezes os laudos
médicos ndo chegam ao conhecimento do educador ficando apenas no servigo de
orientagcdo escolar, deixando assim no ar, qual seria realmente a deficiéncia do
mesmo, para poder fazer um diagnéstico do mesmo, e buscar ferramentas para
adaptar o ensino com o objetivo pressuposto de desenvolver o ensino com o educando
(CARVALHO, 2017).

Devemos sempre buscar respostas aos desafios encontrados e vivenciados no
nosso dia a dia, seja no ambiente escolar ou fora do mesmo. O tema Educacéo
Especial se materializa como sendo o principal meio dentro da Educacéo, para incluir
a “Inclusao”, onde sempre nas escolas ira encontrar criancas de varias culturas e
caracteristicas diferentes, seja alguma crianca com Necessidades Educacionais
Especiais ou ndo (MENDES, 2011).

Sabemos que existem diversos alunos com Necessidades Educacionais
Especiais dentro da pratica da disciplina de Educacéo Fisica, essa realidade faz com
gque nos deparamos com uma quantidade enorme de barreiras na perspectiva do
desenvolvimento afetivo dos educandos especiais. Por atitudes de alguns alunos de
nao terem a cultura e costumes de vivencias com os Especiais, criando assim certo
blogueio de aproximagdo e socializagdo com os mesmos (RODRIGUES, 2016;
ALVES, 2014).

Apesar disto, obtivemos um enorme avanco em relagdo as propostas
curriculares da Educacao Fisica com os discentes Especiais na escola, progredindo
nos ajustes e nos conceitos e métodos de inclusdo de uma determinada classe no
ambiente pedagdgico, tendo um olhar minucioso na importancia de desenvolver as
dificuldades percebidas de todos os alunos, em um meio, criando atividades onde
proporcionara a aproximagao de uns com os outros, com objetivo de mostrar o valor

gue todos tém, ressaltando os valores externos e internos da questao cultural de cada
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um, orientando e propiciando uma aproximacao, que consequentemente melhora o
desenvolvimento da efetividade, utilizando metodologias criativas no preparar dos
alunos com Necessidades Educacionais Especiais para serem inseridos no meio
social da escola e no mundo fora da mesma, elevando e estimulando a autoestima
das préprias, despertando a alegria, o prazer de sentirem-se queridas e aceitas pela
sociedade (ROPOLI, 2010).

Além disso, o profissional precisar ter consciéncia que para ser conhecido como
alguém habilitado para trabalhar com a atual diversidade de educandos o mesmo
precisa se destacar como capacitado, aprimorando seus conhecimentos e sua forma
de atuacéo, a partir da realidade a qual se encontra inserido. Em outras palavras: o
mercado de trabalho mostra ao docente qual a caréncia apresentada e 0 mesmo
busca se qualificar para esta apto a desempenhar seu papel com exceléncia. Uma
forma que ndo se pode descartar para 0 bom desenvolvimento da educacéo fisica
adaptada é a interdisciplinaridade, pois por meio da propria torna-se mais simples
discernir a real necessidade dos educandos, obtendo um melhor conhecimento sobre
0s aspectos que formam o ser humano por completo como: alma, corpo, sociedade
entre outros fatores que ndo podem ser deixados de lado (FIORINI, 2014; GORGATTI,
2005).

Sendo assim, de acordo com Gaio & Meneghetti (2010 p.196-197), é possivel

gue se destaque o seguinte:

Dirige-se, pois a atencdo para a formacdo dos professores de Educacéo
Fisica envolvidos com a questdo de pessoas portadoras de defiéncia,
acreditando-se que o papel do educador enquanto agente de transformacdes
sociais requer uma pratica que envolva uma acéo reflexiva baseada na
pesquisa, onde através de ages interdisciplinares seja possivel efetivar
propostas educacionais mais concretas e adequadas & Educacéo Fisica
Adaptadas.

Os movimentos sociais precisam ser citados como um dos grandes
responsaveis pelo avango da incluséo escolar, visto que estdo sempre reivindicando
gue ocorra, por exemplo, a igualdade entre todos independentes de suas realidades
fisica e social. Ndo descartando os méritos de cada um e suas individualidades,
mostrando sempre que as diferencas de oportunidades ocasionadas pela ma
distribuicdo de renda acarretam, por exemplo, o dificil aceso a vida escolar e a

permanéncia na mesma ocasionando com isso a evasao escolar, fatores como esses
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sao facilitadores para a constancia da desigualdade social, cultural entre outras. No
entanto o direito a educagao vai muito além de “garantir” o que se encontra na lei,
sendo preciso uma maior reflexdo sobre questdes como 0 que € justo, pois vai muito
além das pessoas serem iguais ou nascerem idénticas, pois o que define a sociedade
nado sao os fatores como a sua singularidade e sim ndo esperar que todos o0s
educandos sejam semelhantes como se fossem algo mecéanico ou robotico (CHICON,
2005).

Dito tudo isso, Mantoan & Prieto (2006, p. 23) afirmam o seguinte sobre a

Incluséo escolar:
A incluséo escolar tem sido mal compreendida, principalmente no seu apelo
a mudancas nas escolas comuns e especiais. Sabemos, contudo, que sem
essas mudancas ndo garantiremos a condi¢cao de nossas escolas receberem,
indistintamente, a todos os alunos, oferecendo-lhes condi¢cfes de prosseguir
em seus estudos, segundo a capacidade de cada um, sem discriminacdes
nem espacos segregados de educacéao.

Ha muitos meios de utilizagdo para abranger o processo educativo da inclusao
escolar, e com essa perspectiva, devemos fazer valer na pratica esses argumentos,
proporcionando um momento inovador, revolucionando os métodos de ensino da
proposta pedagogica educacional. Todos os meios de comunicacgao, livros, artigos e
Dissertacoes, que tratam diretamente do tema “Inclusdo Escolar”, batem na tecla de
gue, precisa ser colocada em praticas, a teoria debatida e discutida, visando um
processo inovador das situacdes problemas que vivenciamos temos que, a cada dia
gue passa, transformar em realidade, recolocando no meio social o direito e o valor
de todos em um mesmo feitio na formacdo de cidadédo na sociedade. Favorecendo
com isso a uma educacdo com maior qualidade, abertas as varias diferencas
existentes (LOPES, 2008).

Ressaltando sempre a importancia de ndo desmerecer as vivencias tragas por
cada aluno, quando o professor permite que o discente tenha o direito a expor suas
opinides, podendo se dispor como alguém que tem voz e autonomia, evidenciando a
sua criatividade perante a situacéo a qual o professor possa se encontrar debatendo.

Com isso saimos da educacdao dita tradicional e ainda bastante presente no dia a dia

das escolas brasileiras (RODRIGUES, 2017).
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Perante tudo isso, Mantoan & Prieto (2006, p. 24 e 25) também afirmam em
paralelo:

Temos a constituicdo de 1988 e leis educacionais que apoiam a necessidade
de reconstruir a escola brasileira sob novos enfoques educacionais e que nos
conclamam a uma “virada para melhor” de nosso ensino. Ha apoio legal para
mudar, mas s6 temos tido, até agora, muitos entraves nesse sentido. [...] A
lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ( LDB 96) deixa claro que o
ensino especial € uma modalidade e, como tal, deve perpassar o ensino
especial € uma modalidade e, como tal, deve perpassar o0 ensino comum em
todos os seus niveis — da escola béasica ao ensino superior]|...] [...] ha que
assegurar ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia e o procedimento do
estudo desses alunos e néo retirar do estado, por nenhum motivo, essa
obrigacgédo, exigindo, postulando o cumprimento das leis, para atender as
necessidades educacionais de todos.

Quando o aluno tem esse direito a voz durante a aula 0 mesmo pode
guestionar, indagar e até discordar da opinido a ele apresentada, nesse momento o
professor deixa de ser o possuidor do saber o centro das atencdes, sendo que as
mesmas se voltam para os alunos, oportunizando assim o espaco para que os saberes
diversos sejam compartilhados e respeitados independentes das divergéncias de
ideias. Saindo assim da educac&do bancaria onde os alunos sdo apenas meros
receptores de informacfes sem nada a acrescentar ao docente (CARVALHO, 2017;

MENDES, 2011).

2.1.3 Educacéo Fisica Inclusiva: Incluséo, Exclusado ou Insercéo

Os debates sobre o tema Inclusdo, sempre sao assuntos polémicos, por se
tratar de uma problematizacdo de opinides em alguns autores, percebendo que a
maioria dos educadores e principalmente os pais, tem suas ideias que esses alunos
deveriam ter sua vivencia dos estudos em locais diferentes dos demais, melhorando
assim a forma da aprendizagem (RODRIGUES, 2016).

Os efeitos dos resultados ndo apresentados de forma positiva nas escolas
reforcam essa ideia. Vale ressaltar que, uma escola com suas verdadeiras
caracteristicas democraticas, s0 a tornaria possivel, quando as instituicdes de ensino,
estivessem com o pleno comprometimento no recebimento dos discentes, valorizando
e colocando em pratica a questdo da diversidade dos varios tipos de pessoas

diferentes no mesmo loca, juntamente com suas etnias, culturas e etc., e ndo somente
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focar nos alunos com Necessidades Educacionais Especiais, ou seja, valorizando
todos da mesma forma e levando o ensino com 0 mesmo objetivo e foco para todos
garanto os direitos iguais (ALVES, 2014).

Se pararmos para pensarmos no conceito o que é Inclusdo? Sera que sabemos
realmente o que é, dentre inUmeras bibliografias sobre esse tema.

Sendo assim, Teixeira & Nunes (2010, p. 23) afirmam da seguinte forma o que

é Inclusao:
Cabe enfatizar que o termo incluséo ja traz implicito a ideia de excluséo, pois
s6 é possivel incluir alguém que ja foi excluido. A inclusao esta respaldada
na dialética inclusédo/exclusdo, com a luta das minorias na defesa dos seus
direitos.

Para falar sobre inclusdo escolar, € preciso repensar o sentido que se esta
atribuindo a educacdo, além de atualizar nossas concepgdes e ressignificar o
processo de constru¢do de todo o individuo, compreendendo a complexidade e a
amplitude que envolve essa tematica (ROPOLI, 2010).

N&o obstante, também se faz necessario uma mudanca de paradigma dos
sistemas educacionais em que se centra mais no aprendiz, levando em conta suas
potencialidades e ndo apenas as disciplinas e o0s resultados quantitativos,
favorecendo uma pequena parcela dos alunos. Alias, a qualidade da educacéo
inclusiva implica no acolhimento de todos os discentes, onde o processo curricular da
escola esteja exposto ao corpo docente e a comunidade proxima, destacando os
objetivos da garantia dos direitos a construcao de informacdes e valores, ressaltando
gue os discentes com Necessidades Educacionais Especiais, tem a oportunidade de
vivenciar com os demais, na perspectiva da aprendizagem do desenvolvimento social
efetivo, direcionando os conceitos a serem entendidos de forma que, a sociedade é
mais colegiado e enriguecido, com o intercambio entre os sujeitos multiplos (FIORINI,
2014).

Por complemento, Teixeira & Nunes (2010, p. 24) designa a situacao toda

como.

Neste sentido, a ideia de uma sociedade inclusiva se fundamenta em uma
filosofia que reconhece e valoriza a diversidade, como caracteristica inerente
a constituicdo de qualquer sociedade. Partindo desses principios e tendo
como horizonte o cenario ético dos Direitos Humanos, sinaliza-se a
necessidade de se garantir o acesso e a participacdo de todos a todas as
oportunidades, independentemente das peculiaridades de cada individuo.
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A escola tem que favorecer e passar confianga aos alunos no processo de
todos passarem a se conhecerem, para se ampliar a confianca de todos, e ser
considerados como integrantes de um grupo escolar. Isso comeca a ser trabalhado
com todos os funcionarios da escola e principalmente os professores, para que 0s
mesmos possam conseguir entender e diagnosticar os comportamentos que 0s
discentes irdo estabelecer no meio social e cultural, além de ja demonstrarem a suas
diversidades dentro da sala de aula (GORGATTI, 2005).

Nessa perspectiva, Teixeira & Nunes (2010, p. 25) também afirma o seguinte

para reforcar o debate:
E importante registrar a influéncia das transformagées sociais ocorridas no
final do século XIX e comeco do século XX, as quais foram decorrentes da
Revolucgédo Industrial, quando aparece o interesse pela educacéo nos paises
desenvolvidos. Esse interesse provocou o inicio do atendimento aos sujeitos
com deficiéncia mentais, bem como o aparecimento do modo educacional
destinado a um movimento de excluséo escolar e social.

Temos que estar atentos no modo de como a escola direciona o processo de
ensino aprendizagem dos alunos. Percebemos que a mesma, tem alienado e
designado a forma do ensino, nos resultados obtidos dentro da sua visdo detalhada,
seja ela quantitativa ou qualitativa, uma classificagéo que alguns discentes sao eleitos
mais inteligentes e outros menos inteligentes (CHICON, 2005).

Dessa forma, a uma enorme exclusdo dos fatores da aprendizagem,
propiciando certa diferenga entre uns e outros, colocando a escola a margens de
divisdo, ou seja, dando mais valores aqueles que sdo considerados melhores, e
deixando os “ditos” inferiores de fazerem parte da classe social com 0s mesmos
direitos e deveres de todo cidadéao (LOPES, 2008).

Antigamente a Educacado Fisica era vista como uma educacdo excludente,
visando somente o rendimento, a selecdo dos mais habilidosos, valorizando o
individualismo, classificando os alunos como aptos e ndo aptos (LOPES, 2008;
RODRIGUES, 2017).

Desse jeito, segundo Mutschele (1998) os professores eram centralizadores, e
a pratica era uma repeticdo mecéanica dos movimentos esportivos. Somente no final

dos anos 70, a Educacdo Fisica voltou-se para a psicomotricidade, sendo

primeiramente implantada nas escolas especiais, para alunos com NEE (deficiéncia
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fisica e mental). O autor supra citado menciona ainda que a psicomotricidade
assegura o envolvimento da Educacgéo Fisica com o desenvolvimento da crianga, com
0 ato de aprender, com 0s processos cognitivos, afetivos e psicomotores buscando
garantir a formacéo integral do aluno. Sendo assim, inaugura-se uma nova fase que
passa a incluir e valorizar o conhecimento de origem psicolégica (CARVALHO, 2017;
MENDES, 2011).

Hoje o professor de Educacdo Fisica ndo deve ser apenas treinador de
habilidades, ele deve promover a inclusao, e valorizar a cultura corporal de
movimento, fazendo com que a aula de Educacao Fisica seja um espaco para todos.
Partindo desse pressuposto, o papel do professor de Educacéo Fisica na inclusao é
apresentar ao seu aluno o novo e o desconhecido, pois diante do desafio a crianga
tende a assimilar o conhecimento que possui. O professor deve comecar sempre com
uma atividade que a crianca domina, e aos poucos incorporar novos elementos,
fazendo com que ela tenha que reestruturar internamente, gerando novos
conhecimentos (RODRIGUES, 2016).

Para Soler (2005), a tarefa do professor de Educacéo Fisica é complexa, pois
deve compatibilizar os interesses do grupo com aqueles que apresentam NEE,
atendendo a individualidade de cada um. E cada vez mais a necessidade de se
praticar a inclusdo, esté ligada a nds profissionais. Devemos entdo, nos apropriar de
conhecimentos especificos sobre certos aspectos da deficiéncia e partir do
conhecimento de tais aspectos, afinal, educar para a diversidade é o objetivo maior
da Educacéo (ALVES, 2014).

Em algumas defiEducacgéo Fisica, o professor de Educacédo Fisica, sendo o
facilitador, deve tomar precaugdes, como, sempre estar atento, adequando o espaco
a todos. Uma opcéo para a inclusdo nas aulas de Educacéo Fisica € o esporte, que
inclui todos os que querem jogar, participando do inicio até o fim. Ensinando o esporte
estaremos também ensinando valores humanos essenciais para a formac¢ao de um
ser humano integral, investindo nas habilidades pessoais e de relacionamento social.
Sendo outra missao do professor de Educacao Fisica ensinar o esporte fazendo com

gue todos possam participar e se divertir, criando sempre as adaptacdes necessarias.
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Lembrando que ndo é somente as pessoas com NEE que se encontram excluidas,
mas todas aquelas consideradas inaptas (ROPOLI, 2010).

Outro ponto importante no desenvolvimento de todas as criangas € o processo
avaliativo, que deve ser baseado em conceitos humanistas. A avaliagdo em Educacao
Fisica deve ser muito mais do que simplesmente aplicar testes padronizados,
analisando somente as habilidades motoras e capacidades fisicas, deve atingir todas
as dimensdes, como o afetivo, social e cognitivo (FIORINI, 2014).

Devem-se diagnosticar os niveis motor, cognitivo, social, afetivo em que se
encontra cada aluno, e ir aumentando o grau de complexidade das atividades, fazendo
com que o aluno sempre alcance um aprendizado novo. Também deve-se estar atento
ao desenvolvimento de atitudes e aquisicdo de valores, como amizade, respeito,
cooperacao (SOLER, 2005, p. 230). Conviver com as diferencas € importante, pois
faz com que as pessoas percebam que, apesar das diferencas, todos séo importantes

no grande jogo da vida (GORGATTI, 2005).

2.1.4 A Inclusédo na Educacéo Fisica: Um Direito Assistido

Antigamente a Educacado Fisica era vista como uma educacgdo excludente,
visando somente o rendimento, a selecdo dos mais habilidosos, valorizando o
individualismo, classificando os alunos como aptos e ndo aptos (CHICON, 2005;
LOPES, 2008).

Segundo MUTSCHELE (1998) os professores eram centralizadores, e a pratica
era uma repeticdo mecanica dos movimentos esportivos. Somente no final dos anos
70, a Educacado Fisica voltou-se para a psicomotricidade, sendo primeiramente
implantada nas escolas especiais, para alunos com NEE. O autor menciona ainda
gue, a psicomotricidade assegura o envolvimento da Educacdo Fisica com o
desenvolvimento da crianca, com 0 ato de aprender, com 0S processos cognitivos,
afetivos e psicomotores buscando garantir a formacéao integral do aluno, inaugurando
uma nova fase, que passava a incluir e valorizar o conhecimento de origem psicologica

(RODRIGUES, 2017).
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Hoje o professor de Educacdo Fisica ndo deve ser apenas treinador de
habilidades, ele deve promover a inclusdo, e valorizar a cultura corporal de
movimento, fazendo com que a aula de Educacao Fisica seja um espago para todos.
Partindo desse pressuposto, o papel do professor de Educacao Fisica na inclusao é
apresentar ao seu aluno o novo e o desconhecido, pois diante do desafio a crianca
tende a assimilar o conhecimento que possui. O professor deve comecgar sempre com
uma atividade que a crianga domina, € aos poucos incorporar 6 novos elementos,
fazendo com que ela tenha que reestruturar internamente, gerando novos
conhecimentos.

Para SOLER (2005), a tarefa do professor de Educacéo Fisica é complexa, pois
deve compatibilizar os interesses do grupo com aqueles que apresentam NEE,
atendendo a individualidade de cada um. E cada vez mais a necessidade de se
praticar a incluséo, esta ligada a nos profissionais. Devemos entéo, nos apropriar de
conhecimentos especificos sobre certos aspectos da deficiéncia e partir do
conhecimento de tais aspectos, afinal, educar para a diversidade € o objetivo maior
da Educacéao (CARVALHO, 2017).

Em algumas defiEducacao Fisica, o professor de Educacéo Fisica, sendo o
facilitador, deve tomar precaucdes, como, sempre estar atento, adequando o espaco
a todos. Uma opcéo para a inclusdo nas aulas de Educacéo Fisica é o esporte, que
inclui todos os que querem jogar, participando do inicio até o fim. Ensinando o esporte
estaremos também ensinando valores humanos essenciais para a formacao de um
ser humano integral, investindo nas habilidades pessoais e de relacionamento social
(MENDES, 2011).

Sendo outra missdo do professor de Educacdo Fisica ensinar o esporte
fazendo com que todos possam patrticipar e se divertir, criando sempre as adaptacdes
necessarias. Lembrando que ndo € somente as pessoas com NEE que se encontram
excluidas, mas todas aquelas consideradas inaptas. Outro ponto importante no
desenvolvimento de todas as criancas € o processo avaliativo, que deve ser baseado
em conceitos humanistas (RODRIGUES, 2016).

A avaliacdo em Educacao Fisica deve ser muito mais do que simplesmente

aplicar testes padronizados, analisando somente as habilidades motoras e
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capacidades fisicas, deve atingir todas as dimensdes, como o afetivo, social e
cognitivo. Devem-se diagnosticar os niveis motor, cognitivo, social, afetivo em que se
encontra cada aluno, e ir aumentando o grau de complexidade das atividades, fazendo
com que o aluno sempre alcance um aprendizado novo (ALVES, 2014).

Também se deve estar atento ao desenvolvimento de atitudes e aquisi¢cdo de
valores, como amizade, respeito, cooperacdo (SOLER, 2005, p. 230). Conviver com
as diferencas € importante, pois faz com que as pessoas percebam que, apesar das
diferencas, todos séo importantes no grande jogo da vida.

A inclusdo é o modo ideal de garantir igualdade de oportunidades e permitir que
criangas portadoras de deficiéncia possam relacionar-se com outras criangas e
estabelecer trocas para poderem crescer. Na imitagcdo e no espelhamento, elas se
desenvolvem; sdo necessarios exemplos que as fagcam superar fraquezas e despertar
potencialidades; a igualdade nos relacionamentos ndo permite trocas e estagna o
desenvolvimento. Dentro de um amplo projeto de educacao, os principios da inclusao
vao além de inserir criancas com necessidades especiais na rede regular de ensino,
alertando os envolvidos nesse processo para a revisdo do sistema educacional
(ROPOLI, 2010).

Ha necessidade de medidas de atendimento especializado aos que precisam,
incluindo ndo so as criangas portadoras de deficiéncia, mas as excluidas por motivos
gue também as tornam portadoras de necessidades educativas especiais. Tratar
criancas como seres Unicos em suas individualidades, reconhecer suas diferencas e
atender suas necessidades é tarefa da educagdo toda, ndo apenas da proposta para
inclusao (FIORINI, 2014).

A Teoria das Inteligéncias Mdltiplas foi escolhida como base para o estudo por
reconhecer que os individuos “possuem diferentes tipos de mentes, e por isso
aprendem, lembram, desempenham e compreendem de modos diferentes”
(GARDNER, 1994, p.14). Sugere abordagens que atendem as pessoas que nao se
enquadram no sistema formal de ensino, ndo porque n&o tém compreensdes
significativas, mas porque o0 sistema ndo as aceita. Assim como a proposta da

educacao inclusiva, a teoria propde o reconhecimento de diferencas individuais e a
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adequacao a diferentes formas de aprendizagem, desempenho e compreensao
(GORGATTI, 2005).

Este estudo teve o proposito de propor a inclusédo de criangas portadoras de
necessidades especiais na rede regular de ensino, tendo como referéncia a Teoria
das Inteligéncias Multiplas, e em que medida esta teoria pode dar suporte a proposta
de inclusdo de criangcas com necessidades especiais na rede regular de ensino,
aproveitando e enaltecendo sua capacidade de desenvolver habilidades necessérias
para que frequentem salas regulares (CHICON, 2005).

A educacdo dos deficientes se caracteriza principalmente pela segregacéo
dessas pessoas em relacdo as demais, porque acontece em ambientes separados,
fora das escolas do sistema regular de ensino. Se dentro delas, ocorre em classes
especiais, por vezes vistas como depdsitos de criangas que nao se ajustam ao sistema
de ensino (LOPES, 2008).

A educacéo especial e as consequentes discussdes sobre a forma de educar
criancas com necessidades especiais demonstram novas tendéncias educativas que
convergem para a integracdo e a inclusdo. Cabe redefinir os termos, posto
gue integracdo e inclusdo, apesar de principios e propostas semelhantes,
compativeis, constituem conceitos diferentes, sendo a integracéo anterior a inclusao;
sendo a inclusdo uma pratica de insercado mais radical, completa e sistemética, afirma
Mantoan (1998).

Inclusao vai além da simples integracéo da pessoa ao ambiente escolar normal.
Além disto, implica ndo deixar ninguém de fora desde o inicio. Ou seja, ndo é
reintegrar, € integrar desde o primeiro momento, sem exclusdo anterior. O conceito
abriga ndo s6 a educacdo, mas todas as esferas da sociedade, e depende da
contribuicéo de todos (RODRIGUES, 2017).

Para Sassaki, nos anos 60 e 70 a integragdo tinha como objetivo preparar a
pessoa deficiente para ser aceita na sociedade. Sua pratica era baseada no “modelo
médico da deficiéncia, segundo o qual tinha que modificar (habilitar, reabilitar, educar)
a pessoa com deficiéncia para torna-la apta a satisfazer os padrées aceitos no meio

social” (1998, p.9).
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J& a incluséo, iniciada nos anos 80 e consolidada nos anos 90, baseia-se no
modelo social da deficiéncia, em que a sociedade deve preparar-se e modificar-se
para receber essas pessoas e atender suas necessidades, comuns e especiais.
Apesar de integracdo ser termo muito utilizado, € menos completo e se pode
considerar uma etapa anterior a inclusédo, dentro do processo de transicdo da
educacao segregada para a forma atual (CARVALHO, 2017).

Mazzota (1996) indica que a partir de 1990 se reconhece uma “tendéncia das
acdes governamentais para a educagéo escolar integrada”, com a busca pelo MEC
de “alternativas que viabilizem a inclusdo de portadores de deficiéncia na rede regular
de ensino”. FONSECA esclarece esta ideia ao afirmar que “a grande convicgao do
futuro é que as criancas deficientes tenham as mesmas oportunidades que as
criancas nao deficientes, pois cabem as mesmas legitimas aspiracdes de realizacéo
pessoal e de participacdo e transformacao social” (1995, p.196).

De acordo com a Declaragdo de Salamanca e Linha de Acdo sobre
Necessidades Educativas Especiais (1994), os documentos relativos a questdo da
integracdo objetivam analisar as mudancas politicas fundamentais ao enfoque da
educacao integradora, capacitando as escolas para atender a todas as criancas,
sobretudo as que tém necessidades educativas especiais (MENDES, 2011;
RODRIGUES, 2016).

A base é o principio da integracdo e o reconhecimento da necessidade de acéo
para conseguir escolas para todos, instituicbes que incluam todos, reconhecam as
diferengas, promovam a aprendizagem e atendam a cada um. Conforme proclama a
Declaracdo de Salamanca, as criangas tém direito fundamental a educacéo e devem
ter oportunidade de obter e manter um nivel aceitdvel de conhecimento,
independentemente de suas caracteristicas proprias e individuais, interesses,
capacidades e necessidades de aprendizagem (ALVES, 2014).

O sistema educativo e 0s programas de ensino devem ser planejados e
aplicados tendo em vista as diferengas dos alunos, constituindo assim uma pedagogia
centralizada na crianca, capaz de atender a qualquer tipo de necessidade de
aprendizagem, inclusive de “criangas portadoras de necessidades educativas

especiais”, dentro de uma mesma escola comum (ROPOLI, 2010).
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Fonseca (1995) afirma que “a escola tera de adaptar-se a todas as criangas,
ou melhor, a variedade humana” (p. 202). E ainda, “é falso e displicente supor que as
criancas deficientes ndo dispbem da capacidade de aprendizagem. Nelas a
disposicéo é outra, mais lenta e diferente, mas isso ndo quer dizer que tal condi¢ao
seja extinta ou ausente” (p.206).

Torna-se evidente que as discussdes sobre integragcdo e inclusdo refletem a
busca de uma concepcao de sociedade menos preconceituosa e segregacionista
(MARQUES, 1997). A principal meta das escolas inclusivas é desenvolver uma
pedagogia centralizada nas criancas, capaz de educa-las sem distincdo, além de
contribuir para corrigir atitudes discriminatérias e criar uma sociedade mais acolhedora
e solidaria. Pressupde-se que diferencas sdo normais e o ensino deve ajustar-se as
necessidades de cada educando, em vez de o aluno ter de se adaptar ao sistema
educativo com ritmos e principios padronizados. Caso contrario, ocorre a exclusao
(FIORINI, 2014).

Todos séo diferentes, nem melhores ou piores, com potencialidades para
crescer e se superar, com necessidades particulares que devem ser aceitas e
atendidas por uma sociedade democratica. Alias Mantoan (1998) defende que
podemos reunir os problemas suscitados pela inclusdo de deficientes num conjunto
de respostas pedagdgicas que buscamos para desvendar sua competéncia, porque
esses alunos tém o direito de viver desafios para desenvolver suas capacidades e de
conquistar autonomia social e intelectual, decidindo, escolhendo, tomando iniciativas,
em funcédo de suas necessidades e motivagcdes (GORGATTI, 2005; RODRIGUES,
2017).

Embora ndo muito recente, o tema inclusdo € o mais discutido em educacgao e
gualidade de vida de Pessoas com Necessidades Educativas Especiais (PNEE).
Depois de abandono, preconceito, segregacéo, procura-se estabelecer nova
concepgao sobre essas pessoas na sociedade, fazendo-as interagir em direitos,
deveres e oportunidades com as outras. Dificil crer que a sociedade atual pense cada
individuo como Unico; principalmente, que pense no outro individuo. Moussatché apud
Gorgatti (2005) compartilha esta ideia questionando: “Como explicar a diferenga, a

dessemelhanca ou mesmo defender a divergéncia, no mundo que caminha para a
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globalizac&o? [...] Como aceitar, nas entranhas da escola, a diferencga, se temos que
avaliar as igualdades.

Como pedir aos psicélogos que abandonem seus conceitos de anormalidade,
se idealiza a normalidade? Como pedir aos médicos que nao classifiguem os alunos
em normais e patolégicos? Como discutir no seio familiar a importancia das atitudes,
valores, preconceitos e afetividade quando nasce um filho ndo idealizado? Como
convencer a mentalidade/sociedade globalizante atual que é possivel explorar
a riqueza da diversidade humana? (1997, p.10 e 12).”

A inclusédo é certa ndo ocorrera do dia para a noite e ndo dependera apenas da
vontade dos interessados na Escola para Todos. N&o € possivel prever o tempo para
se alcancar esse objetivo, mas € preciso iniciar o processo. Comecar a realizar o
sonho. Deixar de acreditar que as mudancas acontecem tdo somente ao se escrever
sobre elas, apontando caminhos teoricos para melhoras, sem consolidar a pratica.
Sendo, tudo sera utopia (CARVALHO, 2017).

Na prética, nota-se que qualquer aprendizagem serve como base para uma
aprendizagem superior. O programa de aulas deve partir da aprendizagem inicial da
crianca, mas nao deve ser estabelecido um ponto de chegada, visto que 0s progressos
sao individuais, devido as diferencas particulares. O autor aponta que “uma proposta
pedagdgica ndo pode estar nem aguém nem além do nivel de desenvolvimento da
crianca. Uma boa proposta, que facilite esse desenvolvimento, é aguela em que a
crianca vacila diante das dificuldades, mas se sente motivada, com Seus recursos
atuais, a supera-las, garantindo as estruturas necessarias para niveis mais elevados
do conhecimento” (FREIRE, p. 114).

Para isso, o professor precisa respeitar as caracteristicas individuais da crianca
e comecar do conhecimento e da experiéncia de cada uma, sem esperar desempenho
motor ou habilidades para realizar todas as tarefas, proporcionando-lhe condi¢des
para desenvolver-se e ter progressos a partir do que ja conhece, considerando que os
desafios se adaptam a condicdo de realizacdo de cada crianca (MENDES, 2011,
RODRIGUES, 2016).

A parte ser um dos principios béasicos da inclusdo, esta € a melhor forma de

propiciar a Educagdo para Todos. Ao tratar cada individuo como unico, ndo ha
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necessidade de excluir ninguém que esteja fora de padrdo. Freire (1989) também
resume esse entendimento: “é importante ndo homogeneizar a classe”. As criangas
séo diferentes no inicio e serdo diferentes no final do processo educativo (ALVES,
2014).

N&o adianta querer transforma-las em iguais, segundo padrdes estabelecidos.
Quem é igual ndo tem o que trocar; por isso, € necessario conservar-se diferente. “As
relacdes, os direitos, as oportunidades € que tém que ser iguais; ndo os gestos, 0s
comportamentos, os pensamentos, as opinides” (FREIRE, 1989, p. 206).

Outro ponto importante para melhor inclusédo de criangas com necessidades
especiais é desenvolver seus aspectos afetivos, possibilitando-lhes maior autonomia,
autoconfianca e liberdade para expressarem e relacionarem-se. Mais uma vez, 0
espaco da Educacéo Fisica € lugar propicio para que essas criancas ajam de forma a
se tornarem aptas e se integrem com sucesso. Atividades sem pressdes, num lugar
em que ndo estao presentes o estresse nem o desgaste mental da sala de aula e onde
nao existem cobrancas de rendimento e resultados € a melhor forma de se aliviar e
relaxar a crianga, dissipando Ihe tensdes e inibicdes, abrindo-lhe espaco para novas
aprendizagens (ROPOLI, 2010).

Além disso, Freire (1989) ressalta que o prazer proporcionado pelas tarefas
ludicas gera motivagao e estimula a crianca a superar dificuldades que normalmente
nao superaria em outras circunstancias, aumentando-lhe a autoestima e a autonomia
para se relacionar no mundo. Crianca que brinca, corre, joga, participa, faz,
compreende, opina, sugere e apresenta caracteristicas sadias de vigor fisicas é
sempre solicitada a participar de atividades (FIORINI, 2014).

A Educacéo Fisica deve trabalhar estes aspectos para proporcionar as criangas
- deficientes ou nao - desenvolvimento integral que as faga capazes de participar de
um sistema educativo comum a todas, com isso facilitando e auxiliando o processo de

incluséo (GORGATTI, 2005).
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2.2 PSICOMOTRICIDADE E EDUCACAO FiSICA

Entender o que é Psicomotricidade e qual o papel dela na Educacao Fisica
Adaptada enquanto eixo de estudo é fundamental para que entendamos a relacéo
entre o corpo e os diferentes processos que ele precisa percorrer para que ocorra o
aprendizado e o desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor (CHICON, 2005;
RODRIGUES, 2017).

A Psicomotricidade relaciona o aspecto comunicativo do ser humano e a forma
como ele utiliza os movimentos e gestos para estabelecer estas comunicacoes. Ela
pode ser dividida em dois conceitos basicos: A Funcional, com metodologia diretiva e
familia de exercicios, que mensura a capacidade motora através de testes; e
a Relacional que utiliza o brincar e a ludicidade para potencializar a aprendizagem, o
desenvolvimento e a capacidade de expressar os sentimentos através do corpo
(CARVALHO, 2017).

Nesta area do conhecimento trabalhamos o corpo e suas limitagbes com a
coordenacdo motora ampla (ou dinamica global) que consiste em movimentos que
comprometem maiores articulagbes e membros como correr, saltar, rolar, equilibrar,
dentre outros; a coordenacdo motora fina que é a capacidade de manipular pequenos
musculos em atividades refinadas como recorte, pintura (...); equilibrio; ritmo; postura;
esquema corporal (entendimento das formas, dimensdes e propor¢cdes que 0 Corpo
de cada crianga possui); organizacdo espacial (a relacdo que se estabelece do “eu”
com o mundo ao entorno — objetos, pessoas / em movimento ou estaticos); tonus
muscular; organizacdo temporal (entendimento da sucesséo de acontecimentos, dos
intervalos, das rotinas que se estabelecem).

O profissional desta area do conhecimento deve: buscar, estimular, instigar,
provocar, oportunizar atividades que trabalhem o corpo de maneira global, relacionar
corpo e mente; ser o facilitador emocional e fisico; ndo interferir no jogo, mas sim
utiliza-lo para superar as dificuldades apresentadas pelas criangas; entender que
existem tendéncias, concepcbes e diferentes abordagens no desenvolvimento
histérico que exigem o pensar, o discutir, o analisar... Conceitos, procedimentos e

atitudes (MENDES, 2011).
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Considerando que a comunicagdo no contexto da educacao fisica adaptada
depende de como o corpo utiliza 0s movimentos e gestos para estabelecé-la, percebe-
se claramente que grande parte das solu¢des se manifesta com 0s mecanismos que
a crianca encontra para ser, estar, refletir, aprender, ensinar, discutir, analisar,
executar, viver e neste trajeto “comunicar”. O educador fisico que buscar a
psicomotricidade no contexto da educacao fisica adaptada como area de trabalho
deve buscar a teoria, a reflex@o e a prética; analisar as abordagens a fim de estimular

o desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor (RODRIGUES, 2016).

2.2.1 Psicomotricidade e o contexto escolar

A psicomotricidade esta presente em todas as atividades que desenvolvem a
motricidade das criangas, contribuindo para o conhecimento e o dominio de seu
proprio corpo. Ela além de constitui-se como um fator indispensavel ao
desenvolvimento global e uniforme da crianga, como também se constitui como a base
fundamental para o processo de aprendizagem dos individuos (ALVES, 2014
ROPOLI, 2010).

O desenvolvimento psicomotor evolui do geral para o especifico. No decorrer
do processo de aprendizagem, os elementos bésicos da psicomotricidade (esquema
corporal, estruturacdo espacial, lateralidade, orientacdo temporal e pré-escrita) sédo
utilizados com frequéncia, sendo importantes para que a crianca associe nocgoes de
tempo e espacgo, conceitos, ideias, enfim adquira conhecimentos. Um problema em
um destes elementos podera prejudicar a aprendizagem, criando algumas barreiras
(FIORINI, 2014).

A crianca em que apresenta o desenvolvimento psicomotor mal constituido
podera apresentar problemas na escrita, na leitura, na direcao grafica, na distincdo de
letras, na ordenacdo de silabas, no pensamento abstrato e logico, na andlise
gramatical, entre outras. Compreendendo que a ma formacdo psicomotora pode
acarretar dificuldades na aprendizagem, qual o papel da escola na prevencao desse
guadro? A escola tem papel fundamental no desenvolvimento no sistema psicomotor

da crianca, principalmente quando a educacao psicomotora for trabalhada nas séries
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iniciais. Pois é na Educacéo Infantil, que a crian¢a busca experiéncias em seu proprio
corpo, formando conceitos e organizando o esquema corporal (CHICON, 2005;
GORGATTI, 2005).

A abordagem da psicomotricidade ira permitir a compreensao da forma como a
crianca toma consciéncia do seu corpo e das possibilidades de se expressar por meio
dele, localizando-se no tempo e no espa¢o. O movimento humano é construido em
funcdo de um objetivo. A partir de uma intencdo como expressividade intima, o
movimento transforma-se em comportamento significante. E necessario que toda
crianca passe por todas as etapas em seu desenvolvimento (LOPES, 2008;
RODRIGUES, 2017).

O trabalho da educacé&o psicomotora com as criangas deve prever a formacgao
de base indispensavel em seu desenvolvimento motor, afetivo e psicolégico, dando
oportunidade para que por meio de jogos, de atividades ludicas, se conscientize sobre
seu corpo. Através dessas atividades ludicas a crianca desenvolve suas aptiddes
perceptivas como meio de ajustamento do comportamento psicomotor (CARVALHO,
2017).

Os procedimentos metodolégicos aqui abordados basearam-se na pesquisa
bibliografica que tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito, assim entendemos o conceito de
psicomotricidade, como ela esta vinculada ao processo de alfabetizacdo e suas
contribuicGes para a aprendizagem das criancas (MENDES, 2011).

Segundo Fonseca (2004, p.13) a psicomotricidade inicialmente foi vista como
prescricdo da medicina psiquiatrica — por Dupré, em 1920 —, atingiu com Wallon (1925;
1934; 1947) e Ajuriaguerra (1977; 1988) uma dimensao tedrico-pratica, sobre o
desenvolvimento humano, significativa, educativa, reeducativa e psicoterapéutica. A
psicomotricidade, em sua agao educativa, pretende atingir a organizagdo psicomotora
da nogao do corpo como marco espago temporal do “eu” (entendido como unidade
psicossomatica).

Esse marco é fundamental ao processo de conduta ou de aprendizagem, pois,
busca conhecer o corpo nas suas multiplas relacdes: perceptiva, simbdlica e

conceitual, que constituem um esquema representacional e uma vivéncia
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indispensavel a integracdo, a elaboracédo e a expressédo de qualquer ato ou gesto
intencional (RODRIGUES, 2016).

Para Galvao (1995), a psicomotricidade pode ser vista como a ciéncia que
estabelece a relagdo do homem com o meio interno e externo: Psicomotricidade é a
ciéncia que tem como objeto de estudo o homem através do seu corpo em movimento
e em relacdo ao seu mundo interno e externo. Esta relacionada ao processo de
maturacdo, onde o corpo é a origem das aquisi¢cdes cognitivas, afetivas e organicas.
E sustentada por trés conhecimentos basicos: o movimento, o intelecto e o cognitivo
(ALVES, 2014).

Observamos que a psicomotricidade, € um termo empregado para uma
concepcao de movimento organizado e integrado, em funcdo das experiéncias vividas
pelo sujeito cuja acdo é resultante de sua individualidade, sua linguagem e sua
socializacdo. A psicomotricidade permitir ao homem sentir-se bem com sua realidade
corporal, possibilitando-lhe a livre expressdo de seus sentimentos, pensamentos,
conceitos, ideologias (ROPOLI, 2010).

Mesmo que a psicomotricidade assuma grande importancia na resolucao de
problemas encontrados em sala de aula. Ela necessariamente ndo € Unica solucéo
para as dificuldades de aprendizagem, mas sim o meio de auxiliar a crianca a superar
0S obstaculos e prevenir possiveis inadaptagdes. Assim, essa procura proporcionar
ao aluno algumas condi¢cdes minimas a um bom desempenho escolar. Pretende
aumentar seu potencial motor dando-lhe recursos para que o aluno obtenha progresso
no ambito escolar. “O termo psicomotricidade se divide em duas partes: a motriz e o
psiquismo, que constituem o processo de desenvolvimento integral da pessoa”
(Fonseca, 2004, p.16).

A palavra motriz se refere ao movimento, ja “psico” determina a atividade
psiquica em duas fases, a sécio afetiva e cognitiva. Em outras palavras, o que se quer
dizer é que na acao da crianca se articula toda sua afetividade, todos seus desejos,
mas também todas suas possibilidades de comunicacao e articulacao de conceitos. A
teoria de Piaget afirma que a inteligéncia se constréi a partir da atividade motriz das
criancas. Nos primeiros anos de vida, até os sete anos, aproximadamente, a educacao

da crianca é psicomotriz. Tudo, o conhecimento e a aprendizagem, centram-se na
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acdo da crianga sobre o meio, os demais e as experiéncias através de sua acao e
movimento Através da psicomotricidade pode-se estimular e reeducar os movimentos
da crianca. A estimulacao psicomotriz educacional se dirige a individuos saos, através
de um trabalho orientado a atividade motriz e as brincadeiras (FIORINI, 2014;
GORGATTI, 2005).

Na reeducagéo psicomotriz se trabalha com individuos que apresentam alguma
deficiéncia, transtornos ou atrasos no desenvolvimento. Tratam-se corporalmente
mediante uma intervencido clinica realizada por um pessoal especializado. “O
individuo néo é feito de uma s6 vez, mas se constroi, através da interacdo com o meio
e de suas proprias realizagdes” (Fonseca, 2004, p.19).

Diante desta visdo, entendemos que a psicomotricidade desempenha papel
fundamental, pois o0 movimento € um suporte que ajuda a crianca a adquirir o
conhecimento de mundo que a rodeia através de seu corpo, de suas percepcoes e
sensacOes. Por esse motivo, a educacdo psicomotora tem sido enfatizada em varias
instituicdes escolares, aplicada principalmente na Educacao Infantil e nos anos iniciais

do Ensino Fundamental, fase em que as criancas estdo descobrindo a si mesmo e o

mundo em que vive (CHICON, 2005).

2.2.2 A Importancia da Psicomotricidade para o Desenvolvimento
Discente

No desenvolvimento da crianca, a Psicomotricidade tem suas caracteristicas e
aspectos metodologicos a serem desenvolvidos dentro das dificuldades vista e
encontradas no alunado, como por exemplo: Sistema Nervoso, os diversos tipos de
movimento do corpo, as fungées dos musculos. Onde a autora OLIVEIRA (2015, p.16
-17) afirma que:

O movimento, as a¢des, enfim, a integracdo do homem as condi¢des do meio
ambiente estdo na dependéncia de um sistema muito especial chamado
Sistema nervoso. O sistema nervoso coordena e controla todas as atividades
do organismo, desde as contragdes musculares, o funcionamento de 6rgaos
e até mesmo a velocidade de secre¢do das glandulas endécrinas.

Sabemos que o ser humano apresenta varios tipos de movimentos que

consequente vem da biomecénica natural do corpo humano. As fases distintas de se
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aprimorar cada tipo de movimento da crianga, pois sdo nessas etapas que 0 Corpo
produz os homoénimos necessarios para conseguirem desenvolver as habilidades
basicas para estarem inseridos no processo de Ensino-aprendizagem no meio Escolar
(LOPES, 2008).

Oliveira (2015, p. 24-25) define os movimentos voluntarios depende de nossa
vontade. Exemplo: andar em direcdo ao objeto e um movimento voluntario. J& 0s
movimentos reflexos e independente de nossa vontade e normalmente s6 depois de
executado e que tomamos conhecimento dele. Enquanto o movimento automéatico
depende normalmente da aprendizagem, da histéria de vida e de experiéncias
proprias de cada um. Depende Portanto do treino da pratica e da repeticdo
(RODRIGUES, 2017).

Nosso corpo possui cerca de 600 musculos, sendo que a soma de todos 0s
musculos representa algo em torno de 40% a 50% do peso corporal de uma pessoa.
Dito isso, cada regido do nosso sistema nervoso tem suas respectivas funcdes. Na
parte da Psicomotricidade existe a fungao do Musculo chamado “Ténus Muscular” que
€ quem faz a contracdo muscular, chamada contracéo ligeira, ou seja, musculos em
repouso. Alids, Oliveira (2015, p. 26-27) diz que 0 musculo mesmo em repouso, possuli
um estado, permanente de relativa tensdo que e conhecido como Tono ou Ténus
Muscular. O Ténus muscular se encontra presente em todas as fun¢gdes motrizes do
organismo como equilibrio, coordenacdo, o movimento e etc. (CARVALHO, 2017;
MENDES, 2011).

A psicomotricidade apresenta em suas composi¢cdfes movimentos diversos
como: movimentos voluntarios, movimentos reflexos e movimentos automaticos.
Enquanto o movimento voluntério precisa dos estimulos da mente para ser realizado
como, por exemplo, o ato de ir em direcdo a algo. Houve a principio o intuito e o anseio
de executar o movimento antes que 0 mesmo seja realizado. Ao contrario do
movimento voluntario o movimento reflexo foge do nosso controle da nossa vontade
€ algo impensado sendo realizado automaticamente, s6 ap6s 0 movimento realizado
€ que teremos conhecimento da execucdo do mesmo (GORGATTI, 2005;

RODRIGUES, 2016).
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Segundo Oliveira (2015 p.24), afirma que: é uma reagao organica sucedendo-
se a uma excitagdo sensorial. O estimulo € capitado pelos receptores sensoriais do
organismo e levados ao centro nervoso. De |a provoca direta e imediatamente uma
resposta motora.

Além disso, 0 movimento automatico € um movimento bastante executado que
leva em conta as experiéncias apresentadas por cada aluno no seu dia a dia. Tendo
fundamental importancia nos aspectos benéficos da adaptacdo ao meio que se
encontra inserida. Sendo assim, Campos (1973, p.55) define este movimento da
seguinte maneira:

Os automatismos tanto podem ser mentais quanto motores e até sociais
como, por exemplo, a cortesia, o cavalheirismo, a coopera¢do, etc. A
observacédo, a retencdo mnemdnica, a leitura rdpida, a inclusédo etc.
Constituem exemplos de habitos mentais. A eficiente realizacéo de atividades
dessa natureza depende de um bom desenvolvimento dos habitos, das
habilidades mentais e motoras; através da experiéncia e do treino, 0 homem
torna-se capaz de realizar esses atos com o minimo de rendimento, em
tempo e em qualidade, sem mesmo necessitar concentrar a sua atencéo para
executa-los.

Por isso tudo, Oliveira (2015, p.26) também afirma o seguinte na proxima
assertiva:

Vemos muitos professores preocupados em promover nos alunos um maior
controle de seu corpo, obrigando-os a realizarem uma série interminavel de
exercicios, acabando por desestimula-los completamente. Como vimos
anteriormente, ndo podemos deixar de dar valor, também, aos movimentos
automaticos que sao indispensaveis para uma melhor adaptacdo ao meio.
Mas, ndo podemos esquecer que eles tiveram sua origem na participacédo
voluntaria do sujeito.

N&o se pode esperar que um individuo que nao apresente o menor interesse
em algo possa apresentar melhora no desenvolvimento dos movimentos, o professor
precisa que o aluno demostre algum interesse e esteja sempre observando e
reavaliando seus desempenhos, s6 assim o discente conseguira atingir o processo de

ensino aprendizagem com qualidade (RODRIGUES, 2017).

2.2.3 Contribuicfes da Psicomotricidade para o Desempenho
Discente

Os objetivos da Educacdo Fisica escolar na aprendizagem no Ensino

Fundamental, ocorre por intermédio da democratizacdo e acesso a informacdes e
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experiéncias ambientais propostas pelo cotidiano escolar, proporcionar e promover a
autonomia dos alunos, e oportunidade de refletir sobre suas a¢gées de maneira critica
em todas as ocasides e contextos (MENDES, 2011).

A caracteristica do envolvimento da Educacao Fisica na aprendizagem se d&a
expressivamente por meio de atividades de praticas corporais, projetos
interdisciplinares e transdisciplinares e ensino reflexivo, o qual explora a integragéo
professor - aluno, midia - imaginario e cultura escolar (ALVES, 2014; CARVALHO,
2017).

De acordo com Soares (et al 1992) a Educacdo Fisica na escola se apresenta
além do desenvolvimento motor e da aptidao fisica, mas sim na utilizacdo da pratica
reflexiva sobre a cultura corporal em seus aspectos mais amplos relacionados ao
conhecimento global (ROPOLI, 2010).

Ao pesquisarem-se os Parametros Curriculares Nacionais, observa-se que a
Educacéao Fisica e a Educacao de uma maneira geral buscam proporcionar aos alunos
o desenvolvimento integral, sistematizando situacfes de ensino aprendizagem que
garantam acesso ao conhecimento pratico e conceitual visando o aprimoramento de
suas potencialidades (FIORINI, 2014).

Independente dos contetdos a serem trabalhados os processos de ensino
aprendizagem deve ser considerado nos alunos em todas as dimensfes (cognitiva,
afetiva, corporal, ética, estética, relacdo interpessoal e insercao social), 0 mesmo deve
aprender além das técnicas, mas que sua aprendizagem possa contribuir para
construcdo de um estilo pessoal (GORGATTI, 2005).

No entanto, nas aulas de Educacdo Fisica embora seja bem evidente os
aspectos corporais, e a aprendizagem estejam vinculados a pratica corporal o aluno
precisa ser observado nos seus aspectos cognitivo, afetivo e corporal em todas as
suas acdes. No processo de Ensino aprendizagem a Educacdo Fisica, ndo se
restringe a simples pratica corporal, mas em capacitar o aluno a refletir suas
possibilidades como ser humano (CHICON, 2005).

Portanto, aprender a movimentar-se implica em planejar, experimentar, avaliar,
optar entre alternativas, coordenar agdes do corpo com objetos no tempo e no espago

e interagir com outras pessoas, e devem ser considerados e favorecidos o0s
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procedimentos cognitivos no processo de ensino aprendizagem (LOPES, 2008;
RODRIGUES, 2017).

O homem comunica-se através da linguagem verbal, também através de
gestos, movimentos, olhares, forma de caminhar - sua linguagem corporal. A esta
comunicacdo, a este estar-no-mundo intenso dentro do limite da corporeidade -
espaco proprio do sujeito -, pode-se nominar psicomotricidade (CARVALHO, 2017,
MENDES, 2011).

Embora, conforme admitem os préprios autores, esta visdo possa ir longe
demais enquanto generalizacdo, os estudos sobre o desenvolvimento humano
parecem seguir esquemas, descrevendo o desenvolvimento normal para que se
possa compreender o diferente (RODRIGUES, 2016).

A psicomotricidade ndo foge a esta regra quando define os padrées
considerados normais para o desenvolvimento psicomotor, desenvolvendo pontos de
referéncia escalonados a partir dos quais poder-se construir todos os testes infantis e
as escalas de quociente de desenvolvimento; e, por conseguinte, avaliar e
diagnosticar (de igual modo) o atraso atual, assim como o desenvolvimento futuro
(COSTE, 1981).

A identidade da Psicomotricidade e a validade dos conceitos que emprega para
se legitimar revelam uma sintese inquestionavel entre o afetivo e o cognitivo, que se
encontram no motor, € a logica do funcionamento do sistema nervoso, em cuja
integracdo maturativa emerge uma mente que transporta imagens e representacoes
e que resulta duma aprendizagem mediatizada dentro dum contexto sociocultural e
sécio histérico (Fonseca, 1989).

Além disso, segundo Fonseca (1989), em Psicomotricidade o corpo nao é
entendido como fiel instrumento de adaptacdo ao meio envolvente ou como
instrumento mecénico que é preciso educar, dominar, comandar, automatizar, treinar
ou aperfeigoar, pelo contrario, 0 seu enfoque centra-se na importancia da qualidade
relacional e na mediatizacéo, visando a fluidez eutdnica, a seguranca gravitacional, a
estruturacdo somatogndésica e a organizacdo pratica expressiva do individuo.
Privilegia a totalidade do ser, a sua dimensao prospectiva de evolugéo e a sua unidade

psicossomatica, por isso estd mais proxima da neurologia, da psicologia, da
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psiquiatria, da psicanalise, da fenomenologia, da antropologia etc. (ALVES, 2014;
ROPOLI, 2010).

A psicomotricidade € a posicao global do sujeito. Pode ser entendido como a
funcdo de ser humano que sintetiza psiquismo e motricidade com o propésito de
permitir ao individuo adaptar de maneira flexivel e harmoniosa ao meio que o cerca.
Pode ser entendido como um olhar globalizado que percebe a relacdo entre a
motricidade e o psiquismo como entre o individuo global e 0 mundo externo. Pode ser
entendido como uma técnica cuja organizacdo de atividades possibilite a pessoa
conhecer de uma maneira concreta seu ser e seu ambiente de imediato para atuar de
maneira adaptada (DE MEURY STAES, 1992).

De acordo com Oliveira (1997), o saber ler e escrever se tornou uma
capacidade indispensavel para que o individuo se adapte e se integre ao meio social.
Sendo a sua leitura e a escrita manifestacdes de linguagem importantes para essa
integracdo com o ambiente.

A linguagem esta ligada ao meio do individuo e € um aprendizado cultural,
tendo a funcdo importante de comunicacdo com o ambiente, assim como para Oliveira
(1997) que afirma que a fala € um ato motor organizado que explora funcdes corporais
como percepcao, coordenacdo motora, orientagcdo espacial, nocdo de esquema
corporal e estruturacao temporal (FIORINI, 2014).

A linguagem é a forma de expressao das compreensdes e de acdes adquiridas
através dos processos de aprendizagem. Portanto, a aprendizagem é um processo
global que envolve todo o seu corpo (GORGATTI, 2005).

Na prética, a aprendizagem no Ensino Fundamental Il se apresenta como
continuacdo de um ciclo de ensino de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), e esse esfor¢co coletivo para uma construgcdo de ensino de
gualidade, critico, cientifico e transformador que visa a formagéo do cidadéao integrado
e consciente de seu tempo, de sua heranca historico-cultural e de sua
responsabilidade cultural. Trabalhos que contribuem para o crescimento intelectual e
emocional do individuo e para a melhoria da qualidade de vida na sociedade.
Promovendo, no entanto, no ambiente escolar o desenvolvimento integral do

educando, contemplando conceitos, habilidades, atitudes e emocdes, através de
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metodologias que valorizem a participagdo do individuo no processo de ensino
aprendizagem e que forneca a formacao de cidadaos flexiveis prontos para o convivio
com o mundo contemporaneo (CHICON, 2005).

A psicomotricidade se integra paralelamente aos meios metodoldgicos para a
integracdo desse processo de aprendizagem, com a possibilidade de se
autoconhecer, explorar-se de acordo com o ambiente, e a busca pela totalidade do
Ser. E priorizar um desenvolvimento em que se estimula um individuo dinamico,
criativo, capaz de considerar valores no desenvolvimento do ensino, por intermédio
de atividades diversificadas, atraentes e conscientes, interagindo o individuo com a
sociedade estimulando a construcdo do conhecimento por meio das estruturas
psicomotoras (LOPES, 2008).

Psicomotricidade € a ciéncia que tem como objeto de estudo o homem através
do seu corpo em movimento e em relacdo ao seu mundo interno e externo. Esta
relacionada ao processo de maturacdo, onde o corpo € a origem das aquisi¢coes
cognitivas, afetivas e organicas. E sustentada por trés conhecimentos basicos: o
movimento, o intelecto e o afeto. Psicomotricidade, portanto, € um termo empregado
para uma concepcdo de movimento organizado e integrado, em funcdo das
experiéncias vividas pelo sujeito cuja acao € resultante de sua individualidade, sua
linguagem e sua socializagcao (RODRIGUES, 2017).

A Educacao Fisica Escolar nos dias atuais levou-nos a perceber as diversas
possibilidades de garantir a formacado integral dos alunos por meio do movimento
humano. No entanto, a busca por ferramentas de auxilio na aprendizagem escolar tem
se tornado uma constante multidisciplinar, na qual a Educagdo Fisica e o
conhecimento da psicomotricidade nas aulas abrangem a relacdo desenvolvimento
motor e intelectual da crianga (CARVALHO, 2017).

Compreendendo que os estudos atuais ultrapassam os problemas motores,
pesquisam-se as ligacdes com as &reas psicomotoras: Coordenacado Motora Fina e
Global, Estruturacdo Espacial, Orientacdo Temporal, Lateralidade, Estruturacao
Corporal e as relagbes com a aprendizagem no contexto escolar (MENDES, 2011,

RODRIGUES, 2016).
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Segundo Barreto (2000), o desenvolvimento psicomotor é importante na
prevencéo de problemas de aprendizagem. Portanto, a psicomotricidade nas aulas de
Educacdo Fisica pode auxiliar na aprendizagem escolar, contribuindo para um
fendbmeno cultural que consiste de a¢des psicomotoras exercidas sobre o ser humano
de maneira a favorecer comportamentos e transformacaoes.

Além disso, o homem comunica-se através da linguagem verbal, também
atraves de gestos, movimentos, olhares, forma de caminhar — sua linguagem corporal.
A esta comunicacéo, a este estar-no-mundo intenso dentro do limite da corporeidade-
espaco proprio do sujeito, pode-se nominar psicomotricidade. Embora, conforme
admitem o0s proprios autores, esta visdo possa ir longe demais enquanto
generalizagdo, os estudos sobre o desenvolvimento humano parecem seguir
esquemas, descrevendo o desenvolvimento normal para que se possa compreender
o diferente (ALVES, 2014).

A psicomotricidade ndo foge a esta regra quando define os padrées
considerados normais para o desenvolvimento psicomotor (considerando descricdes
feitas pela neurologia, fisioterapia, fonoaudiologia e areas afins), desenvolvendo
pontos de referéncia escalonados a partir dos quais se poderdo construir todos os
testes infantis e as escalas de quociente de desenvolvimento; e, por conseguinte,
avaliar e diagnosticar o atraso atual, assim como o desenvolvimento futuro (COSTE,
1981).

A identidade da Psicomotricidade e a validade dos conceitos que emprega para
se legitimar revelam uma sintese inquestionavel entre o afetivo e o cognitivo, que se
encontram no motor, € a logica do funcionamento do sistema nervoso, em cuja
integracdo maturativa emerge uma mente que transporta imagens e representacoes
e que resulta duma aprendizagem mediatizada dentro dum contexto sociocultural e
sacio histérico (FONSECA, 1989).

Portanto, a Educacdo Fisica, pelas suas possibilidades de desenvolver a
dimensdo psicomotora das pessoas, com os dominios cognitivos e sociais, é de
grande importancia no desenvolvimento da aprendizagem escolar. Assim a Educacéo
Fisica, através de atividades afetivas, psicomotoras e sociopsicomotoras, constituem-

se num fator de equilibrio na vida das pessoas, expresso na interacao entre o espirito
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e 0 corpo, a afetividade e a energia, o individuo e o grupo, promovendo a totalidade
do ser humano (ROPOLI, 2010).
2.3 METODOLOGIAS INCLUSIVAS NA AULA DE EDUCACAO FISICA

2.3.1 Metodologias Tradicionais: Técnicas e Métodos Obsoletos

A profissionalizacédo docente, no entanto, ocorreu tardiamente com os primeiros
cursos de formacgdo para atuar no ensino primario em 1835. E a formacdo de
professores para o ensino secundario ocorreu a partir da década de 30 no Instituto de
Educacédo do Distrito Federal no Rio de Janeiro e em S&o Paulo no Instituto de
Educacédo que se funde a Universidade de Sao Paulo (KISHIMOTO, 1999; PENIN,
20009).

Nessa perspectiva, até a década de 70 a escola voltou-se para o atendimento
da elite, na qual a profissdo docente era valorizada. Na década seguinte, este cenario
se modificou em funcdo da democratizacdo da Educacgdo Basica e a implantacdo de
sistemas de avaliacdo de aprendizagem externos em todos os niveis de ensino,
acarretando na pauperizagao deste profissional (PENIN, 2009).

Com a democratizagdo do ensino, houve a necessidade de aumento da
demanda de professores que deveriam ser formados no ensino superior. AO mesmo
tempo em que a qualidade dessa formacéao foi questionada ao se avaliar e mensurar
internacionalmente a aprendizagem dos alunos (FIORINI, 2014).

A partir deste cenario, é possivel verificar que o publico que passou a optar pela
docéncia entendia que 0 seu acesso e processo de formacéo seriam mais faceis do
gue outras areas.

Na educacéo fisica os estudos de Silva & Souza Neto (2011) apontam como
indicacdo para escolha da profissao “os falsos cognatos” apresentados por Lassange
(1997). Dentre eles, destacam-se aqui as habilidades especificas, a continuidade no
estudo das matérias escolares cujo individuo teve sucesso e o contato direto com a
atividade relacionada, mas com carater de lazer corroborando com Rangel-Betti &
Mizukami (1997), Santos et alli (2009) e Amorim Filho e Ramos (2010) que estudaram

a historia de vida de professores de educacao fisica.
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Tais motivos parecem se referir ao entendimento de que havera facilidade em
se tornar professor pela aproximagédo com a disciplina na educacgéo béasica aliada ao
desconhecimento das reais tarefas docentes.

As disciplinas pedagogicas do curso de licenciatura tém como funcao preparar
o futuro professor para lidar com desafios relacionados ao exercicio do magistério
envolvidos pelas relacfes estabelecidas entre professor, aluno e conteudo, situados
social e historicamente. Ao mesmo tempo em que participa do processo educacional
do aluno deve colocar-se em constante reflexdo em relacao a sua pratica pedagdgica
a fim de que possa promover o estimulo de capacidades e potencialidades de
individuos para lidar com a sociedade (GORGATTI, 2005).

A resolugao n° 1 de 2002 do Conselho Nacional de Educacao (BRASIL, 2002),
CNE/CP, que rege os cursos de formacao de professores para atuacado na educacgao

basica (em nivel de licenciatura), diz, em seu artigo 4°, que:
“‘Na concepcao, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de
formacao de professores é fundamental que se busque considerar o conjunto
das competéncias necessarias a atuacao profissional”, bem como “adotar tais
competéncias como norteadoras, tanto da proposta pedagodgica, em especial
do curriculo e da avaliagdo, quanto da organiza¢éo institucional e da gestéo
da escola de formacao”.

Além disso, o artigo 6° da mesma legislacdo determina que, na construcdo do
projeto pedagdgico dos cursos de formagéo de professores, devem ser consideradas
algumas competéncias, entre as quais estao aquelas que se referem: a compreensao
do papel social da escola; ao dominio dos contetdos a serem socializados, aos seus
significados em diferentes contextos e sua articulacao interdisciplinar; e ao dominio
do conhecimento pedagoégico (CHICON, 2005).

Recomenda-se, neste mesmo documento, portanto, que, na formacgéao inicial
dos professores, exista um trabalho no sentido de desenvolver no futuro docente
algumas competéncias que serdo necessarias para sua atuacao na educacao basica.
E, no curso de licenciatura em educacdo fisica, € nas disciplinas de carater
pedagdgico que se encontra 0 espaco propicio para tal trabalho (LOPES, 2008;
RODRIGUES, 2017).

De acordo com Gobbi (2006, p. 24), o estudo das disciplinas pedagogicas pode

“[...] instrumentalizar o futuro professor, para que ele reflita, quando no exercicio do
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magistério, sobre sua pratica e sua realidade e dos seus alunos com vistas a
transforma-la”.

Ao longo de sua histéria, a Educacgéo Fisica passou por inumeras modificacfes
no que se refere a formacdo de seus profissionais. Acredita-se que o primeiro
programa civil de um curso de formacéo de professores de Educacao Fisica tenha
surgido na década de 30 do século passado. Nesse curso, formavam-se, em um ano,
instrutores de ginastica, e, em dois, professores de Educacao Fisica (SOUZA NETO et
alli, 2004).

Em 1939, a partir do Decreto-lei n°® 1.212, fundou-se a Universidade do Brasil e
a Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos. Nesse contexto passou-se a
oferecer cursos voltados a formacdo de instrutores de ginastica, de médicos
especializados em educacéao fisica, técnicos em massagem, técnicos desportivos e
professores de educacéao fisica. Com excec¢ao deste ultimo curso, cuja duracéo era
de dois anos, os outros eram realizados no periodo de um ano. Tanto no curso da
Escola de Educacéo Fisica do Estado de S&o Paulo quanto no da Escola Nacional de
Educacado Fisica e Desportos, tinha-se, essencialmente, um cunho higienista na
formacéao dos alunos conforme inUmeros estudos apontam (SILVA & SOUZA NETO et
alli, 2004).

De acordo com 0s mesmos autores, apos alguns anos, em 1945, com o
Decreto-lei n® 8.270 surgiu nova proposta para os cursos de educacao fisica. Porém,
apesar da proposicao de algumas mudancas, nédo se viu modificagdes significativas
na base da proposta curricular dos cursos. Até esse periodo, o curso de educacdo
fisica se diferia dos cursos de formacao de professores de outras areas como historia,
geografia e matematica. Para atuar no ensino destas areas, fazia-se necesséria a
realizacao do curso de “Didatica”. Ja para atuar como professor de educacéo fisica,
tal acdo néo se fazia obrigatéria (CARVALHO, 2017).

Em 1962, com a apresentacdo do parecer n°® 292/62 do Conselho Federal de
Educacdo, CFE, que determinava as disciplinas pedagogicas para 0s cursos de
licenciatura, passou-se a exigir maior espaco, no curriculo dos cursos, para a

formacdo pedagogica. Contudo, verificava-se que tal exigéncia ndo estava sendo
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cumprida nos cursos de formacao de professores de educacéo fisica (SOUZA NETO
et alli, 2004).

E em 1969, a partir do parecer n° 894/69 da resolucao do CFE n° 69/69, ambos
do CFE, os cursos comecaram a se limitar a formacéo de professores de educacao
fisica e técnicos desportivos. Definiu-se, também, que a carga minima desses cursos
seria de 1.800 horas. Nesse contexto, os conhecimentos relacionados a area
esportiva passaram a ser enfatizados no curriculo. Da mesma forma, a formacéo
pedagdgica também passou a ter mais énfase, obtendo maior espaco as seguintes
disciplinas: Didatica, Estrutura e Funcionamento do Ensino, Psicologia da Educacéo
e Préatica de Ensino. De acordo com Soares Junior (2008), até entdo os cursos de
Educacdo Fisica se baseavam em uma abordagem técnica (MENDES, 2011;
RODRIGUES, 2016).

Em 1987, com o parecer n° 215/87 do CFE e a resolugcéo n° 03/87 do CFE,
criou-se o curso de bacharelado em educacéo fisica. A partir de entdo, passou-se a
exigir que a carga horaria dos cursos de educacéo fisica, fossem eles de bacharelado,
fossem eles de Licenciatura, deveria ser de 2.800 horas, a serem cumpridas em, no
minimo, em quatro anos. Tal fato significou uma nova referéncia para os cursos de
Educacao Fisica e gerou inUmeras discussdes a respeito (ALVES, 2014; ROPOLI,
2010).

Nesse periodo, além das mudancas na legislacdo que rege a formacéo do
profissional da area, houve também o surgimento de movimentos de renovacgao na
Educacéo Fisica. Questionava-se, entre outros aspectos, o papel da educacéo fisica
na escola, bem como a concepcgéo de professor que se desejava formar (FIORINI,
2014).

Nesse cenario de debate, acordou-se que a educacéo fisica deveria repensar
sua funcdo como componente curricular na educagcdo basica. Ndo poderia mais
continuar com o estilo acritico e excludente que a tinha marcado. Surgiram assim as
abordagens do ensino da educacdao fisica. No entanto, para que essas mudancas se
concretizassem, o professor ndo poderia mais ser instrutor ou técnico, mas sim,

deveria colocar-se como sujeito capaz de conduzir os alunos a consciéncia e a
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criticidade. Dessa forma, o discurso na formagdo dos professores se modificou
(GORGATTI, 2005).

Todavia, apesar de tais mudancas na concepcao de formacdo do professor,
atualmente ainda é comum que a compreensdo do senso comum defina a educacao
fisica como &rea de atuacdo relativa as questdes fisiologicas, da aptidao fisica e da
performance esportiva.

Dentre as abordagens do ensino, enfatizam-se neste estudo aquelas que se
enquadram na perspectiva critica, critico-superadora, critico-emancipatoria e
sistémica, propostas respectivamente, pelo Coletivo de Autores, Elenor Kunz e Mauro
Betti (DARIDO, 2003).

De acordo com Henklein, Moraes & Silva (2007) as abordagens critico-
emancipatoria e critico-superadora aparecem, na década de 90, como as principais
pedagogias criticas da educacao fisica brasileira.

Essas novas tendéncias contrastavam com aquela tradicional, até entéo
vigente na educacéo fisica escolar, cuja esséncia era, e ainda € (tendo em vista que
alguns professores ainda as adotam), a preparacao instrumentalista e técnica dos
alunos, isto é, a formacdo de seres executores e ndo pensantes (IORA; SOUZA,
2011).

Darido (2003), apoiando-se no discurso da justica social, afirma que a
abordagem critico-superadora visa a analise, a reflexdo e a interpretacéo criticas da
realidade social, de forma que os alunos se conscientizem e compreendam a dindmica
estabelecida nesse contexto. Desse modo, essa tendéncia se baseia no marxismo e
No neomarxismo.

Corroborando tal afirmacdo, Henklein; Moraes & Silva (2007) expdem que a
proposta da concepc¢do critico-superadora se pauta: “[...] principalmente num
referencial materialista historico dialético e visa um ensino baseado nos interesses da
classe trabalhadora [...]".

A abordagem critico-emancipatéria também apresenta seu discurso com base
marxista. Sua proposta objetiva: “[...] a formacé&o de sujeitos criticos e autbnomos para

transformacdo (ou ndo) da realidade em que estdo inseridos, por meio de uma



65

educacdo de caréater critico, reflexivo [...]", conforme apontam Henklein; Moraes &
Silva (2007).

Uma de suas principais caracteristicas € a preocupagdo que tem em formar o
aluno como individuo critico e emancipado, capaz de perceber os acontecimentos
injustos — passiveis, portanto, de contestacdo e submissdo a um processo de
transformacdo — que se dao na sociedade industrial (HENKLEIN; MORAES; SILVA,
2007).

Considerada também uma concepcao critica, a abordagem sistémica, proposta
por Mauro Betti, baseia-se na ideia de que a escola (ambiente micro) e sociedade
(ambiente macro) estdo intimamente interligadas num sistema complexo. Assim, 0
gue ocorre na escola, implica diretamente na sociedade e, da mesma forma, o que
acontece nesta, implica igualmente naquela (DARIDO, 2003; FERREIRA, 2000).

Cabe lembrar, no entanto, que, embora a abordagem sistémica apareca entre
as principais pedagogias criticas da Educacao Fisica brasileira, alguns autores tém
guestionado esse carater critico que |he €é atribuido.

Ferreira (2000) que pondera que, apesar de apresentar um discurso de
pedagogia critica, essa abordagem apresenta em sua constituicdo
aspectos/caracteristicas que remetem a linha positivista, tipica das abordagens
acriticas. Portanto, é preciso enfatizar que a classificagdo da abordagem sistémica
como tendéncia critica da Educacdo Fisica é passivel de discussdo e
guestionamentos. Mesmo assim, neste estudo, considerando essa ainda falta de
consenso, vamos considera-la uma abordagem critica. A formacao de professores é
um dos campos de conhecimento educacional mais discutido no meio académico e
profissional ao longo das ultimas décadas.

Segundo Imbernén (2007), destacam-se: a preocupa¢cdo do meio universitario
com estudos sobre a formacdo de professores; uma maior consciéncia dos
professores que apresentam um maior grau de comprometimento; e o
desenvolvimento de modelos alternativos para a formacao docente. Além disso, o
autor destaca também o aumento da producdo e disponibilizacdo de textos com
andlises tedricas, experiéncias, relatos, realizacdo de encontros, jornadas,

congressos e similares.
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Mello (2007, p. 21) ao fazer uma configuracdo da crise de formacao de
professores no Brasil atesta que “a formagéo de professores nédo é parte da solucgéo,
e sim parte do problema da qualidade da Educacao Basica”. Para a autora, a divisao
entre o professor polivalente e o professor especialista por disciplina gerou dois tipos
de profissionais: 0os que tém pedagogia, mas nao tém conteddo, e os que tém
contetido, mas ndo tem pedagogia. Isso decorre da separacdo entre dois caminhos
na formacao inicial de professores, pois nos cursos de pedagogia estudam-se as
disciplinas pedagdgicas e ndo os conhecimentos que deverao ensinar, enquanto que
nas licenciaturas séo priorizadas por trés anos determinadas disciplinas especificas e
somente no ultimo ano os futuros professores fazem cursos de didatica, e ainda assim,
desvinculados do que aprenderam antes (CHICON, 2005).

Soma-se a isso o0 problema de que, decorrentes dos ajustes pelos quais
atravessa o mundo do trabalho e das influéncias de organismos multilaterais, a
legislacdo e as politicas educacionais brasileiras tém privilegiado a pratica em
detrimento da teoria. Enquanto isso, no processo de formacdo docente ha uma clara
dicotomia entre teoria e pratica (LOPES, 2008).

Ao definir a esséncia da atividade docente profissional Trojan (2008) explica
gue o processo de ensino e aprendizagem envolve conhecimentos tedricos e praticos,
pois, sendo uma atividade intencional exige do professor conhecimentos, proposi¢ao
de objetivos, planejamento, intervencao e avaliacdo para atingir sua finalidade, que é
a formacao humana em determinado contexto social. Entende-se, assim que, o projeto
idealizado teoricamente se realizarA na atividade préatica propriamente dita.
Entretanto, a dicotomia entre teoria e pratica nos cursos de formacdo docente
permanece, mesmo havendo estudos e propostas desde a década de 1980
(RODRIGUES, 2017).

Também enfatiza-se a importancia da articulagdo entre teoria e pratica, e
destaca o estagio como atividade tedrica e meio de aproximagao com a pratica. Para
a referida autora, “a relagao teoria-prética € um processo indissociavel e incessante
gue, no entanto, ndo dissolve uma dimensao na outra. [...] ndo h4 uma relacdo de

oposicao, mas de autonomia e dependéncia relativas” (TROJAN, 2008, p. 37).
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O problema entre teoria e préatica no processo de formacgdo docente ndo € um
problema pontual, nem simples. Historicamente, a relagdo entre teoria e pratica no
processo de formacdo docente tem se apresentado como um processo de dificil
solucdo. Ainda que se busque a préatica como fundamento da teoria e meio de
conhecimento da realidade, as praticas de ensino em geral se mostram como meros
campos de aplicagcdo da teoria. Para Pimenta & Lima (2006), € preciso afastar essa
compreensao da prética de ensino, ou estagio, ou seja, como sendo a parte pratica
do curso de formacéo docente.

Para as autoras, € preciso estreitar a relacao entre teoria e pratica, pois, no
processo de formacéo [...] o papel das teorias € o de iluminar e oferecer instrumentos
e esquemas para andlise e investigacdo, que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e as a¢des dos sujeitos, e a0 mesmo tempo, se colocar 6 elas
préprias em questionamento, uma vez que as teorias sdo explicacbes sempre
provisérias da realidade (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 12).

Com esse entendimento, o estagio deve possibilitar que os futuros professores
compreendam a complexidade existente no processo de ensino aprendizagem, ao
mesmo tempo em que 0s prepara para o ingresso na profissdo docente. Para isso,
todas as disciplinas de um curso de formacdo docente, sejam tedricas ou praticas,
devem contribuir para essa formacgéo a partir da andlise, da critica e da elaboragéo de
propostas de novas maneiras de fazer educacéao (PIMENTA,; LIMA, 2006).

Além disso, para PIMENTA (1994), os estagios podem ser de duas naturezas:
curricular quando ocorre ao longo do curso, articulado com as disciplinas teéricas; e
profissional, quando ocorre apds a formagao tedrica. “No Brasil, a formagao docente,
historicamente, exige apenas o0 estagio curricular, que € oferecido apds ou
paralelamente as disciplinas de Didatica e Metodologia do Ensino” (TROJAN, 2008,
p. 37).

Nesse sentido Gatti (2010) também contribui evidenciando que as
universidades tém proposto reformulagdes de cursos, mas ndo tocam no amago da
guestdo, ou seja, na sua estrutura institucional e na distribuicdo de seus conteudos

curriculares.
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Através da analise dos resultados das pesquisas realizadas com equipes de
pesquisadores da Fundacao Carlos Chagas (2008), e outro apoiado pela UNESCO
(2009), Gatti (2010) observa o reducionismo da parte curricular, que deveria
proporcionar o desenvolvimento de habilidades profissionais especificas para a
atuacao docente, comprometendo, segundo a autora, a relacéo teoria-pratica como
proposta nos documentos legais e nas discussbes da area. Gatti (2010, p. 496) é
categorica ao dizer que as caracteristicas apontadas nos cursos de formacado e a
auséncia de um eixo formativo claro para a docéncia indicam “fragil preparac¢ao para
o exercicio do magistério [...]".

Diante desse contexto critico da formacdo docente, ha que se perguntar: Qual
€, de fato, o papel da Educacao Fisica escolar, hoje? De que maneira tal componente
curricular obrigatério na Educacdo Basica deve ser trabalhado para que cumpra
eficazmente seu papel? Como deveria ser a formacédo do professor de Educacao

Fisica?

2.3.2 A Prética Pedagogica do Educador Fisico: Uma Realidade um
Desafio

A escola tem um papel fundamental na formacao de um cidadéo, para enfrentar
suas dificuldades que irar encontrar na busca de seus caminhos e objetivos sugeridos.
Desenvolvendo os aspectos Sociais e ambientais dentro do contexto Escolar,
distinguindo os valores, atitudes da personalidade de cada individuo, para buscar
dentro de suas oportunidades os seus direitos e obrigacbes (CARVALHO, 2017,
MENDES, 2011).

A familia é a base de tudo na vida de uma crianc¢a, toda familia apresenta uma
‘bagagem” cultural, sendo que a mesma deve ser respeitada e valorizada
independente do ambiente a qual se encontra inserida. Se desde a infancia € ensinado
0 quéo importante é o respeito a si e ao proximo o sistema educativo, a escola reforca
essa teoria para guia-los aos caminhos certos. Entéo, a Escola pode se dizer que € a
segunda familia da crianca, onde se desenvolve valores fundamentais para a vida na

sociedade, sempre reforcando as importancias familiares, dentro do contexto do
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desenvolvimento do Ensino-Aprendizagem na Escola. A escola e a familia, tem que
andar juntos, para se ter cidadaos com qualidade e preparado para a vida. No meio
Escolar existem regras e valores, valores esses que é recebido pelo aluno de forma
independente, ou seja, 0 aluno tem todas as ferramentas e estruturas para decidir o
gue sera util a parti do meio Social que o0 mesmo estéa inserido. O autor Demo (2015,
p. 77-78), relata:
[...] que o cidad&o tem que ocupar seu tempo integral, por meio de trabalho e
educacdao, por que trabalho é atividade essencial de recuperagéo social: é
terapia ocupacional, é valorizacdo da pessoa, € modo de participacdo na
sociedade, e é ainda castigo. Consequentemente o trabalho pode recuperar

o caminho de sua cidadanial...].

Em relacdo a Educacdo MARSHALL (1967, p. 58), fala que:

A educacao das criancgas esta diretamente relacionada com a cidadania e,
guando o estado garante que todas as criangas serdo educadas, estes tém
em mente, sem sombra de dulvidas, as exigéncias e a natureza da cidadania.

Sendo assim, o direito a educacao € um direito social de cidadania genuino,
por que o objetivo da educacao durante a infancia € moldar o adulto em perspectiva.
Basicamente, deveria ser considerado ndo como o direito da crianca frequentar a
escola, mas como o direito do cidad&o adulto ter sido educado. A educacao é um pré-

requisito necessario da liberdade civil (RODRIGUES, 2016).

2.3.3 O Aluno e seu Direito a Participacdo e a Socializacao

Ha evidéncias de que as brincadeiras, antes de servirem de simples distracao,
constituem-se em um campo laboratorial de experiéncias de vida para a crianga. O
estudo de sua influéncia para o desenvolvimento infantil tem sido objeto de
investigacao de pesquisadores ligados a varias linhas de pensamento, tendo-se como
ponto de partida o pressuposto de que sao atividades imprescindiveis para o
desenvolvimento social, afetivo, motor e cognitivo das criangas (ALVES, 2014;
GORGATTI, 2005).

Havighurst (1953) Apud Chicon (2005) inclui as brincadeiras nas chamadas
"tarefas de desenvolvimento”. Uma das caracteristicas das tarefas de

desenvolvimento € que elas tém uma época especifica na vida para a sua aquisi¢ao -
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momentos préprios para a introducdo de sua aprendizagem e para a sua forga
potencial na aceitagdo social da pessoa. Mas isso ndo ocorre com certas tarefas. Ha4
algumas que nunca terminam; elas acontecem durante um longo periodo de tempo,
variando em aspectos especificos. Sdo as chamadas tarefas recorrentes (LOPES,
2008).

Aprender a fazer amizades e a conviver com outras pessoas € um exemplo
dessa modalidade. Elas tém inicio muito cedo, para a maioria das pessoas ao entrar
na escola. Mas na puberdade elas comecam a mudar sua natureza e a entrar em uma
nova fase, de aprender a contatar com pares do sexo oposto. Mais tarde - outra fase
-a de aprender a conviver com pessoas de ambos os sexos de uma forma socialmente
madura, onde uns cooperam com 0S outros, nao s6 por causa da amizade, mas por
alguma proposta impessoal (RODRIGUES, 2017).

Com as atividades de lazer ocorre a mesma coisa. As necessidades dessas
atividades, embora sejam valorizadas basicamente na infancia, podem se estender
por toda a vida. E evidente que de acordo com a etapa da vida, as necessidades e as
formas de brincar vao ser diferentes. No entanto, estas se constituem em tarefas
importantes para o desenvolvimento e a manutencédo de vida e estao classificadas
dentro das chamadas Tarefas Recorrentes (CARVALHO, 2017).

Nas brincadeiras, desde que desempenhadas em grupos, pode-se observar o
estabelecimento de uma rede de relacfes. Vale lembrar que a estrutura interacional é
essa rede de relacdes que se depreende dos comportamentos das criangas em uma
situacdo de grupo, com movimentos que se traduzem em aproximacdes e
afastamentos entre as criangas, ou de adultos que eventualmente estejam presentes
(MENDES, 2011).

Na fase entre os 7 e os 10 anos, as atividades grupais sdo determinantes de
interacdes sociais positivas. E através delas que a competéncia social das criancas é
desenvolvida e aprimorada (EMMEL, 1990). Em um estudo conduzido por Branco
(1989), as atividades livres foram as que mais propiciaram o estabelecimento de
interacbes sintdnicas entre criancas, caracterizadas pela compatibilidade de
interesses ou disposi¢cdes afiliativas, favorecendo interagbes mais longas e mais

frequentes (RODRIGUES, 2016).
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Jones (1981) Apud Alves (2014) observou diferencas sexuais na performance
social de criangas pequenas, como por exemplo o fato das meninas passarem mais
tempo perto de outras criangcas sem interagir, enquanto 0S meninos passam mais
tempo observando outras criancas de longe. Um outro aspecto apontado por esse
autor é o da variabilidade da qualidade das interacdes sociais proporcionalmente a
passagem do tempo. Ele observou que a sociabilidade aumenta com a idade
(ROPOLI, 2010).

Além disso, o estudo de Emmel (1990) demonstrou diferencas qualitativas nas
interac6es mantidas entre criangcas mais novas e mais velhas (7-8 e 9-10 anos). No
grupo de criangas mais velhas, a sequenciacao e complexidade dos didlogos, bem
como a combinacdo de varias modalidades interativas em cada surto ocorrido
(inguagem, somada a trocas de olhares, sorrisos, gesticulacdes), foi superior ao
grupo de criangas mais novas, mostrando um nivel de elaboracdo bem mais
aprimorado. Neste mesmo estudo, observou-se nas criangas mais novas, a
predominancia de diadlogos curtos e interrompidos e de brincadeiras turbulentas, como
lutas corporais, 0 que gerou um maior nimero de interrupcdes nas atividades que
estavam sendo executadas, comparadas as criancas mais velhas (FIORINI, 2014;
GORGATTI, 2005).

Piaget (1973) Apud Chicon (2005) utiliza o termo "jogo" para designar o
brinquedo. O jogo é considerado como parte dos processos de assimilacdo e
acomodacéo, que desencadeiam a relacéo e incorporacédo da crianca no mundo. Os
jogos com regras, que aparecem em torno dos 7 anos e se desenvolvem durante toda
a vida, permitem que a crian¢ga domine o raciocinio operatorio a partir de situagdes
concretas e realize processos mentais reversiveis.

A entrada da crianga na escola, aqui representada pelo primeiro grau formal,
significa também uma grande reducdo nas brincadeiras. As tarefas escolares e o
estudo ganham uma importancia muito acentuada; a crianga passa a maior parte do
seu dia na posicdo sentada, sem direito a movimentos mais livres e amplos, numa
atitude que se opde a sua condicdo natural de desenvolvimento, que solicita,
justamente, a atividade motora. Bruscamente, ela é submetida a uma mudanca

radical, passando de habitos de movimentacdo ampla para posicdes fixas; de
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atividades e agbes concretas para um mundo novo e abstrato (LOPES, 2008;
RODRIGUES, 2017).

A hora do recreio, que seria de se esperar como 0 momento de liberacéo da
energia acumulada, da atividade ludica, € um periodo que também tem suas
limitagcbes. Em algumas escolas as criangas sequer saem de suas carteiras: apenas
recebem o lanche, comem e continuam a atividade de classe. Quando ha um recreio,
no pétio as brincadeiras que envolvem movimentacao global, como o pega-pega, 0s
jogos de bola, etc., sdo em geral reprimidas com veeméncia (CARVALHO, 2017,
MENDES, 2011).

As areas disponiveis para o recreio, por sua vez, ndo oferecem opcdes para
atividades ludicas mais tranquilas. Na maioria das escolas o que se vé sdo patios, ou
pequenos, ou sem planejamento algum para quaisquer brincadeiras, reservando a
crianca pouquissimas opc¢des de uma expansao maior de seu corpo em conjunto com
sua mente, restando muitas vezes as possibilidades Unicas de alimentar-se e
conversar com colegas (RODRIGUES, 2016).

E durante a infancia, que a criangca tem os primeiros contatos com seus amigos,
seja ele na vizinhanca ou na Escola. A socializacdo € uma das principais vantagens
da pratica da Educacao Fisica Escolar, pois € durante essas atividades que o aluno
tem a oportunidade de se sentir aceita pelo grupo e de desenvolver a autoconfianca e
as habilidades motoras (ALVES, 2014).

Para Araljo & Santos apud Souza & Peixoto (2006), a Educacdo Fisica
também é importante na alfabetizac&o de criancas, ndo s6 na parte psicomotora, mas
também no processo sécio afetivo e cognitivo, fugindo um pouco da cobranca de
tarefas cansativas e repetitivas.

Os jogos cooperativos realizados durantes a aulas de Educacdo Fisicas
possibilitam o aluno desenvolver os valores com respeito mutuo, confianca e trabalho
em equipe, que para a crianga, é nada mais, que uma grande brincadeira com o0s
amigos (ROPOLI, 2010).

Para Ritzmann (2005), o simples fato de o aluno encontrar os amigos durante

uma “pelada”, por exemplo, pode ajuda-lo a passar por fases de transformacgao
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corporal, onde o aluno na fase da pré-adolescéncia e adolescéncia, senti a
necessidade que se encontra vinculado a um grupo.

A Educagédo Fisica Escolar possibilita de forma saudavel essa identificacao,
além de realizar um gasto energético, contribui para a formacgéo social do educando.
Aliads, segundo Araudjo & Santos (2009), a Educacéo Fisica tem um papel de muita
importancia na formacéao de valores do aluno, devido a situacdes que acontecem na
aula, mas se o professor nao tiver autonomia e atitudes que possam trabalhar essas
caracteristicas a disciplina passa a perder seu significado (FIORINI, 2014;
GORGATTI, 2005).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1998) define em seu
Artigo 26, paragrafo 3, a Educacao Fisica como componente curricular da Educacéo
Basica, ajustando-se as faixas etarias e as condicdes da populacdo escolar, sendo
facultativo nos cursos noturnos, estabelecendo assim, o reconhecimento que a
educacéao fisica perdeu espaco em grande parte das escolas publicas e privadas
(CHICON, 2005).

N&o resta duvidas do ponto de vista legal sobre a obrigatoriedade da Educacéo
Fisica, visto que, s6 é facultado aos cursos noturnos, pois a legitimagcdo social da
Educacao Fisica ndo depende exclusivamente da legislacdo, pois inUmeras leis em
nosso Pais sao desrespeitadas, sobretudo pelo Poder Publico.

A Educacéo Fisica como componente curricular, tem como pressuposto basico,
disseminar conhecimento sistematizado sobre a cultura corporal de movimento,
capacitando o educando para a regulacéo, interagcéo e transformacao em relagcéo ao
meio em que vive, contribuindo para a formagdo do sentido de ser humano
(RODRIGUES, 2017).

Na formacdo humana o professor tem como principal objetivo ensinar o aluno
os valores humanos, fazendo atividades que possibilitem essa vivéncia como
cooperacao, responsabilidade, amizade entre outros. O professor de Educacao Fisica
pode realizar atividades em que os alunos possam discutir e modificar da forma como
acharem mais pertinente, fazendo com que os alunos comecem a desenvolver e a
perceber suas limitacdes. Além disso, essa aprendizagem € levada pelo aluno ao

longo de sua vida ajudando a transforma-lo em um cidadéao.
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A Educacéao Fisica se fundamenta nas “concepgdes de corpo e movimento”
(PCN), o corpo é um objeto de muitas possibilidades, uma das melhores e mais claras
formas de linguagem com caracteristicas Unicas que diferencia os seres humanos dos
demais seres da Terra com capacidade de “pensar, agir, sentir, criar, dialogar, entre
outros” como cita Marco (2006).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Brasil,
1996), que propdem em seu Artigo 4° Inciso lll, o atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais, seja
preferencialmente na rede regular de ensino. Apesar disso, 0 assunto pouco entra nas
pautas de discussdes que na maioria das vezes por falta de preparo profissional acaba
dificultando o desenvolvimento do trabalho do educador e o aprendizado do educando
(CARVALHO, 2017).

A Educacéo Fisica Escolar como corporalidade supera sua perspectiva inicial,
e passa a ser legalizada e legitimada na escola, indo além de seus conteudos, o papel
de articulador é fundamental entre o conhecimento especifico, técnico e metodologico
da area e os conhecimentos da cultura geral, criando entdo a possibilidade de abordar
outros temas de forma horizontalizada, dentre eles a saide merece atencao especial
(MENDES, 2011).

Para Rodrigues (2006) as limitag@es fisicas e sensorias de um individuo ndo o
iImpossibilita a praticar atividades esportivas, mas o maior empecilho a esses direitos
€ exercido pela sociedade quando ndo oferece meios necessarios para essa pratica,
mas devolver o direito subtraido ndo se resume em apenas adapta-los aos esportes
convencionais. Os portadores de necessidades especiais tendem a obter vantagens
guando passam a conviver com individuos ditos normais, aprendem a gostar da
diversidade adquirindo experiéncia direta a variedade das capacidades humana, a um
aumento na responsabilidade e uma melhora no aprendizado com os trabalhos
realizados em grupos de deficientes ou ndo, com isso ficam mais bem preparado para
a vida adulta em uma sociedade com tanta diversidade (GORGATTI, 2005;

RODRIGUES, 2016).
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A inclusao é entender que a “Constituicao Federal de 88 celebrou a educagao
e acrescentou a essas pessoas o direito ao atendimento educacional especializado”
(MARCO apud MONTOAN, 2005).

Portanto, os educandos portadores de deficiéncia fisica, devam ser inseridos
de modo que participem, juntamente com 0s outros em todos 0s momentos vividos no
ambito escolar, e ndo apenas na estrutura fisica do ambiente educativo (CARVALHO,
2017).

E através da Educacdo Fisica Escolar que o aluno em sua infancia comeca a
ter os primeiros relacionamentos de amizade, € nesta fase também, que os alunos
estdo iniciando a alfabetizac&o. E um dos principais motivos que os professores de
Educacdo Fisica precisam estar sempre se atualizando, pois o trabalho deste
educador se torna mais importante ainda. O trabalho aplicado de forma correta ficara
gravado na memoaria desse aluno, que além da satisfacao de participar das atividades
fisicas, levara esse ensinamento ao longo de sua vida (MENDES, 2011;
RODRIGUES, 2016).

Mediante as pesquisas realizadas, podemos constatar que ha uma contradicdo
guando alguns autores utilizam a Educacéo Fisica como instrumento de fundamental
importancia para a socializacédo do discente. Conforme vimos na LDB onde é faculta
a Educacgédo Fisica para as turmas do turno noturno, que na maioria sdo alunos do
ensino médio, o que percebemos com isso a exclusdo dessa comunidade estudantil
(ALVES, 2014).

E preciso adotar concepgbes de ensino inclusivo para superar o histérico da
disciplina, que em muitos momentos resulta numa selecdo de individuo aptos e
inaptos. E importante que Gestores Publicos e Privados, possam incentivar através
de investimento ndo somente no esporte de rendimento, como também no esporte
para a comunidade onde possam oferecer oportunidade para que todos tenham
acesso ao conhecimento da cultura corporal, como um conjunto de informacao
necesséaria para a formagdo do cidaddo de forma democratica e ndo seletiva

(ROPOLI, 2010).
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2.4 HIPOTESES

A priori, a hipétese investigativa afirmativa é a base de partida desta pesquisa.
Uma investigacao tem o propdsito de apresentar o que se pretende obter com a
pesquisa e, portanto, devem ser expressos de forma clara, pois representam as
orientacdes do estudo (SAMPIERI; COLLADO & LUCIO, 2006).

A Educacdo Fisica Inclusiva ocorre de maneira positiva ao utilizar a
Psicomotricidade para a formacdo discente como mecanismo de socializacdo e
cidadania na Escola Municipal de Ensino Fundamental Carmelo Mendes da Silva, no
Municipio de Canaa dos Carajas no periodo de 2017.

Na pratica, a Educacédo Fisica Inclusiva ocorre de maneira negativa pois nao
se faz uso da Psicomotricidade para a formacdo discente como mecanismo de
socializacdo e cidadania na Escola Municipal de Ensino Fundamental Carmelo

Mendes da Silva, no Municipio de Canaa dos Carajas no periodo de 2017.

2.5 IDENTIFICACAO DAS VARIAVEIS E SEUS CONSTRUTORES

2.5.1 Primeira Variavel: Educacdo Fisica Inclusiva

Antigamente a Educacdo Fisica era vista como uma educacdo excludente,
visando somente o rendimento, a selecdo dos mais habilidosos, valorizando o
individualismo, classificando os alunos como aptos e nao aptos.

Segundo Mutschele (1998), os professores eram centralizadores, e a préatica
era uma repeticdo mecéanica dos movimentos esportivos. Somente no final dos anos
70, a Educacdo Fisica voltou-se para a psicomotricidade, sendo primeiramente
implantada nas escolas especiais, para alunos com NEE (deficiéncia fisica e mental).

O autor menciona ainda que, a psicomotricidade assegura o envolvimento da
Educacao Fisica com o desenvolvimento da crianga, com o ato de aprender, com 0s
processos cognitivos, afetivos e psicomotores buscando garantir a formagéao integral
do aluno, inaugurando uma nova fase, que passava a incluir e valorizar o

conhecimento de origem psicologica (RODRIGUES, 2017).



77

Hoje o professor de Educacdo Fisica ndo deve ser apenas treinador de
habilidades, ele deve promover a inclusdo, e valorizar a cultura corporal de
movimento, fazendo com que a aula de Educacéo Fisica seja um espaco para todos.
Partindo desse pressuposto, o papel do professor de Educacao Fisica na incluséo é
apresentar ao seu aluno o novo e o desconhecido, pois diante do desafio a crianca
tende a assimilar o conhecimento que possui. O professor deve comegar sempre com
uma atividade que a crianga domina, e aos poucos incorporar novos elementos,
fazendo com que ela tenha que reestruturar internamente, gerando novos
conhecimentos (CARVALHO, 2017).

Para Soler (2005), a tarefa do professor de Educacéo Fisica € complexa, pois
deve compatibilizar os interesses do grupo com aqueles que apresentam NEE,
atendendo a individualidade de cada um. E cada vez mais a necessidade de se
praticar a incluséo, esta ligada a nos profissionais. Devemos entédo, nos apropriar de
conhecimentos especificos sobre certos aspectos da deficiéncia e partir do
conhecimento de tais aspectos, afinal, educar para a diversidade é o objetivo maior
da Educacéo.

Em algumas defiEducacao Fisica, o professor de Educacédo Fisica, sendo o
facilitador, deve tomar precau¢des, como, sempre estar atento, adequando o espaco
a todos. Uma opcéo para a inclusdo nas aulas de Educacéo Fisica € o esporte, que
inclui todos os que querem jogar, participando do inicio até o fim. Ensinando o esporte
estaremos também ensinando valores humanos essenciais para a forma¢cao de um
ser humano integral, investindo nas habilidades pessoais e de relacionamento social
(MENDES, 2011).

Sendo outra missdo do professor de Educacdo Fisica ensinar o esporte
fazendo com que todos possam patrticipar e se divertir, criando sempre as adaptacoes
necessarias. Lembrando que néo € somente as pessoas com NEE que se encontram
excluidas, mas todas aquelas consideradas inaptas. Outro ponto importante no
desenvolvimento de todas as criangas é o processo avaliativo, que deve ser baseado
em conceitos humanistas. A avaliacdo em Educacao Fisica deve ser muito mais do

gue simplesmente aplicar testes padronizados, analisando somente as habilidades
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motoras e capacidades fisicas, deve atingir todas as dimensdes, como o afetivo, social
e cognitivo (RODRIGUES, 2016).

Devem-se diagnosticar os niveis motor, cognitivo, social, afetivo em que se
encontra cada aluno, e ir aumentando o grau de complexidade das atividades, fazendo
com gue o aluno sempre alcance um aprendizado novo. Também deve-se estar atento
ao desenvolvimento de atitudes e aquisicdo de valores, como amizade, respeito,
cooperacao (SOLER, 2005, p. 230).

Conviver com as diferencas é importante, pois faz com que as pessoas
percebam que, apesar das diferencas, todos sdo importantes no grande jogo da vida.
Alias, a educacado fisica inclusiva deve ter como eixo o0 aluno, para que se
desenvolvam competéncias e condi¢des igualitarias, buscando, portanto, estratégias
para dirimir a exclusdo ou segregacdo. E por meio das atividades de educac&o fisica
gue os alunos podem ampliar esses contatos interpessoais, jA que as atividades
fisicas propiciam o ensino de limites e superacdo, além de dar uma visdo de
competitividade e, também, a ter contatos fisicos que s&o propostos pelas dinamicas
das praticas educativas que valorizem a diversidade e o respeito entre os alunos
(AGUIAR; DUARTE, 2005)

Para Rodrigues (2003), a Educacao Fisica ndo pode ficar indiferente ou neutra
no processo de educacéo inclusiva. Ela pode se constituir como um adjuvante ou até
mesmo um obstaculo adicional nesse contexto, dependendo acima de tudo da
maneira como fora trabalhada.

Rechinelli et al (2008), destacam as diferentes abordagens que caracterizaram
a disciplina no decorrer do tempo, relacionando-as a questdo da inclusdo. Alias,
segundo Machado (2008) o professor precisa considerar que o aluno € um ser em
constante mudanca e que precisa de liberdade para aprender e para produzir
livremente o conhecimento (ALVES, 2014).

Adaptar o ensino para alguns alunos de uma turma de escola comum né&o
conduz e ndo condiz com a transformacao pedagdgica dessas escolas, exigidas pela
inclus&o. A inclusdo implica uma mudanca de paradigma educacional, que gera uma
reorganizagao das praticas escolares: planejamentos, formagéo de turmas, curriculo,

avaliacao, gestao do processo educativo (MANTOAN, 2008, p. 37).
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Alids, para Mantoan (2008) as escolas de qualidade ndo excluem nenhum
aluno de suas classes, de seus programas, de suas aulas, das atividades do convivio
escolar mais amplo. Tendo contextos educacionais em que todos os alunos tém
possibilidades de aprender, frequentando uma mesma e Unica turma (FIORINI, 2014;
ROPOLI, 2010).

A educacdo fisica inclusiva deve ter como eixo o aluno, para que se
desenvolvam competéncias e condicdes igualitarias, buscando, portanto, estratégias
para dirimir a exclusdo ou segregacao. E por meio das atividades de educaco fisica
gue os alunos podem ampliar esses contatos interpessoais, ja que as atividades
fisicas propiciam o ensino de limites e superacdo, além de dar uma visdo de
competitividade e, também, a ter contatos fisicos que sédo propostos pelas dindmicas
das praticas educativas que valorizem a diversidade e o respeito entre os alunos
(AGUIAR; DUARTE, 2005).

O professor € primordial nessa relacdo e nesse processo inclusivo, pois essa
forma de educacéo propde grandes desafios. O professor € o principal mediador nas
relacdes entre os alunos, € por meio da intervencao critica e social do professor que
os alunos podem ter uma nova visao sobre as diferencas entre 0s outros e entre Si

(MARTINS, 2005).

2.5.2 Segunda Variavel: Psicomotricidade

O homem comunica-se através da linguagem verbal, também através de
gestos, movimentos, olhares, forma de caminhar - sua linguagem corporal
(GORGATTI, 2005).

A esta comunicacdo, a este estar-no-mundo intenso dentro do limite da
corporeidade - espaco proprio do sujeito -, pode-se  nominar
psicomotricidade. Embora, conforme admitem os proprios autores, esta visdo possa
ir longe demais enquanto generalizacdo, os estudos sobre o desenvolvimento humano
parecem seguir esquemas, descrevendo o desenvolvimento normal para que se

possa compreender o diferente (CHICON, 2005).
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A psicomotricidade ndo foge a esta regra quando define os padrdes
considerados normais para o desenvolvimento psicomotor (considerando descricbes
feitas pela neurologia, fisioterapia, fonoaudiologia e areas afins), desenvolvendo
pontos de referéncia escalonados a partir dos quais poder-se-ao construir todos os
testes infantis e as escalas de quociente de desenvolvimento; e, por conseguinte,
avaliar e diagnosticar o atraso atual, assim como o desenvolvimento futuro (COSTE,
1981)

A identidade da Psicomotricidade e a validade dos conceitos que emprega para
se legitimar revelam uma sintese inquestionavel entre o afetivo e o cognitivo, que se
encontram no motor, € a légica do funcionamento do sistema nervoso, em cuja
integracdo maturativa emerge uma mente que transporta imagens e representacdes
e gue resulta duma aprendizagem mediatizada dentro dum contexto sociocultural e
sécio-historico (FONSECA, 1989).

Além disso segundo Fonseca (1989), em Psicomotricidade, o corpo nao €&
entendido como fiel instrumento de adaptacdo ao meio envolvente ou como
instrumento mecanico que é preciso educar, dominar, comandar, automatizar, treinar
ou aperfeicoar, pelo contrario, o seu enfoque centra-se na importancia da qualidade
relacional e na mediatizacéo, visando a fluidez eutbnica, a seguranca gravitacional, a
estruturagdo somatognoésica e a organizagdo pratica expressiva do individuo
(RODRIGUES, 2017; CARVALHO, 2017).

Privilegia a totalidade do ser, a sua dimensé&o prospectiva de evolucéo e a sua
unidade psicossomatica, por isso esta mais préxima da neurologia, da psicologia, da
psiquiatria, da psicanalise, da fenomenologia, da antropologia etc. Alias, a
psicomotricidade é a posi¢cao global do sujeito. Pode ser entendido como a fungéo de
ser humano que sintetiza psiquismo e motricidade com o propésito de permitir ao
individuo adaptar de maneira flexivel e harmoniosa ao meio que o cerca. Pode ser
entendido como um olhar globalizado que percebe a relacéo entre a motricidade e o
psiquismo como entre o individuo global e 0o mundo externo. Pode ser entendido como
uma técnica cuja organizacdo de atividades possibilite a pessoa conhecer de uma
maneira concreta seu ser e seu ambiente de imediato para atuar de maneira adaptada

(ALVES, 2014; RODRIGUES, 2016).
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A Psicomotricidade baseia-se em uma concepg¢éo unificada da pessoa, que
inclui as interagfes cognitivas, sensoriomotoras e psiquicas na compreensdo das
capacidades de ser e de expressar-se, a partir do movimento, em um contexto
psicossocial (COSTA, 2002). Ela se constitui por um conjunto de conhecimentos
psicoldgicos, fisioldgicos, antropoldgicos e relacionais que permitem, utilizando o
corpo como mediador, abordar o ato motor humano com o intento de favorecer a
integracéo deste sujeito consigo e com 0 mundo dos objetos e outros sujeitos (ALVES,
2014; ROPOLI, 2010).

A psicomotricidade ndo foge a esta regra quando define os padrdes
considerados normais para o desenvolvimento psicomotor (considerando descricbes
feitas pela neurologia, fisioterapia, fonoaudiologia e areas afins), desenvolvendo
pontos de referéncia escalonados a partir dos quais poder-se-ao construir todos os
testes infantis e as escalas de quociente de desenvolvimento; e, por conseguinte,
avaliar e diagnosticar o atraso atual, assim como o desenvolvimento futuro (COSTE,
1981).

A identidade da Psicomotricidade e a validade dos conceitos que emprega para
se legitimar revelam uma sintese inquestionavel entre o afetivo e o cognitivo, que se
encontram no motor, € a logica do funcionamento do sistema nervoso, em cuja
integracdo maturativa emerge uma mente que transporta imagens e representacoes
e que resulta duma aprendizagem mediatizada dentro dum contexto sociocultural e
sécio-historico (FIORINI, 2014).

Segundo Fonseca (1989), em Psicomotricidade, o corpo ndo é entendido como
fiel instrumento de adaptagdo ao meio envolvente ou como instrumento mecanico que
€ preciso educar, dominar, comandar, automatizar, treinar ou aperfeigoar, pelo
contrario, o seu enfoque centra-se na importancia da qualidade relacional e na
mediatizacdo, visando a fluidez eutbnica, a seguranca gravitacional, a estruturacdo
somatognosica e a organizacao pratica expressiva do individuo (RODRIGUES, 2017;
CARVALHO, 2017).

Privilegia a totalidade do ser, a sua dimenséo prospectiva de evolugéo e a sua

unidade psicossomatica, por isso esta mais préxima da neurologia, da psicologia, da
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psiquiatria, da psicanalise, da fenomenologia, da antropologia etc. (ALVES, 2014;
RODRIGUES, 2016).

A psicomotricidade € a posicao global do sujeito. Pode ser entendido como a
funcdo de ser humano que sintetiza psiquismo e motricidade com o propésito de
permitir ao individuo adaptar de maneira flexivel e harmoniosa ao meio que o cerca.
Pode ser entendido como um olhar globalizado que percebe a relacdo entre a
motricidade e o psiquismo como entre o individuo global e 0 mundo externo. Pode ser
entendido como uma técnica cuja organizacdo de atividades possibilite a pessoa
conhecer de uma maneira concreta seu ser e seu ambiente de imediato para atuar de
maneira adaptada (ALVES, 2014).

De acordo com Soares (et al 1992), a Educacao Fisica na escola se apresenta
além do desenvolvimento motor e da aptidao fisica, mas sim na utilizacdo da pratica
reflexiva sobre a cultura corporal em seus aspectos mais amplos relacionados ao

conhecimento global (FIORINI, 2014).

2.5.3 Terceira Variavel: Formacao Discente

Espera-se que os docentes sejam capazes de atuar de maneira competente no
dia-a-dia, bem como, ser o0 sujeito-autor da sua formacdo continuada, refletindo
constantemente sobre o seu saber fazer pedagogico, um professor que aceita
desafios, pois adquiriu em sua formacao subsidios capazes de leva-lo a produzir
novos conhecimento (COSTAS & FARIAS, 2009).

Rodrigues (2003) explana também que, embora as aparéncias indiguem que
guase ndo ha dificuldades na inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas
curriculares de Educacéo Fisica, a realidade indica, no entanto, que o professor de
Educacéao Fisica se encontra pouco preparado para lidar com os desafios da incluséao
(GORGATTI, 2005).

Vaz; Alves; Santana; Campos & Silva, (2009) consideram expressivo 0 niumero
de professores que nédo tiveram, durante sua formacao, disciplinas relacionadas a

pessoas com defiEducacdo Fisica (PCDS) ou que ndo conseguem aliar teoria e



83

pratica, nem tampouco transmitir conhecimentos importantes dentro da politica de
inclusdo (RODRIGUES, 2017; CARVALHO, 2017).

Para Ritzmann (2005), o simples fato de o aluno encontrar os amigos durante
uma “pelada”, por exemplo, pode ajuda-lo a passar por fases de transformacgao
corporal, onde o aluno na fase da pré-adolescéncia e adolescéncia, sente a
necessidade de se sentir vinculado a um grupo.

Segundo Mantoan (2006, p.54), ensinar na perspectiva inclusiva, significa
ressiginificar o papel do professor, da escola, da educacéo e de praticas pedagdgicas
gue sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos 0s seus niveis.
Alias, ao entrar em sala de aula, o professor penetra em um ambiente de trabalho
constituido de interaces humanas. As interacdes com os alunos nao representam,
portanto, um aspecto secundario ou periférico do trabalho dos professores: elas se
constituem o nucleo e, por essa razao, determinam, ao NOSso ver, a propria natureza
dos procedimentos e, portanto, da pedagogia (TARDIF, 2003, p. 118).

Portanto, o atual e grande desafio posto para os cursos de formacédo de
professores é o de produzir conhecimentos que possam desencadear novas atitudes
gue permitam a compreensdo de situacdes complexas de ensino, para que 0S
professores possam desempenhar de maneira responsavel e satisfatoria seu papel
de ensinar e aprender para a diversidade. Para tanto, faz-se necessario elaborar
politicas publicas educacionais voltadas para praticas mais inclusivas, adequar a
formacdo de professores as novas exigéncias educacionais e definir um perfil
profissional do professor, ou seja, habilidades e competéncias necessarias aos
professores de acordo com a realidade brasileira (NAUJORKS & NUNES SOBRINHO,
2001).

Na atualidade, o papel dos professores ndo se resume apenas a ensinar, eles
precisam estar preparados para enfrentar as diferengas existentes em seus alunos e
nas relagdes interativas que se apresentam nas escolas (MATTOS, 2014; MOITA
LOPES, 2002). Sendo assim, os educadores, os professores e os auxiliares de acao
educativa necessitam de formacéao especifica que lhes permita perceber minimamente

as problematicas que seus alunos apresentam que tipo de estratégia devem ser
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consideradas para Ihes dar resposta e que papel devem desempenhar as novas
tecnologias nestes contextos (CORREIA 2008, p. 28)

Além disso, Costa (2010, p.531) destaca que a formacao dos professores deve
abranger o desenvolvimento de sua sensibilidade para que possam refletir sobre a
propria pratica docente e, assim, planejar de maneira flexivel, articulando o ensino as
demandas de aprendizagem dos alunos, considerando diversas possibilidades de
educacionais (MENDES, 2011).

Para Névoa (1995, p. 25), a formacdo ndo se constréi por acumulacédo (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma
identidade pessoal. Por isso € tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao

saber da experiéncia [...].

Para Imbernén (2007), essa discusséo trilhou dois caminhos distintos, que, no seu
entender, se identificam pelos aspectos negativos e positivos da formacdo de
professores. No primeiro caso, o referido autor lembra que historicamente a formacéao
de professores envolve uma racionalidade técnica, apresentando uma Visao
determinista e uniforme para a atividade docente, além de caracterizar-se sempre por

um modelo de treinamento mediante cursos-padréo.
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3 MARCO METODOLOGICO

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Neste trabalho de campo, adota-se o horizonte qualiquantitativo, ou seja,
corresponde-se aqui tanto a abordagem qualitativa como a quantitativa. Ao atuar
desta maneira, tanto as teorias apresentadas nas variaveis que estdo destacadas no
Marco Teorico, como a mensuragdo de todas as caracteristicas da problemética
investigada, mediante este experimento, sdo valorizadas na elaboracéo de todas as
argumentacfes que estdo expressas na Andlise dos Resultados, como nas
Consideracdes Finais.

Além disto, a investigacao que aqui se realiza € um trabalho de campo descritivo
gualiguantitativo. Assim se sucede porque a autora ja conhece varios elementos
caracteristicos do objeto investigado, a0 mesmo tempo em que emprega
simultaneamente ferramentas de natureza qualitativa e quantitativa, visando delinear
todas as suas particularidades e premissas do tema, sobretudo as essenciais ao
eguacionamento da problematica proposta nos capitulos seguintes desta dissertacéo
(BARBOSA, 2010; RICHARDSON, 2008). Considerando todas as observagdes
anteriores, constata-se que aqui se realiza justamente isto, pois o eixo teérico do tema
€ analisado na atividade de campo, como descrito. Feito isto, estuda-se a
problematica proposta com método, de tal modo que as consideracdes apontadas nos
resultados contribuirdo para o equacionamento preciso do assunto investigado
(MARCONI; LAKATOS, 2007).

3.2 CAMPO EMPIRICO

O campo empirico desta pesquisa é a escola de Ensino Fundamental | Carmelo
Mendes da Silva a qual se localiza no Municipio de Canaa dos Carajas. Mesmo
possuindo uma boa estrutura, ela ainda apresenta “falhas” no que se refere ao
processo de Inclusdo, deixando a desejar melhorias nas metodologias aplicadas nas

aulas de Educacéo Fisica.
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3.3 UNIVERSO E AMOSTRA

Como universo de pesquisa, entende-se aqui 0 conjunto de todos os elementos
gue possuem pelo menos uma caracteristica em comum (BARBOSA, 2010). No caso
desta atividade, todos os educadores que atuavam na escola investigada no momento
do estudo.

A amostra € uma parte significativa do universo que pode ser usada como
instrumento de pesquisa em experimentos de natureza cientifica. Para tanto, é preciso
definir uma estratégia amostral que possibilite equacionar o problema de pesquisa de
forma adequada (MARCONI; LAKATOS, 2010). Considerando-se isto, indica-se que
a estratégia amostral adequada ao experimento que aqui se realiza é de ambito ndo-
probabilistico. Alids, perante a diminuta amplitude dos dois estratos do universo, o tipo
de amostra que aqui se adota € a amostragem por conveniéncia. Neste tipo de
amostragem, o tamanho final da amostra escolhida para os dois estratos é
determinado considerando-se 0os meios que 0 pesquisador tem para realizar com
gualidade o experimento proposto (BARBOSA, 2010).

No geral, universos de pesquisa com amplitude reduzida, ou seja, com tamanho
total de elementos inferior a 50.000 componentes, inviabilizam o uso do calculo para
a selecao de uma quantidade justa de elementos para a pratica de uma observacao
experimental. Estaticamente, estes universos sao classificados como nao-
probabilisticos. Para este tipo de universo, s6 ha uma estratégia disponivel: explorar
o procedimento amostral que melhor equacione a problematica proposta ao termino
de tudo (BARBOSA, 2010).

Para tanto, é imprescindivel avaliar todos os recursos disponiveis, no intuito de
seguir o melhor caminho com seguranca. No caso aqui € a amostragem por
conveniéncia, porque, além de possibilitar uma visdo completa da populacdo
investigada, € um procedimento que exige uma quantidade minima de recursos para
executa-la de maneira adequada (MARCONI; LAKATOS, 2010).
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3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Nesta atividade dissertativa, adotou-se como instrumentos de coleta de dados
dois questionarios, os quais foram aplicados para cada um dos estratos em particular.
Para os educadores, foi aplicado um questionario de natureza qualiquantitativa. Para
os alunos, foi aplicado um questionario quantitativo. Assim atuando, foi possivel
explorar ao maximo a problematica de pesquisa, reduzindo os provaveis erros no
entendimento de cada item avaliado neste trabalho de campo (LAKATOS; MARCONI,
2007, 2010).

Prosseguindo, o questionario aplicado com os educadores foi estruturado para
corresponder 3 (trés) objetivos especificos. Cada um destes objetivos tinha como
meta a execucdo de uma tarefa basica capaz de corresponder ao equacionamento
posterior do problema de pesquisa.

Na primeira parte do questionério aplicado aos educadores sao disponibilizadas
as seguintes questdes: 12 Qual o seu género? 22 Qual a sua idade? 32 Qual o seu
estado civil? 42 Qual o seu nivel atual de escolaridade? 52 Ha quanto tempo vocé atua
na &rea da educacdo? 6 No momento, em que tipo de instituicdo de ensino vocé
atua? 72 Para vocé, é importante a motivacdo para a qualidade geral das atividades
realizadas no ambiente de ensino? 8 No momento, até que ponto vocé se sente
motivado para continuar atuando na area da educacdo? 92 No momento, até que
ponto vocé se sente motivado para continuar ensinando? Com as respostas
registradas, possibilita-se descrever o perfil pessoal, profissional e motivacional dos
educadores que atuam na escola investigada mediante 9 (nove) questdes distintas,
como antevisto logo acima.

Por sua vez, na segunda parte do questionario aplicado aos educadores
indaga-se: 12 Nesta unidade escolar, ha acdes provocadas por politicas publicas
correlacionadas a educacao no campo? 22 Visando promover a formacao discente no
espaco escolar, quem sao os autores ativamente participativos das politicas publicas
destinadas a educacédo no campo utilizadas pela escola? 32 Nas politicas publicas
destinadas a educacdo no campo utilizadas pela escola, ha participacdo ativa dos

docentes? 42 Quais os instrumentos normativos apontados pela LDB sé&o utilizados na
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pratica pedagogica para promover as politicas publicas destinadas a educacdo no
campo na formacdo discente? 52 Na hora de promover as politicas publicas
destinadas a educagdo no campo na formacgéo discente, quem sdo 0s personagens
ativamente participativos da execucdo e da aplicabilidade do PPP? 62 No curriculo
escolar, disponibiliza-se adaptacéo para implementar as politicas publicas destinadas
a educacédo no campo? 72 Na escola, onde ha adaptacdes para promover as politicas
publicas destinadas a educacdo no campo na formacédo discente? 8% Que tipo de
politicas publicas favoraveis a educagdo no campo séo direcionadas para a formacéo
continuada dos educadores? 92 Visando promover politicas publicas favoraveis a
educacdo no campo na formacao discente, os professores da escola sdo agentes
ativos na elaboracdo das normas pedagdgicas aplicaveis no espaco escolar? 102
Como se realizam as diretrizes curriculares trabalhadas na unidade de ensino
contextualizadas as ac¢fes educacionais destinadas a educacdo no campo na
formacéao discente? 112 Perante novas propostas de atividades escolares que alterem
a diretriz curricular favorecendo o promover de politicas publicas educacionais
destinadas a educacdo no campo na formacao discente, ha resisténcia a realizacao
de mudancas por parte dos professores? 122 Na definicAo dos objetivos praticos
associados a realidade discente, existe aprimoramento da autonomia docente
favoravel a aprendizagem dos alunos, sobretudo quanto a necessidade de lecionar
conteudos destinados a educacdo no campo? 132 Em que ponto as formacodes
continuadas favorecem o desenvolvimento de uma mentalidade favoravel a educacao
no campo? 142 Nas propostas pedagoégicas favoraveis a educagdo no campo, onde
estdo presentes 0s suportes favoraveis a conscientizacao discente? 152 As formacdes
continuadas contribuem na aplicacdo subsequente de projetos escolares favoraveis a
educacdo no campo? 162 Em qual acdo a escola desenvolve projetos favoraveis a
educacdo no campo? 172 Reconhecendo de forma razodvel o contexto circundante,
vocé se reconhece capaz de planejar e de avaliar as suas atividades didatico-
pedagdgicas destinadas a educacdo no campo? 182 Nos ultimos anos, vocé fez algum
curso de aperfeicoamento relacionado as politicas publicas destinadas a educacéo no
campo? 192 Vocé considera a formacédo docente primordial a adequacao do curriculo

escolar & educacéo no campo? 202 E importante o ensino de educacio fisica em



90

unidades escolares destinadas as comunidades do campo? 212 De modo geral, é
possivel 0 uso de metodologias didatico-pedagogicas favoraveis a educacdo no
campo no ensino de educacédo fisica? 222 Perante a necessidade de favorecer
metodologias didatico-pedagdgicas destinadas a educacdo no campo no ensino de
educacéo fisica, qual é o papel desempenhado pelos cursos de licenciatura para a
formacao discente? 232 Qual fator tem mais relevancia nas metodologias didatico-
pedagdgicas aplicadas no ensino de educacdo fisica destinadas a educacdo no
campo? 242 Qual € o principal desafio da pratica didatico-pedagdgica destinada a
educacdo no campo na formacéo discente no ensino de educacdo fisica? 252 Na
pratica didatico-pedagodgica destinada a educacdo no campo, qual o principal
beneficio para a formacéao qualitativa do aluno no ensino de educacao fisica? 262 Para
VOCé, 0 que ocorre quando o curriculo escolar atua no sentido de favorecer acdes
destinadas a educacao no campo no ensino de educacéo fisica? 272 No momento,
gual a maior dificuldade para que tudo transcorra de forma razoavelmente favoravel
em acdes destinadas a educacdo no campo no ensino de educacéao fisica? 282
Focando em acbdes destinadas a educacdo no campo, quais sdo as maiores
dificuldades que limitam a prética didatico-pedagogica do professor no ambiente
escolar no ensino de educacao fisica? 292 O que favorece as metodologias do ensino
de educacdo fisica, se focadas em a¢des destinadas a educagédo no campo, no ambito
da formacao discente? e 302 No momento, as metodologias do ensino de educacao
fisica favorecem o usufruto de projetos escolares favoraveis a educacédo no campo?
Com estas variaveis, possibilita-se a realizacdo de mais um objetivo especifico da
pesquisa, isto €, avalia-se de forma qualitativa as principais ideias e premissas que
fundamentam o ensino de educacao fisica em uma unidade escolar que funciona na
zona rural, considerando os principais desafios que estdo inerentes a consumacao de
uma atividade de tamanha envergadura

Ao seu turno, na terceira parte do questionario aplicado aos educadores
apresenta-se: 12 De 1 (um) a 10 (dez), qual nota vocé atribui ao ensino de educacéo
fisica na escola? 22 De 1 (um) a 10 (dez), qual nota vocé atribui aos seus alunos? 32
De 1 (um) a 10 (dez), qual nota vocé atribui ao entendimento por parte dos alunos das

explicacbes dos conteudos de educacéo fisica ensinados em sala de aula? 42 De 1
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(um) a 10 (dez), qual nota vocé atribui para o nivel de dificuldade de seus alunos em
relagéo aos conteudos de educacéo fisica? 52 De um 1 (um) a 10 (dez), até que ponto
as disciplinas que vocé estudou no seu curso de licenciatura facilitam o ensino do
contetdo de educacdo fisica no ambiente escolar? 62 De um 1 (um) a 10 (dez), até
que ponto a estrutura curricular do curso de licenciatura que vocé fez facilita o ensino
do conteudo de educacéo fisica no ambiente escolar? 72 De um 1 (um) a 10 (dez), até
gue ponto os cursos de extensdo e ou poés-graduacdo que vocé ja fez facilitam o
ensino do conteudo de educagéo fisica no ambiente escolar? 82 De um 1 (um) a 10
(dez), até que ponto as oficinas pedagdgicas que vocé ja fez facilitam o ensino do
contetdo de educacdo fisica no ambiente escolar?; e 92 De acordo com a sua
experiéncia no ambiente escolar, vocé considera que a grade curricular dos cursos de
formacédo propende a preparar de maneira adequada o professor para lecionar a
disciplina de educacéo fisica com a qualidade minima que se espera? Com as
respostas para estas questdes, possibilita-se a realizacdo de mais um objetivo
especifico da pesquisa, no caso o terceiro deste experimento em particular, ou seja,
mensura-se a qualidade geral do ensino de educacéo fisica na unidade escolar
pesquisada considerando o desempenho geral dos alunos pela perspectiva dos
educadores entrevistados.

No questionario aplicado aos alunos aos alunos, indaga-se primeiro o seguinte:
No momento, o conteldo de educacao fisica € ensinado de que forma? Quanto aos
itens mensurados, apresentam-se as seguintes questées: 1° De 1 (um) a 10 (dez), até
gue ponto vocé gosta do conteudo de educacao fisica ensinado na escola? 2° De 1
(um) a 10 (dez), qual nota vocé atribui ao ensino de educacéo fisica na escola? 3° De
1 (um) a 10 (dez), qual nota vocé atribui ao seu professor de educacéo fisica? 4° De
1 (um) a 10 (dez), qual nota vocé atribui as explica¢cdes dos contetdos ensinados pelo
professor de educacéo fisica? 5° De 1 (um) a 10 (dez), qual nota vocé atribui para o
seu nivel de dificuldade em relacdo aos conteudos de educacao fisica? Agindo assim,
possibilita-se realizar mais um objetivo especifico da pesquisa, ou seja, dimensiona-
se quantitativamente a experiéncia e as dificuldades do aluno entrevistado com a
disciplina de educacéo fisica, visando compreender até que ponto isto podera implicar

em um desempenho geral de aprendizado aquém das expectativas iniciais que
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permeiam o processo de ensino e aprendizagem, possibilitando o efetivar pratico do

guarto objetivo especifico desta dissertagao.

3.5 O METODO DE LEITURA, ANALISE E COMPREENSAO DOS DADOS

No ambito da metodologia de pesquisa, indica-se que o método de leitura,
analise e compreensdo dos dados coletados desta atividade dissertativa deve
corresponder a abordagem de pesquisa anteriormente descrita nas suas duas
vertentes béasicas. Deste jeito dever ser porque todas estas atividades demandam
concordancia plena a perspectiva tedrico-epistemoldgica adotada na pesquisa que
aqui se realiza de forma descritivo qualiquantitativa. De nada adianta colher uma
grande quantidade de informacdes, através dos mais variados e mirabolantes
métodos, se, por consequéncia, ndo é possivel usa-los com inteligéncia, direcionando
ao equacionamento do problema de pesquisa (BARBOSA, 2010).

Isso dito, para corresponder o horizonte qualitativo, todas as informacgdes da
atividade de pesquisa aqui efetivada sdo comparadas aos principais paradigmas
apontados na fundamentacdo teorica as que definem as premissas basicas do
assunto investigado mediante o método tedrico-indutivo. Esta metodologia
caracteriza-se pela constru¢cdo de argumentacdes observando-se até onde o eixo
paradigmatico de uma ideia € concretizado in loco. Ou seja, € uma ferramenta
metodolégica de carater empirico validada nos resultados observados e na
consisténcia real das ideias apresentadas. Neste ponto, urge frisar que a abordagem
gualitativa foi aplicada na leitura, na analise e na compreensao de todas as questdes
respondidas pelos educadores no questionario o qual foi anteriormente descrito para
este estrato do universo em patrticular.

Ao seu turno, para o horizonte quantitativo, adota-se uma adaptacdo Escala
Likert para mensurar fatores importantes a qualidade geral da pesquisa proposta. Com
esta ferramenta metodoldgica, possibilita-se mensurar de modo adequado aspectos
pertinentes a problemética investigada, isto de tal forma que as suas principais

caracteristicas, além dos seus desdobramentos imediatos, sdo compreendidas com a

apresentacao de uma media aritmética simples (LAKATOS; MARCONI, 2007, 2010).
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Na pratica a abordagem quantitativa se aplica tanto no questionario destinado aos
alunos, como na prova escrita, a qual foi destinada a este estrato de pesquisa.

Prosseguindo, na leitura, na analise e na compreenséao das premissas expostas
nas questdes mensuradas, se aplicam os seguintes critérios escalométricos: em todas
as ocasifes em gue o desempenho registrado variar entre 0% e 20%, ele sera definido
como totalmente insatisfatério; nas ocasides em que este desempenho for registrado
entre 20,01% e 40%, seréd definido como insatisfatorio; quando o desempenho
registrado variar entre 40,01% e 60%, ser& definido como sendo regular; se a variagéo
do desempenho registrado variar entre 60,01 e 80%, sera definido como satisfatorio;
e se este desempenho registrado variar entre 80,01% e 100%, ele ser& definido como
totalmente satisfatério. Ao lado disto, em todas as ocasifes em que uma nota
registrada variar entre “0” e “2,00”, o desempenho sera considerado como
insatisfatério; nos momentos em que uma nota registrada variar entre “2,01” e “4,00”,
o desempenho sera definido como regular em todas as ocasifes em que a nota
registrada variar entre “4,01” e “6,00”; se variagado da nota registrada variar entre “6,01”
e “8,00”, o desempenho sera considerado satisfatério; e quando a variagao da nota
for entre uma nota “8,01” e 10,00, o desempenho sera definido como totalmente
satisfatério. Estas duas escalas embasam-se na abordagem de Likert, como descreve
Richardson (2008).

Em suma, caso o desempenho geral dos alunos apresente um escore geral
satisfatério, sera possibilitado afirmar que o ensino do contetdo de educacéo fisica

na unidade escolar pesquisada se realiza com qualidade.

3.6 TRATAMENTO DOS DADOS

Para esta atividade dissertativa, todas as informacdes coletadas no trabalho de
campo consumado na unidade escolar pesquisada serdo tabuladas no Editor de
Planilhas Excel. Para isto, serdo enquadrados aos preceitos basicos da Escala Likert,
ao mesmo tempo em que sagram o0 método tedrico-indutivo na construcdo das
argumentacdes. Na pratica, este procedimento satisfaz ao horizonte qualiquantitativo

o qual aqui é adotado na efetivacdo de todas as atividades de pesquisa, como ja
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descrito antes. Assim Agindo, a investigacao proposta cumpre o seu papel informando
com propriedade, respeitando-se a horizonte de pesquisa escolhido, do melhor modo
(BARBOSA, 2010).

Em qualquer estudo, o coroar todas as agdes anteriores executadas sumaria
no exibir de todos os resultados finais de uma pesquisa. O seu designio basico é
divulgar o conhecimento para que experiéncias sejam compartilhadas de forma clara
e objetiva. Acontecendo isto, o eixo tedrico do tema estudado podera reforcar as suas
bases, comprovando hip6teses e ou refutando teorias prévias em ao término de tudo.
A apresentacdo geral desta etapa da pesquisa devera ser didatica para que o
resultado final da investigacdo seja compreendido por qualquer pessoa que acesse a

apresentacao dos dados (LAKATOS; MARCONI, 2007, 2010).
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4 MARCO ANALITICO

Nesta parte da pesquisa dissertativa, apresenta-se a leitura, a andlise e a
compreensao integrativa de todas as perguntas que foram feitas com o instrumento
de coleta de dados preenchido pelos educadores da unidade escolar pesquisada.
Como tal, € uma atividade que possibilitara explorar a abrangéncia geral de das teorias
gue se aplicam de uma forma ou de outra ao experimento proposto, sobretudo aquelas
gue foram avaliadas no Marco Analitico.

A priori, a distribuicdo do conteudo nesta parte da pesquisa visa corresponder
todos os objetivos especificos do estudo, os quais ja foram apresentados e explicados
no Marco Introdutério. Agindo assim, possibilita-se um vislumbre apropriado de
inUmeros aspectos que, de uma forma ou de outra, estdo relacionados ao recorte
tematico adotado, ao mesmo tempo em que viabiliza o explorar minucioso da
problematica proposta para esta atividade. E importante frisar que cada uma destas
partes também leva em conta a natureza da abordagem de pesquisa apresentada no
Marco Metodolégico. Deste jeito deve ser para que tudo se efetive de maneira ldgica,
possibilitando, em paralelo, um experimento apropriadamente embasado, porquanto
viabiliza a probabilidade do teste porvindouro de suas argumentacoes.
Evidentemente, isto implica que serédo viaveis resultados mais ou menos semelhantes
em gqualquer outra atividade que se embase em condi¢cdes semelhantes ao que aqui
se registra, de uma maneira ou de outra.

Na primeira parte deste capitulo, apresenta-se o perfil pessoal, profissional e
motivacional de todos os educadores que foram entrevistados no decorrer da
atividade de campo consumada na unidade escolar pesquisada. Na segunda parte,
por sua vez, ajuiza-se de maneira qualitativa as variaveis teéricas bésicas desta
pesquisa, considerando até que ponto estdo ou ndo consonantes a realidade antevista
no decorrer da atividade de campo. A seguir, mensura-se a qualidade da prética da
educacdo fisica na escola pesquisada, explorando um método de natureza
guantitativa, inspirando na classica abordagem de Likert. Por fim, exibe-se as
principais sugestdes dos educadores da escola investigada para que as suas acdes

possam viabilizar ensino de qualidade com maior frequéncia, sobretudo quando séo
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ministrados contetdos consonantes ao saber cientifico. Atuando desta maneira,
possibilita-se a construcdo paulatina de uma visdo multidimensional apta a
compreender de que maneira e quais sdo as principais perspectivas e desafios

inerentes a pratica da educacéo fisica na unidade escolar pesquisada.

4.1 PERFIL PESSOAL, PROFISSIONAL E MOTIVACIONAL

Na primeira pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Qual o seu
género? Para este item, disponibilizou-se as seguintes alternativas: “Feminino”;
“Masculino”; e “Outro”. Sao trés opcodes distintas entre as quais s6 seria possivel a
escolha de uma delas.

Isso dito, registram-se a seguir 0s seguintes resultados no grafico adiante, o

gual é o primeiro desta atividade dissertativa:

Gréfico 1 - Género

QUAL O SEU GENERO?

B FEMININO
B MASCULINO

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Como visto no Grafico 1, todos os educadores entrevistados na unidade escolar
pesquisada sao igualmente distribuidos entre o género, ou seja, 0 sexo “Feminino” ou
o “Masculino”, porquanto tanto um como o outro apresentam um percentual de 50%.
Por consequéncia, a possibilidade de resposta “Outro” ndo evidencia presencga para

item aqui avaliado.
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Prosseguindo, na segunda pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-

se: Qual a sua idade? Aqui ficou ao critério do professor entrevistado na atividade de
campo na unidade escolar pesquisada registrar a sua propria idade.

Como tal, sdo apontados os seguintes resultados no gréafico posterior:
Gréfico 2 - Idade

QUAL A SUA IDADE?

M ENTRE 20 - 30 ANOS

W ENTRE 31 -40 ANOS
ENTRE 41 - 50 ANOS
MAIS DE 50 ANOS

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

No geral, foi possivel resumir as idades registradas por todos os educadores
entrevistados em 4 (quatro) estratos distintos, observando-se os dados expressos no
Gréfico 2. O primeiro deles contempla profissionais que estao entre os 20 (vinte) e 30
(trinta) anos; o segundo reune os profissionais que estdo entre os 31 (trinta e um) e
40 (quarenta) anos; o terceiro agrupa todos os profissionais que estdo com a idade
entre os 41 (quarenta e um) e 50 (cinquenta) anos; e no quarto estrato agrupam-se
todos os entrevistados que ja apresentam uma idade pessoal acima dos 50
(cinquenta) anos. Na pratica, os dois estratos que apresentam percentuais mais
elevados sao o segundo (entre 31 e 40 anos) e o terceiro (entre 41 e 50), 0os quais
apresentam 33% para cada um em particular. Por sua vez, o primeiro (entre os 20 e
30 anos) e quarto (mais de 50 anos) computam um percentual de 17% cada um deles.

Com isso expresso, € possivel afirmar que os profissionais entrevistados sao
pessoas na idade adulta em plena capacidade produtiva e que possuem uma

experiéncia de vida relativamente razodvel, porquanto sdo maduros. Isto tudo,
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certamente podem contribuir para uma préatica educativa de melhor qualidade,
sobretudo com o acréscimo de suas experiéncias de vida com maior frequéncia.
Como visto no grafico 5, as respostas espontaneamente anotadas pelos
educadores entrevistados possibilitaram a consumagéo de quatro estratos distintos.
Por sua vez, estes estratos estdo frequencialmente distribuidos do seguinte modo no

guadro adiante:

Quadro 1- idade dos educadores entrevistados

IDADE DOS EDUCADORES ENTREVISTADOS
Frequéncia
27, 28, 33, 33, 35, 35, 42, 45, 45, 45, 51 e 55 anos.
Menor idade 27 anos.
Maior idade 55 anos.
Idade mais comum 45 anos (com 3 aparic¢oes)
Idade média 39 anos (aproximadamente).

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Diante dos dados expressos no Quadro 1, nota-se que as idades dos
entrevistados vao dos 27 aos 55 anos. A pessoa mais nova afirmou que tinha 27 anos
no momento do da pesquisa, enquanto a mais velha disse que ja tinha 55 anos. A
idade média deles ficou em aproximadamente 39 anos. Alias, a idade mais comum
entre os educadores entrevistados sdo 0s 45 anos com 3 (trés) apari¢cdes. Portanto,
os educadores entrevistados sao adultos jovens, entretanto com uma boa dose se

experiéncia de vida.
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Em tese, isso significa que poderdo oferecer uma boa dose de experiéncia no
ambiente escolar, caso desejem, ou que sintam a vontade para tanto, implicando em
uma atividade de ensino de melhor qualidade em determinadas ocasides. Claro que
isto € apenas uma tese que podera ser comprovada mais adiante no experimento que
agui se consuma.

Na terceira pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Qual o seu
estado civil? Para este item, disponibilizou-se as seguintes alternativas: “Solteiro”;
“Casado”; e “Outro”. Mais uma vez, sao trés opgdes distintas entre as quais também
s6 seria possivel a escolha de uma delas.

Desse modo, no préximo grafico, sdo consumados 0s seguintes resultados

experimentais:

Gréfico 3 - Estado civil

QUAL O SEU ESTADO CIVIL?

m SOLTEIRO
m CASADO
B OUTRO

Grafico 3.
Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Como visto no Gréfico 3, todas as trés opcdes de resposta foram, de uma forma
ou de outra, escolhidas entre todos os educadores entrevistados no decorrer da
atividade de campo. Os dois primeiros extratos registraram 0s maiores valores
percentuais, porquanto a opgao “Solteiro” e a alternativa “Casado” cada uma delas
consumou em particular um percentual de 42% ao todo. Por sua vez, a opgao “Outros”
ficou com apenas 16%. E importante frisar que como “Outros” considera-se todas as
unides estaveis, o que na pratica implica em uma unido afetiva igualada ao casamento

civil legalmente aceito no Brasil. Portanto, entre as trés opc¢fes oferecidas para
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resposta € possivel visualizar dois grupos distintos. No primeiro deles, ficam apenas
os declaradamente solteiros com 42%. No outro, por sua vez, estdo 0s que se
declaram casados ou que estdo em uma unido estavel, o que na realidade alcangcam,
juntos, um percentual total de 58% ao todo.

Isso, tese, implica que a maioria inequivoca de todos os educadores
entrevistados séo pessoas que estao experimentando uma situacao familiar de maior
responsabilidade. Isto, em parte, também implica na tese de que estdo mais
conscientes da importancia da educacdo de qualidade, visto que estdo
experimentando um conjunto maior de responsabilidades no dia a dia. Claro que isto
implica em tese que carece de informagdes extras para se confirmar como tal neste
experimento em particular?.

Na quarta pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Qual o0 seu

nivel atual de escolaridade? Para este item, disponibilizou-se as seguintes

alternativas: “Graduacao”; “Graduacédo com especializagao”; “Mestrado”; e
“‘Doutorado”. Neste ponto, sdo oferecidas quatro opg¢des distintas entre as quais
também so seria possivel a escolha de uma delas.

Assim sendo, possibilitam-se os seguintes resultados no grafico seguinte:

Gréfico 4 - Nivel de escolaridade

QUAL O SEU NIiVEL ATUAL DE
ESCOLARIDADE?

® GRADUACAO

® GRADUACAO COM
ESPECIALIZACAO

MESTRADO

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

1 Esta tese podera ser melhor avaliada ou até mesmo comprovada em questdes posteriores desta parte
do experimento, porquanto séo direcionadas aos aspectos motivacionais. No momento, apenas isto
pode ser dito.
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Diante dos resultados expressos no Gréfico 4, todas as trés op¢des de resposta
foram, mais uma vez, escolhidas entre todos os educadores entrevistados no decorrer
da atividade de campo na unidade escolar pesquisada, de igual modo a questéo
anterior. No entanto, desta vez, os dois Ultimos extratos registraram 0s maiores
valores percentuais, visto que a opg¢ao “Graduacio” e a alternativa “Graduagao com
especializacdo” cada uma delas efetivou em particular um percentual de 42% ao todo.
Ao seu tempo, a opgao “Mestrado” apresentou o menor percentual, ou seja, 16%. Na
pratica, isto significa que os educadores entrevistados apresentam pelo menos o nivel
de escolaridade minimo que se espera para que exercam as suas funcdes em uma
sala de aula com a qualidade desejada. Alids, aparentemente estdo até em melhores
condi¢cbes que muitas outras escolas, porquanto 58% deles afirmaram que possuem
pelo menos uma especializacdo em curso.

Mais adiante, sera observado até que ponto isto repercutira na qualidade geral
da atividade de ensino do contetdo de educacéo fisica. Certamente repercutira de
algum modo, mesmo que isto ndo possa ser mensurado aqui, em um primeiro
momento. Mesmo assim, em tese pelo menos, € possivel afirmar que um professor
adequadamente formado podera cumprir do melhor jeito as suas funcdes laborais na
hora de ensinar o contetdo que Ihe diz respeito.

Na quinta pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Ha guanto

tempo vocé atua na area da educacdo? Aqui mais uma vez ficou ao critério do

professor entrevistado na atividade de campo registrar a sua propria resposta.
Isso dito, no Grafico precedente constatam-se 0s seguintes resultados:

Gréfico 5 - Tempo de atuacédo na educacéo

HA QUANTO TEMPO VOCE ATUA
NA AREA DA EDUCACAO?

14%  14% MENOS DE 5 ANOS
ENTRE 5 E 10 ANOS
ENTRE 10 E 15 ANOS

MAIS DE 15 ANOS

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
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Como visto no grafico 5, as respostas espontaneamente anotadas pelos
educadores entrevistados possibilitaram a consumagéo de quatro estratos distintos.
Por sua vez, estes estratos estdo frequencialmente distribuidos do seguinte modo:
14% afirmaram que atuam na area da educacao ha menos de 5 anos; 36% disseram
gue atuam entre 5 e 10 anos na area da educacao; outros 36 falaram que estédo
trabalhando na area da educacédo entre 10 e 15 anos pelo menos; e os outros 14%
restantes declararam que estdo no campo da educacdo a mais de 15 anos no
momento.

Com esses resultados, é possivel afirmar que sédo profissionais experientes,
porquanto ja estdo familiarizados com as atividades e com todas as consequéncias
gue sao comuns no ambito da educacgéo. Isto se reforca ainda mais observando o

seguinte quadro:

Quadro 2 - Tempo médio de servico

TEMPO MEDIO DE SERVICO
Frequéncia
4,4,6,7,8,8,12,12,12, 13, 16 e 16 anos.
Menor tempo 4 anos (com 2 apari¢coes).
Maior tempo 16 anos (com 2 apari¢oes).
Tempo mais comum 12 anos (com 3 aparicoes).
Tempo médio 9 anos (aproximadamente).

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
Perante os dados expressos no Quadro 2, constata-se que o tempo de servico
dos educadores entrevistados na area da educacéo vai dos 4 aos 16 anos. As duas

pessoas que menos tempo trabalham na area afirmaram que j& realizam isto ha 4
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anos no maximo, enquanto as duas gue mais tempo atuam neste campo realizam isto
h& 16 anos. O tempo médio de trabalho deles ficou em aproximadamente 9 (nove)
anos. O tempo de servico mais comum na educagéo é de 12 (doze) anos com trés
aparigoes.

Os educadores entrevistados, por consequéncia, sdo profissionais com uma
boa dose se experiéncia de trabalho. Isto implica que, em tese, estdo em melhores
condicOes de oferecer ensino de qualidade aos educandos que estudam na unidade
escolar pesquisada.

Na sexta pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: No momento,

em que tipo de instituicdo de ensino vocé atua? Para este item, disponibilizou-se as

seguintes alternativas: “Publica”; e “Privada”. Nesta parte da pesquisa, foi oferecida a
possibilidade de escolher mais de uma opg¢édo como resposta, a0 mesmo tempo, caso
preciso fosse.

Desse modo, no gréafico seguinte computam-se os resultados a seguir:

Gréfico 6 - Instituicdo em que atua

EM QUE TIPO DE INSTITUICAO DE
ENSINO VOCE ATUA?

m PUBLICA
¥ PRIVADA
NAS DUAS

Gréfico 6.
Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Considerando os resultados expressos no Grafico 6, as duas opcbes de
resposta foram escolhidas entre todos os educadores entrevistados no decorrer da
atividade de campo na unidade escolar pesquisada. Alias, mais do que isto: as duas
foram igualmente escolhidas. Com isso, possibilita-se 0s seguintes percentuais:

“Publica” ficou com 42% e “Privada” também consumou os mesmos 42% em paralelo.
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Tudo isto ao mesmo tempo em que 16% dos entrevistados escolheram as duas
alternativas de uma so vez.

Com esses resultados, € possivel afirmar que os educadores entrevistados
estdo cientes das dificuldades bem como das cobrancas que sdao comuns em um
ambiente de ensino publico ou privado. Claro que em ambito legal ndo é para existir
diferencas entre uma escola ou outra. De qualquer maneira, em cada um destes
ambientes ha exigéncias que lhes sdo comuns, implicando em situagdes inusitadas
com muita frequéncia. Mesmo assim, o ideal é oferecer o melhor ensino, fomentando
a qualidade de aprendizado com a frequéncia socialmente desejada no momento.
Obvio que isto implica em desafios dos mais variados tipos e intensidades. Estes
desafios poderdo limitar a qualidade geral das acdes realizadas no ambiente de
ensino em muitas ocasifes. Entretanto, isto ndo implica em uma situacdo que nao
possa ser resolvida, desde que existam meios e vontade para tanto.

Na sétima pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Para vocé, é

importante a motivacdo para a qualidade geral das atividades realizadas no ambiente

de ensino? Para este item, disponibilizou-se as seguintes alternativas: “Sim”; “Nao”;
“As vezes”; e “Raramente”. Também séo oferecidas aqui quatro opcdes distintas entre
as quais também so seria possivel a escolha de uma delas.

Dito isso, a seguir apresentam-se 0s seguintes resultados no gréfico

precedente:

Gréfico 7 - importancia da motivacdo para a qualidade geral das atividades

IMPORTANCIA DA MOTIVAGAO
PARA A QUALIDADE GERAL DAS
ATIVIDADES

.
SIM

. @,

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
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Diante dos resultados expressos no Grafico 7, observa-se que das quatro
possibilidades de resposta apenas duas delas foram escolhidas pelos educadores
entrevistados no decorrer da atividade de campo que se efetivou na unidade escolar
pesquisada. As respostas escolhidas foram: o “Sim” com 75%; e o “Nao” com os
outros 25% restantes.

E importante frisar que essas duas possibilidades s&o diametralmente opostas,
ou seja, a escolha de uma delas automaticamente significa na eliminacdo completa
da outra, visto que os seus resultados sdo antagdnicos. Na pratica, o resultado
consumado implica no reconhecimento por parte dos sujeitos entrevistados da
relevancia geral da motivacdo para o consumar de qualquer atividade que se faca
necessaria na esfera escolar.

Profissionais desmotivados normalmente ocasionam desempenho geral
insatisfatério na prestacdo de qualquer servigo, incluindo-se aqui a atividade de
ensino. Se a intencdo é consumar uma atividade de qualidade, o ideal é que os
profissionais estejam motivados, ou pelo menos comprometidos com as acdes que
precisam realizar em sala de aula. A motivacao € indispensavel em qualquer atividade,
sobretudo para aquelas que se efetivam mediante o contato pessoal. Por
conseguéncia, a sua qualidade é intrinsecamente relacionada ao desempenho geral
gue se vislumbra em qualquer atividade, incluindo-se aqui aquelas que sdo comuns
ao espaco escolar.

Na oitava pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: No momento,

até que ponto vocé se sente motivado para continuar atuando na area da educacao?

Para este item, disponibilizou-se uma escala com notas que variavam de “1” (um) a
“10” (dez), sendo possivel apenas o registro de uma nota. No proximo grafico, estéo
consumados 0s seguintes resultados:

Gréfico 8 - motivado para continuar atuando na area da educagao

ATE QUE PONTO MOTIVADO PARA CONTINUAR
ATUANDO NA AREA DA EDUCACAO

8% 8% NOTA 6
17% NOTA 7

NOTA 8
NOTA 9
B NOTA 10

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
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Como se efetiva no Grafico 8, as notas escolhidas pelos educadores
entrevistados na unidade escolar pesquisada foram distribuidas entre os valores de
uma nota 6 (seis) e uma nota 10 (dez). Na pratica, estes valores consumaram 0s
seguintes percentuais: a nota 6 ficou com 8%, a nota 7 ficou com 17%, a nota 8 ficou
com 42%, a nota 9 ficou com 25% e a nota 10 ficou com um percentual de 8%.

Considerando um percentual de aproveitamento médio satisfatério, constata-se
gue estas notas estdo se concentrando entre as notas 8 e 9 (com 67% no conjunto),
ao mesmo tempo em que pelo menos 8% das notas escolhidas representam o valor
maximo possivel para uma nota a ser escolhida pelos educadores entrevistados.

Isso implica em afirmar que existe uma atribuicdo positiva para a motivagcao
pessoal dos educadores entrevistados no decorrer da atividade de campo. Obvio que
isto ndo implica que ndo existam desafios pessoais para se motivar no ambiente
escolar na hora de ensinar. Contudo, existe uma predominancia geral de uma
motivacdo apropriada aos objetivos desejados para a qualidade geral do ensino na
escola que se estuda nesta atividade dissertativa.

Estes resultados estdo complementados na seguinte tabela:

Tabela 1 - Até que ponto motivado para continuar atuando na &rea da educacao.

ALTERNATIVAS DE NOTAS

NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 0 0 0 0 1 2 5 3 1

SOMATORIO GERAL 97

MENOR NOTA Nota 6 (com 1 apari¢éo)

MAIOR NOTA Nota 10 (com 1 apari¢éo)

MODA Nota 8 (com 5 apari¢des)

MEDIANA 8,00

MEDIA 8,08
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|
Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
Como descrito na Tabela 1, entre as 10 (dez) possibilidades de resposta as 5

(cinco) ultimas foram manifestas na frequéncia geral das notas que estdo aqui
registradas. Com isto, a nota 6 exibiu 1 (uma) aparicdo, a nota 7 (seis) apresentou 2
(duas) aparicbes, a nota 8 (sete) consumou 5 (cinco) aparigdes, a nota 9 (nove)
também efetivou 3 apari¢des e a nota 10 realizou 1 apari¢édo, totalizando-se 12 (doze)
aparicdes ao todo. Seguindo, o somatério geral alcancou 97 pontos, a menor nota foi
6 (com 1 apari¢cdo, como ja dito) e a maior nota foi 10 (também com 1 apari¢cdo, como
ja dito mais uma vez). Ao mesmo tempo em que a nota moda se consuma em uma
nota 8 (com 5 indica¢des) e a mediana ficou em uma nota 8,00, a média registrada
aqui é de 8,08.

Por tudo isso, esses resultados indicam que até 80,8% dos educadores
atribuiram uma avaliacédo positiva para a motivacdo pessoal no campo da educacao.
Acontecendo isto, é possivel afirmar, pelo menos em tese, que existe um indicativo
inequivoco de que no ambiente escolar investigado as aulas de educagéo fisica séo
executadas com relativa qualidade, possibilitando em contrapartida um aprendizado
adequado em paralelo, ou que pelo menos existe interesse em ensinar com qualidade
0 saber de natureza cientifica em todas as ocasifes e contextos. Afinal profissionais
motivados com as préprias atividades normalmente apresentam melhores resultados
gerais na consumacao de suas atividades diarias de trabalho. Claro que os desafios
continuardo a existir. No entanto, ndo serdo tdo marcantes, ou pelo menos estédo
passiveis de solucdo rapida, caso exista interesse para isto, além de recursos para
tanto.

Na nona pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: No momento,

até que ponto vocé se sente motivado para continuar ensinando? Aqui também se

disponibilizou uma escala com notas que variavam de “1” (um) a “10” (dez), sendo
possivel apenas o registro de uma nota. Estdo consumados 0s seguintes resultados,

no préximo grafico:
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Gréfico 9 - Motivado para continuar ensinando

ATE QUE PONTO MOTIVADO PARA
CONTINUAR ENSINANDO

8% 8% B NOTAS
17%

NOTA 6

NOTA 7
NOTA 8
mNOTAS

mNOTA 10

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Perante os resultados expressos no Grafico 9, as notas escolhidas pelos
educadores entrevistados na unidade escolar pesquisada foram distribuidas entre os
valores de uma nota 6 (seis) e uma nota 10 (dez). Com isto, estes valores
consumaram 0s seguintes percentuais: a nota 6 ficou com 8%, a nota 7 ficou com
17%, a nota 8 ficou com 42%, a nota 9 ficou com 25% e a nota 10 ficou com um
percentual de 8%, de igual modo aos resultados apresentados para a analise da
guestao anterior.

Desse jeito, nota-se mais uma vez um percentual de aproveitamento médio
satisfatério, porquanto os valores expressos estao se concentrando entre as notas 8
e 9 (com 67% no conjunto), isto ao mesmo tempo em que pelo menos 8% das notas
escolhidas representam o valor maximo possivel, ou seja, uma nota 10.

Nessas condi¢des, € possivel vaticinar que existe uma atribuicdo positiva para
gue o sujeito entrevistado no decorrer da atividade de campo continue ensinando.
Mais uma vez, isto ndo insinua que ndo existam desafios pessoais para se motivar no
ambiente escolar na hora de ensinar. De qualquer maneira, predomina uma sensacao
geral de motivacdo apropriada aos objetivos desejados para a qualidade geral do
ensino, uma sensacao que alimenta o interesse pessoal do educador em continuar
atuando no campo da educagéo por mais tempo.

Mais uma vez, estes resultados estdo complementados na seguinte tabela:
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Tabela 2 - Até que ponto motivado para continuar ensinando

ALTERNATIVAS DE NOTAS

NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 0 0 0 0 1 2 5 3 1

SOMATORIO GERAL 97

MENOR NOTA Nota 6 (com 1 apari¢cao)

MAIOR NOTA Nota 10 (com 1 apari¢éo)

MODA Nota 8 (com 5 aparicdes)

MEDIANA 8,00

MEDIA 8,08

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Como antevisto na Tabela 2, na frequéncia geral de notas entre as 10 (dez)
possibilidades de resposta as 5 (cinco) ultimas foram manifestas nesta parte do
experimento. Isto dito, a nota 6 expbs 1 (uma) aparicédo, a nota 7 (seis) exibiu 2 (duas)
aparicdes, a nota 8 (sete) consumou 5 (cinco) aparicées, a nota 9 (nove) efetivou 3
aparicbes e a nota 10 realizou 1 apari¢do, totalizando 12 (doze) apari¢cdes. Por
consequéncia, o somatorio geral alcancou 97 pontos, a menor nota foi 6 (com 1
aparicdo, como ja dito) e a maior nota foi 10 (também com 1 aparicdo, como ja dito
mais uma vez). Ao mesmo tempo em que a nota moda se consuma em uma nota 8
(com 5 indicacBes) e a mediana ficou em uma nota 8,00, a média registrada aqui € de
8,08. Estes resultados sdo exatamente idénticos ao que ja tinha se sucedido na
observacéo da tabela anterior, reforcando a qualidade geral das respostas que séo
apresentadas tanto la como aqui.

Seguindo, esses resultados indicam que até 80,8% dos educadores atribuiram
uma avaliacdo positiva para a motivagéo pessoal para continuarem atuando no campo

da educacéo. Nestas condi¢cles, € possivel vaticinar que realmente ha um indicativo
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inequivoco de que no ambiente escolar investigado as aulas de educacéo fisica sdo
executadas com qualidade. Por isto, fomenta-se um aprendizado apropriado em
paralelo, explorando o contetdo de educagéo fisica do melhor modo. Como ja dito
antes, assim se sucede porque profissionais motivados com as préprias atividades
apresentam com frequéncia melhores resultados gerais na consumacao de suas
atividades diarias no ambiente de trabalho, incluindo-se aqui o espaco escolar.

Isso ndo implica que os desafios diarios deixardo de existir. Eles continuaréo
presentes, mas serdo resolvidos com certa celeridade, pois o ambiente geral de
ensino € muito bom, ou pelo menos os atritos sdo facilmente resolvidos, porque existe

interesse genuino para isto.

4.2 AJUIZAMENTO QUALITATIVO DAS VARIAVEIS DE PESQUISA

Na primeira pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Nesta

unidade escolar, ha acbes provocadas por politicas publicas correlacionadas a

educacdo no campo? Para este item, disponibilizou-se as seguintes alternativas:

“Sim”; e “Nao”. Neste ponto, sdo oferecidas duas opc¢les distintas entre as quais
também sO seria possivel a escolha de uma delas.

Desse modo, no gréafico a seguir estdo presentes 0s seguintes resultados:

Gréfico 10 - acao aprovada por politicas publicas

ACOES PROVOCADAS POR POLITICAS
PUBLICAS

uSIM
= NAO

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
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Como visto no Gréfico 10, as duas possibilidades de resposta apresentadas
aqui foram escolhidas pelos educadores entrevistados. Sendo assim, 75% deles
afirmaram que “Sim”, ou seja, ha acdes provocadas por politicas publicas

bY

correlacionadas a educagcdo no campo, enquanto 0s outros 25% afirmaram

justamente o contrario, isto é, que “N&o” ha provocadas por politicas publicas
correlacionadas a educacdo no campo. De qualquer jeito, tanto para uma alternativa
como para a outra ndo foi dito o que seriam estas agcfes destinadas de maneira
especifica para a educacdo no campo. Isto, todavia, ndo foi indagado nesta parte do
experimento dissertativo. Por consequéncia, ndo precisaria ser dito também.

Na segunda pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Visando

promover a formacao discente no espaco escolar, quem sao 0s autores ativamente

participativos das politicas publicas destinadas a educacdo no campo utilizadas pela

escola? Para este item, disponibilizou-se as seguintes alternativas: “Os docentes”; “Os
diretores”; “Os coordenadores”; “A comunidade escolar’; e “Todos os personagens
anteriores”. Neste ponto, sao oferecidas cinco op¢des distintas entre as quais também
seria possivel a escolha de mais de uma delas.

Por consequéncia, 0os seguintes resultados sdo expressos no proximo grafico:

Gréfico 11 - autores ativamente participativos

AUTORES ATIVAMENTE
PARTICIPATIVOS

B OS DOCENTES
B OS DIRETORES
OS COORDENADORES

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
Perante os resultados expressos no Grafico 11, nota-se que das 5 (cinco)

possibilidades de resposta foram escolhidas apenas 3 (itrés) as quais seriam: “Os
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docentes” com 42%, “Os diretores” também com 42% e “Os coordenadores” com 0s
outros 16%.
Na terceira pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Nas

by

politicas publicas destinadas a educacao no campo utilizadas pela escola, ha

participacdo ativa dos docentes? Para este item, disponibilizou-se as seguintes

alternativas: “Sim”; e “Nao”. Neste ponto, sdo oferecidas duas opg¢des distintas entre
as quais também so seria possivel a escolha de uma delas.

Desse jeito, computam-se 0s seguintes resultados no grafico a seguir:

Gréfico 12 - participacao ativa dos docentes

PARTICIPACAO ATIVA DOS DOCENTES

uSIM
= NAO

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Considerando os resultados expressos no Gréafico 12, verifica-se que as 2
(duas) possibilidades de resposta foram escolhidas pelos educadores que foram
entrevistados no decorrer da atividade de campo que foi consumada na unidade
escolar pesquisada. Sendo assim, 75% deles afirmaram que h& participacao ativa dos
docentes nas politicas publicas destinadas a educacdo no campo utilizadas pela
escola, enquanto os 25% falaram justamente o contrario, ou seja, que ndo existe
participacdo ativa dos docentes nas politicas publicas destinadas a educagdo no
campo utilizadas pela escola.

Na quarta pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Quais 0s
instrumentos normativos apontados pela LDB sao utilizados na pratica pedagodgica

para promover as politicas publicas destinadas & educacdo no campo na formacdo
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discente? Para este item, disponibilizou-se as seguintes alternativas: “As premissas
da diretriz curricular”; “O plano anual”; “Os PCN'S”; e “Todos os instrumentos
anteriores”. Neste ponto, sdo oferecidas quatro opc¢des distintas entre as quais
também seria possivel a escolha de mais de uma delas.

Isso dito, os seguintes resultados sdo computados no gréfico a seguir:

Gréfico 13 - instrumentos normativos apontados pela LDB

INSTRUMENTOS NORMATIVOS
APONTADOS PELA LDB

m AS PREMISSAS DA DIRETRIZ
CURRICULAR

B O PLANO ANUAL

OS PCN’S

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
No Grafico 13, constata-se que das 4 (quatro) possibilidades de resposta trés

delas foram escolhidas pelos educadores entrevistados na consumagéao da atividade
de campo consumada na unidade escolar estudada nesta atividade dissertativa. Isto
dito, para 50% dos entrevistados o0s instrumentos normativos apontados pela LDB sao
utilizados na pratica pedagogica para promover as politicas publicas destinadas a
educacao no campo na formagao discente estdo resumidos “nas premissas da diretriz
curricular”; para 25% deles isto se vislumbra no “Plano anual”, enquanto que para os
outros 25% esta € uma atividade que se efetiva apenas nos “PCN’S”.

Com esses resultados, nota-se que, mesmo na possibilidade real da acgao
conjunta das trés alternativas escolhidas como resposta para a pergunta que nesta
parte se avalia, os educadores entrevistados ndo atuaram desta maneira. Ou seja,
simplesmente escolheram apenas uma delas e ignoraram por completo a
possibilidade das outras.

Certamente esta escolha tem uma razdo de ser. Alias, isto talvez seja a

incapacidade da direcao da escola e dos profissionais que 1a atuam (de maneira geral)
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de vislumbrarem uma perspectiva de planejamento fundamentada em uma
abordagem integral. De algum jeito, isto implica em algumas falhas nas ac¢bes que
serdo executadas, ou pelo menos no decréscimo da qualidade final que poderia ser
obtida caso o planejamento seguisse neste rumo. Isto tudo, todavia, sdo apenas
conjecturas as quais estao passiveis de comprovagdo ou de uma provavel refutacédo
nas paginas subsequentes desta atividade dissertativa.

Na quinta pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Na hora de

promover as politicas publicas destinadas a educacdo no campo na formacédo

discente, quem Sa0 0S personagens ativamente participativos da execucdo e da

aplicabilidade do PPP? Para este item, disponibilizou-se as seguintes alternativas: “Os

docentes e alunos”; “O diretor e o coordenador”’; e “A comunidade escolar como um
todo™?. Neste ponto, séo oferecidas trés opcdes distintas entre as quais também seria
possivel a escolha de mais de uma delas.

Para tanto, a seguir sdo expressos no grafico adiante os seguintes resultados:

Grafico 14 - Personagens ativamente participativos

PERSONAGENS ATIVAMENTE
PARTICIPATIVOS

B OS DOCENTES E ALUNOS

O DIRETOREO
COORDENADOR

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
Diante dos resultados que estdo resumidos no Grafico 14, observa-se que
apenas 2 (duas) das 3 (trés) possibilidades de resposta foram igualmente escolhidas
pelos educadores entrevistados no decorrer da atividade de campo. Com isto, para

50% dos entrevistados 0s personagens ativamente participativos da execucédo e da

2 No caso, aqui considerou-se como comunidade escolar apenas 0s personagens que estio
diretamente envolvidos ou que serdo beneficiados com as atividades de ensino que sédo realizadas na
escola pesquisada.
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aplicabilidade do PPP na hora de promover as politicas publicas destinadas a
educacao no campo na formagao discente sdo “os docentes e os alunos”, contudo
para os outros 50% deles seriam apenas “o diretor e 0 coordenador” da unidade
escolar pesquisada.

Na sexta pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: No curriculo

escolar, disponibiliza-se adaptacdo para implementar as politicas publicas destinadas

a educacdo no campo? Para este item, disponibilizou-se as seguintes alternativas:

“Sim”; “Nao”; “As vezes”; e “Raramente”. Neste ponto, sdo oferecidas quatro opcdes
distintas entre as quais também s6 seria possivel a escolha de uma delas®.

Dito isso, no grafico seguintes sdo exibidos os seguintes resultados:

Gréfico 15 - adaptacéo para implementar as politicas publicas

ADAPTACAO PARA IMPLEMENTAR AS
POLITICAS PUBLICAS

mSIM
= NAO

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
Considerando os resultados sintetizados no Grafico 15, observa-se que apenas
2 (duas) das 4 (quatro) possibilidades de resposta foram escolhidas pelos educadores
entrevistados no decorrer da atividade de campo. Nestas condi¢cdes, 25% dos
entrevistados afirmaram que o curriculo escolar disponibiliza adaptacdo para

implementar as politicas publicas destinadas a educag¢ao no campo; enquanto 0os 75%

3 Mais uma vez, € possivel atuar desta maneira porque se vislumbra que as atividades que sdo
resumidas como possibilidade de resposta s@o passiveis de uma ac¢do conjunta mais ou menos
variavel. Por consequéncia, € licito permitir que isto possa ser visto de algum modo nos resultados
gerais deste experimento, sobretudo no corpo da resposta que se aplicara ao questionamento que se
estabelece nesta parte da pesquisa.
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restantes afirmaram justamente o contrario, ou seja, que o curriculo escolar néo
oferece possibilidade de adaptagéo para implementar as politicas publicas destinadas
a educacdo no campo. Sdo duas respostas diametralmente opostas, as quais
implicam em resultados totalmente distintos na préatica.

Na sétima pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Na escola

onde ha adaptacdes para promover as politicas publicas destinadas a educacédo no

campo na formacdo discente? Para este item, disponibilizou-se as seguintes

alternativas: “Nas agbes metodologicas”; “Nos projetos e praticas”; “Nos conteudos”;
“‘No processo avaliativo”; e “Todas as alternativas anteriores”. Neste ponto, sao
oferecidas cinco opc¢des distintas entre as quais também seria possivel a escolha de
mais de uma delas®.

Assim sendo, no gréafico seguinte computam-se 0s seguintes resultados:

Gréfico 16 - Adaptacdes para promover as politicas publicas

ADAPTACOES PARA PROMOVER AS
POLITICAS PUBLICAS

m NAS ACOES METODOLOGICAS
NOS PROJETOS E PRATICAS
NOS CONTEUDOS
NO PROCESSO AVALIATIVO

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Diante dos resultados compendiados no Gréfico 16, nota-se que, no decorrer
da atividade de campo, 4 (quatro) das 5 (cinco) possibilidades de resposta foram
escolhidas pelos educadores entrevistados. Com isto, 50% dos entrevistados
afirmaram que na escola existem adaptacfes para promover as politicas publicas

destinadas a educagao no campo na formagao discente “Nas a¢gées metodoldgicas”;

4 Mais uma vez, € possivel atuar desta maneira porque se vislumbra que as atividades que sé&o
resumidas como possibilidade de resposta sdo passiveis de uma ag¢do conjunta mais ou menos
variavel. Com isto, € licito permitir que isto possa ser visto de algum modo nos resultados gerais deste
experimento, sobretudo no corpo da resposta que se aplicara ao questionamento que se estabelece
nesta parte da pesquisa.
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para trés estratos distintos de 16% cada um deles isto se observa “Nos projetos e
praticas”; “Nos contetidos”; e “No processo avaliativo”, respectivamente®.
Na oitava pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Que tipo de

politicas publicas favoraveis a educacao no campo sao direcionadas para a formacao

continuada dos educadores? Para este item, disponibilizou-se as seguintes

alternativas: “Palestras e minicursos”; “Formacdao PARFOR e Pacto”; “Jornada
pedagogica”; e “Todas as alternativas anteriores”. Neste ponto, sdo oferecidas quatro
opcdes distintas entre as quais também seria possivel a escolha de mais de uma
delas.

Sendo assim, estdo expressos 0s segintes resultados no proximo grafico:

Gréfico 17 - Politicas publicas direcionadas

POLITICAS PUBLICAS DIRECIONADAS
A FORMACAO CONTINUADA DOS
EDUCADORES

B PALESTRAS E MINICURSOS
= FORMACAO PARFOR E PACTO
JORNADA PEDAGOGICA

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

No gréfico 17, observa-se que 3 (trés) das 4 (quatro) possibilidades de resposta
foram escolhidas pelos educadores entrevistados. Por consequéncia, no decorrer
desta atividade de pesquisa, as politicas publicas favoraveis a educacdo no campo
direcionadas a formagé&o continuada dos educadores se vislumbram em pelo menos

50% das ocasifes em palestras e minicursos; enquanto para outros 25% isto é algo

5 E importante frisar que estes resultados foram arredondados. Quantitativamente 6 (seis) dos 12 (doze)
educadores entrevistados afirmaram que na escola existem adaptacdes para promover as politicas
publicas destinadas a educagao no campo na formagao discente “Nas agdes metodoldgicas”, enquanto
2 (dois) deles disseram que isto se sucede “Nos projetos e praticas”, outros 2 “Nos contetdos” e os 2
“No processo avaliativo”.
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que se efetiva na “Formacdo PARFOR e Pacto”; e para os 25% restantes esta € uma
atividade que se consuma na Jornada pedagogica’.
Na nona pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Visando

promover politicas publicas favoraveis & educacdo no campo na formacédo discente,

os professores da escola sdo agentes ativos na elaboracdo das normas pedagoégicas

aplicaveis no espaco escolar? A liberdade a ser dada e, sobretudo, experimentada

por qualquer equipe pedagogica, incluindo-se aqui os educadores que labutam
diretamente em sala de aula, € uma das premissas mais importantes para a autonomia
no ambiente escolar.

Isso, na prética, € uma realidade que ndo pode se consumar, visto que as
limitacdes ideoldgicas impostas pelo ente estatal mediante o MEC impedem o usufruto
da liberdade plena em sala de aula. Certamente é imprescindivel a determinacéao de
linhas mestras que possam servir como orientadoras gerais da base curricular minima
a ser ensinada. Isto, todavia, ndo pode se transformar em uma imposicao que limite
de forma exacerbada o discernimento pessoal do educador.

Em suma, o ideal é bom senso para que o processo educativo se realize de
maneira qualitativa com maior frequéncia. Para este item, disponibilizou-se as
seguintes alternativas: “Sim”; “Nao”; “As vezes”; e “Raramente”’. Neste ponto, sdo
oferecidas quatro op¢@es distintas entre as quais também so seria possivel a escolha
de uma delas.

Isso dito, os seguintes resultados sao exibidos no grafico a seguir:

Gréfico 18 — Os professores da escola sao agentes ativos

OS PROFESSORES DA ESCOLA SAO
AGENTES ATIVOS

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).



119

Das 4 (quatro) possibilidades de resposta para o item avaliado nesta parte da
pesquisa apenas (duas) delas estdo presentes no conjunto geral das alternativas que
foram escolhidas pelos educadores entrevistados na atividade de campo. Alias, isto
tudo se vislumbra nos resultados que estdo resumidos no Gréfico 18, logo acima. Com
Isto, para a maioria dos entrevistados, ou seja, para 75% deles os professores da
escola sao “Sim” agentes ativos na elaboracdo das normas pedagogicas aplicaveis

no espaco escolar, enquanto para outros 25% a resposta seria “Nao”, visto que estes
sujeitos desconsideram, de uma forma ou de outra, o promover de politicas publicas
favoraveis a educacdo no campo na formacdo discente no decorrer de suas
atividades.

Na décima pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Como se

realizam as diretrizes curriculares trabalhadas na unidade de ensino contextualizadas

as acoes educacionais destinadas a educacdo no campo na formacao discente? Para

este item, disponibilizou-se as seguintes alternativas: “Valorizando as vivéncias e
experiéncias dos discentes”; “Respeitando suas limitagées”; “Incentivando suas
potencialidades”; “Adaptando os conteudos para facilitar a aprendizagem”; e “Todas
as alternativas anteriores”. Neste ponto, sdo oferecidas cinco opgdes distintas entre
as quais também seria possivel a escolha de mais de uma delas.

Desse jeito, no grafico seguinte estdo expressos estes resultados:

Grafico 19 - Como se realizam as diretrizes curriculares

COMO SE REALIZAM AS DIRETRIZES
CURRICULARES

B VALORIZANDO AS VIVENCIAS E
EXPERIENCIAS DOS DISCENTES

RESPEITANDO SUAS LIMITAGOES

INCENTIVANDO SUAS
POTENCIALIDADES

ADAPTANDO 0OS CONTEUDOS
PARA FACILITAR A APRENDIZAGEM

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
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No grafico 19, observa-se que das 5 (cinco) possibilidades de resposta
oferecidas aos educadores entrevistados 4 (quatro) foram espontaneamente
utiizadas no decorrer da atividade dissertativa realizada na unidade escolar
pesquisada. Com isto, no conjunto geral dos resultados que aqui podem ser
apresentados vislumbram-se o0s seguintes percentuais: 25% dos sujeitos
entrevistados afirmaram que as diretrizes curriculares trabalhadas na unidade de
ensino contextualizadas as a¢6es educacionais destinadas a educac¢do no campo na
formacédo discente se realizam “Valorizando as vivéncias e experiéncias dos
discentes”; para outros 25% isto se consuma25% “Respeitando suas limitacdes”; por
sua vez, para outros 25% esta € uma atividade que se concretiza “Incentivando suas
potencialidades”; e para os 25% restantes isto tudo € algo se vislumbra apenas
“Adaptando os conteudos para facilitar a aprendizagem”.

Na décima primeira pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se:

Perante novas propostas de atividades escolares que alterem a diretriz _curricular

favorecendo o promover de politicas publicas educacionais destinadas a educacao no

campo na formacdo discente, ha resisténcia a realizacdo de mudancas por parte dos

professores? Para este item, disponibilizou-se as seguintes alternativas: “Sim”; “Nao”;
“As vezes”; e “Raramente”. Neste ponto, sdo oferecidas quatro opcdes distintas entre
as quais também so seria possivel a escolha de uma delas.

Dito isso, no grafico seguinte estdo consumados os resultados a seguir:

Graéfico 20 - Ha resisténcia a realizacao de mudancas por parte dos professores

HA RESISTENCIA A REALIZACAO
DE MUDANCAS POR PARTE DOS
PROFESSORES

SIM

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
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Perante o Gréfico 20, constata-se que das 4 (quatro) possibilidades de resposta
para o item avaliado nesta parte da pesquisa apenas (duas) delas estédo presentes no
conjunto geral das alternativas que, na atividade de campo, foram escolhidas pelos
educadores entrevistados. Com isto, para 25% dos entrevistados existe “Sim” uma
resisténcia por parte dos professores quando a escola busca alterar a diretriz
curricular visando de algum jeito favorecer o promover de politicas publicas
educacionais destinadas a educacdo no campo na formacao discente. No entanto,
para a maioria dos entrevistados, ou seja, para 75% deles, perante novas propostas
de atividades escolares que alterem a diretriz curricular favorecendo o promover de
politicas publicas educacionais destinadas a educacdo no campo na formacéo

discente, “Nao” existe resisténcia por parte dos professores para isto.

Na décima segunda pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Na
definicAo dos objetivos praticos associados a realidade discente, existe
aprimoramento da autonomia docente favoravel a aprendizagem dos alunos,
sobretudo quanto a necessidade de lecionar conteudos destinados a educacédo no
campo? Para este item, disponibilizou-se as seguintes alternativas: “Sim”; “N&o”; “As
vezes”; e “Raramente”. Neste ponto, sdo oferecidas quatro opg¢des distintas entre as
guais também so seria possivel a escolha de uma delas.

Assim sendo, no gréafico a seguir computam 0s seguintes resultados:

Gréfico 21 - Aprimoramento da autonomia

APRIMORAMENTO DA AUTONOMIA

mSIM
= NAO

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
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Diante dos resultados que estdo resumidos no Grafico 21, nota-se, mais uma
vez, que das 4 (quatro) possibilidades de resposta para o item avaliado nesta parte
da pesquisa apenas (duas) delas estao presentes no conjunto geral das alternativas
gue foram escolhidas pelos educadores entrevistados na atividade de campo. Por

consequéncia, para a maioria dos entrevistados, ou seja, para 75% deles “Nao” existe

aprimoramento da autonomia docente favoravel a aprendizagem dos alunos,
sobretudo quanto a necessidade de lecionar contetdos destinados a educagdo no
campo; enquanto os 25% afirmam que isto existe “Sim”, pois na definicdo dos
objetivos préticos associados a realidade discente a autonomia docente favoravel a
aprendizagem dos alunos é aprimorada de algum modo, propendendo uma adaptacao
objetiva a realidade discente que é experimentada no ambiente escolar.

Na décima terceira pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Em
gue ponto as formacgdes continuadas favorecem o desenvolvimento de uma
mentalidade apropriada a educacédo no campo? Para este item, disponibilizou-se as
seguintes alternativas: “Nas ac¢des metodoldgicas”; “No uso da didatica”; “Nas
avaliagdes”; e “Todas as alternativas anteriores”. Neste ponto, sédo oferecidas quatro
opcOes distintas entre as quais também seria possivel a escolha de mais de uma

delas.

Por consequéncia, estdo exibidos os seguintes resultados no grafico a seguir:

Gréfico 22 - Onde formac6es continuadas favorecem

ONDE FORMAGOES CONTINUADAS
FAVORECEM

® NAS ACOES METODOLOGICAS
= NO USO DA DIDATICA

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
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Como descrito, das 3 (trés) possibilidades de resposta para o item avaliado
nesta parte da pesquisa (duas) delas estdo presentes no conjunto geral das
alternativas que foram escolhidas pelos educadores entrevistados na atividade de
campo. Inclusive isto tudo se enxerga nos dados que estdo resumidos no Grafico 22,
logo acima. Por consequéncia, aqui estdo expressos 0sS seguintes resultados na
pratica: para 50% dos sujeitos entrevistados as formacdes continuadas favorecem o
desenvolvimento de uma mentalidade apropriada a educacao no campo “Nas ag¢oes
metodoldgicas”; e para os outros 50% isto se consuma apenas “No uso da didatica”.

Na décima quarta pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Nas
propostas pedagdgicas favoraveis a educacao no campo, onde estdo presentes 0s
suportes favoraveis a conscientizacdo discente? Para este item, disponibilizou-se as
seguintes alternativas: “Nos saberes e experiéncias dos educandos”; “Nas praticas
sociais”; “No acesso ao conteudo e aos conhecimentos gerais”; “Na transmissao dos
valores humanos”; e “Todas as alternativas anteriores”. Neste ponto, sao oferecidas
cinco opcdes distintas entre as quais também seria possivel a escolha de mais de

uma delas.

Sendo assim, sédo exibidos os seguintes resultados no proximo grafico:

Gréfico 23 - Suportes favoraveis a conscientizagéo discente

SUPORTES FAVORAVEIS A CONSCIENTIZACAO
DISCENTE

B NOS SABERES E EXPERIENCIAS DOS EDUCANDOS
B NAS PRATICAS SOCIAIS
NO ACESSO AO CONTEUDO E AOS

CONHECIMENTOS GERAIS
NA TRANSMISSAO DOS VALORES HUMANOS

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
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Nos resultados que estdo resumidos no Gréfico 23, constata-se que das 5
(cinco) possibilidades de resposta para o item avaliado nesta parte da pesquisa 4
(quatro) delas estao igualmente presentes. Ou seja, no conjunto geral das alternativas
gue foram escolhidas pelos educadores entrevistados na atividade de campo apenas
uma das que aqui foram disponibilizadas deixou de ser mencionada pelos sujeitos que
participaram da pesquisa efetivada nesta atividade dissertativa.

Tudo isso dito, para 25% dos entrevistados o0s suportes favoraveis a
conscientizacdo discente aplicaveis as propostas pedagdgicas favoraveis a educacao
no campo estio presentes “Nos saberes e experiéncias dos educandos”; para outros
25% se efetivam “Nas praticas sociais”; ao mesmo tempo em que outros 25% afirmam
que se concretizam “No acesso ao conteudo e aos conhecimentos gerais”; e 0s 25%
restantes isto é algo que se vislumbra “Na transmissao dos valores humanos”.

Na décima quinta pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: As

formacoes continuadas contribuem na aplicacdo subsequente de projetos escolares

favoraveis a educacdo no campo? Para este item, disponibilizou-se as seguintes

alternativas: “Sim”; “Nao”; “As vezes”; e “Raramente”. Neste ponto, sdo oferecidas
guatro opcoOes distintas entre as quais também s seria possivel a escolha de uma
delas.

Isso expresso, se vislumbram os seguintes resultados no grafico a seguir:

Gréfico 24 - As formacgBes continuadas contribuem na aplicacédo de projetos

AS FORMAGOES CONTINUADAS
CONTRIBUEM NA APLICACAO DE
PROJETOS

mSIM
= NAO

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
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Nos resultados que estdo sumariados no Grafico 24, observa-se que das 4
(quatro) possibilidades de resposta para o item avaliado nesta parte da pesquisa
apenas (duas) delas estdo presentes no conjunto geral das alternativas que foram
escolhidas pelos educadores entrevistados na atividade de campo. Com isto, para
50% dos sujeitos entrevistados as formagdes continuadas contribuem “Sim” na
aplicacao subsequente de projetos escolares favoraveis a educacdo no campo; e para
0s outros 50% restantes isto € improcedente, ou seja, as formacdes continuadas “Nao”
cooperam para a aplicacéo seguinte de projetos escolares que sejam adequados ao
exercicio pratico da educacdo no campo. Como visto, estas duas respostas sao
diametralmente opostas, visto que possibilitam consequéncias contrarias logo em
seguida.

Na décima sexta pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Em qual
acdo a escola desenvolve projetos favoraveis a educacao no campo? Para este item,
disponibilizou-se as seguintes alternativas: “Nos Projetos ludicos”; “Nos Projetos
tecnoldgicos”; “Nos projetos de integracao familiar”; “Nos projetos comunitarios”; e
“Todas as alternativas anteriores”. Neste ponto, sao oferecidas cinco opgdes distintas
entre as quais também seria possivel a escolha de mais de uma delas.

A seguir, consumam-se 0s seguintes resultados no proximo gréfico:

Gréfico 25 - Em qual ac¢éo a escola desenvolve projetos favoraveis a educag¢éo no campo

EM QUAL ACAO A ESCOLA
DESENVOLVE PROJETOS FAVORAVEIS
A EDUCACAO NO CAMPO

® NOS PROJETOS LUDICOS

= NOS PROJETOS TECNOLOGICOS

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
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Mais uma vez das 4 (quatro) possibilidades de resposta para o item avaliado
nesta parte da pesquisa apenas (duas) delas estdo presentes no conjunto geral das
alternativas que foram escolhidas pelos educadores entrevistados na atividade de
campo. Isto tudo se entrevé, alias, nos resultados que estédo resumidos no Gréfico 25,
logo acima. Diante disto, para a grande maioria dos entrevistados a agao que a escola
desenvolve projetos favoraveis a educagdo no campo € “Nos Projetos ludicos” com
75%; e para os outros 25% restantes esta é uma atividade que se efetiva apenas “Nos
Projetos tecnoldgicos”.

Na décima sétima pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se:

Reconhecendo de forma razoavel o contexto circundante, vocé se reconhece capaz

de planejar e de avaliar as suas atividades didatico-pedagdgicas destinadas a

educacdo no campo? Para este item, disponibilizou-se as seguintes alternativas:

“Sim”; “N&o”; “As vezes”; e “Raramente”. Neste ponto, sdo oferecidas quatro opgdes
distintas entre as quais também so seria possivel a escolha de uma delas.

Mais adiante, os seguintes resultados estdo resumidos no grafico a sequir:

Gréfico 26 - Se reconhece capaz de planejar e de avaliar as suas atividades destinadas a
educacdo no campo

SE RECONHECE CAPAZ DE PLANEJAR E
DE AVALIAR AS SUAS ATIVIDADES
DESTINADAS A EDUCACAO NO
CAMPO

mSIM
= NAO

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
No gréfico 26, observa-se que outra vez das 4 (quatro) possibilidades de
resposta para o item avaliado nesta parte da pesquisa apenas (duas) delas estédo
presentes no conjunto geral das alternativas que foram escolhidas pelos educadores

entrevistados na atividade de campo. Nestas condi¢cdes, 75% dos sujeitos
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entrevistados na atividade de campo realizada na unidade escolar pesquisada
afirmaram que “Sim”, ou seja, que eles se reconhecem capazes de planejar e de
avaliar as suas atividades didatico-pedagdgicas destinadas a educacdo no campo,
principalmente porque estdo cientes do contexto circundante que delimita as
atividades escolares; e outros 25% falaram que “N&o”, isto €, que n&o se sentem
seguros de executar qualquer atividade de planejamento e de subsequente avaliagcéo
destinada a educacao no campo.

Na décima oitava pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Nos

Ultimos anos, vocé fez algum curso de aperfeicoamento relacionado as politicas

publicas destinadas a educacdo no campo? Para este item, disponibilizou-se as

seguintes alternativas: “Sim”; e “Nao”. Neste ponto, s&o oferecidas duas opcoes
distintas entre as quais também so seria possivel a escolha de uma delas.

Isso dito, no proximo grafico sdo consumados 0s seguintes resultados:

Gréfico 27 - Algum curso de aperfeicoamento relacionado as politicas publicas destinadas a
educacgdo no campo

ALGUM CURSO DE
APERFEICOAMENTO RELACIONADO
AS POLITICAS PUBLICAS DESTINADAS
A EDUCACAO NO CAMPO

SIM

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
Como antevisto no Grafico 27, as 2 (duas) possibilidades de resposta para o

item avaliado nesta parte da pesquisa estdo presentes no conjunto geral das
alternativas que foram escolhidas pelos educadores entrevistados no decorrer da
atividade de campo. Nestas condi¢des, 25% dizem que nao realizaram nenhum curso

de aperfeicoamento relacionado as politicas publicas destinadas a educag¢do no
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campo; e 0s outros 75%, ou seja, a esmagadora maioria dos entrevistados afirmaram
gue nao realizaram nenhum curso deste tipo nos ultimos anos.

Em suma, o desafio no Brasil ndo é reconhecer a relevancia da qualificacdo
constante. O desafio, na verdade, é atuar rumo a isto, valorizando a pratica de uma
educacdo que seja superior a qualquer imposicao ideologica que visa tudo menos
educar. Portanto, enquanto as qualificacdes atuarem no sentido de valorizar a
alienacdo da autonomia, da liberdade e do saber, o Brasil continuara ser um péssimo
exemplo em préticas didatico-pedagogicas.

Na décima nona pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Vocé

considera a formacdo docente primordial & adequacdo do curriculo escolar a

educacdo no campo? Para este item, disponibilizou-se as seguintes alternativas:

“Sim”; “N&o”; “As vezes”; e “Raramente”. Neste ponto, sdo oferecidas quatro op¢des
distintas entre as quais também s6 seria possivel a escolha de uma delas.

Desse jeito, se constatam 0s seguintes resultados no proximo grafico:

Gréfico 28 - Formacéao docente primordial a adequagéo do curriculo a educagdo no campo

FORMACAO DOCENTE PRIMORDIAL A
ADEQUACAO DO CURRICULO A
EDUCACAO NO CAMPO

mSIM
= NAO

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Na atividade de campo, das 4 (quatro) possibilidades de resposta para o item
avaliado nesta parte da pesquisa apenas (duas) delas estdo presentes no conjunto
geral das alternativas que foram escolhidas pelos educadores entrevistados. Mais
uma vez, isto tudo se confirma nos resultados que estdo resumidos logo acima, ou

seja, no Grafico 28. Nestas condicfes, para 50% dos sujeitos entrevistados a
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formacdo docente é primordial “Sim” para a adequacdo do curriculo escolar a

educacdo no campo; e para os outros 50% isto € improcedente, ou seja, “Nao” é algo
vital para que a educagao no campo possa se realizar como desejado, cumprindo os
seus objetivos com qualidade em seguida.

Certamente adequar ndo € uma atividade que possa se efetivar de uma hora
para outra. Ndo é porque demanda tempo compreender o que deve ser feito para
explorar os meios disponiveis para tanto do melhor modo. Com muita frequéncia, é
aqui que falham as qualificagbes que sao oferecidas no ambito da educagéo. Falham
visto que ndo existem objetivos bem definidos e, quando existem, ndo s&o
estruturados em uma base paradigméatica que possa explorar ao maximo a
capacidade plena de todos 0s seus personagens.

Para isso, € imprescindivel oferecer autonomia de trabalho, respeitando a
liberdade do educador no ambiente escolar. Persistindo a visédo ideologica defendida
pelo MEC, a educacdo Brasil continuara fadada ao fracasso.

Na vigésima pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: E

importante 0 ensino de educacdo fisica em unidades escolares destinadas as

comunidades do campo? Para este item, disponibilizou-se as seguintes alternativas:

“Sim”; e “Nao”. Neste ponto, sado oferecidas duas opgdes distintas entre as quais
também s6 seria possivel a escolha de uma delas®.
A seguir, estdo sintetizados os seguintes resultados no grafico precedente:

Gréfico 29 - Importancia do ensino de ciéncias em unidades destinadas as comunidades do
campo

6 O ensino de Educacéo Fisica ndo € importante apenas no campo. O ensino de Educacio Fisica é
uma atividade que deve se realizar em todas as turmas da educacdo basica, independentemente se
elas funcionam no campo ou na cidade. Deste modo se configura porque o saber cientifico é suma
relevancia para o amadurecimento cognitivo dos educandos. Alids, quando o saber cientifico for
adequadamente ensinado, 0 que se vislumbra na propagacdo de habilidades que poderdo lhe
transformar em uma ferramenta para a resolu¢éo de problemas préticos do dia a dia, certamente os
maleficios comuns ao analfabetismo funcional também serdo paulatinamente resolvidos. Agora, a
relevancia da ciéncia como disciplina escolar podera ser reforcada tanto no campo como na cidade
explorando adaptagfes de conteldo a realidade que cada turma da educacdo basica podera
apresentar. Estas adaptacdes claro que nédo séo faceis de se realizar. De qualquer modo, precisam ser
correspondidas na medida do possivel e com qualidade.
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IMPORTANCIA DO ENSINO DE
CIENCIAS EM UNIDADES DESTINADAS
AS COMUNIDADES DO CAMPO

mSIM
= NAO

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

No conjunto geral das alternativas que foram escolhidas pelos educadores
entrevistados na atividade de campo, nota-se que as 2 (duas) possibilidades de
resposta para o item avaliado nesta parte da pesquisa estéo la presentes. Alias, no
grafico 29, isto tudo se vislumbra nos resultados que estdo |4 percentualmente
resumidos, ou seja, logo acima. Nestas condicfes, para 75% dos sujeitos que
participaram deste experimento dissertativo € importante “Sim” o ensino de educacao
fisica em unidades escolares destinadas as comunidades do campo; e para 0s outros
25% restantes isto Ndo importante, ou seja, € uma atividade desnecessaria.

Na vigésima primeira pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se:

De modo geral, é possivel o uso de metodologias didatico-pedagdgicas favoraveis a

educacdo no campo no ensino de educacao fisica? Para este item, disponibilizou-se

as seguintes alternativas: “Sim”; “N&o”; “As vezes”; e “Raramente”. Neste ponto, s&o
oferecidas quatro opg¢@es distintas entre as quais também so seria possivel a escolha
de uma delas.

Dessa forma, estdo expressos 0s seguintes resultados no proximo grafico:

Gréfico 30 - Uso de metodologias didatico-pedagdgicas favoraveis & educagdo no campo no
ensino de ciéncias
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USO DE METODOLOGIAS DIDATICO-
PEDAGOGICAS FAVORAVEIS A
EDUCACAO NO CAMPO NO ENSINO
DE CIENCIAS

NAO

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
No grafico 30, constata-se que das 4 (quatro) possibilidades de resposta para
o item avaliado nesta parte da pesquisa apenas 2 (duas) delas estéo presentes entre
alternativas que foram escolhidas pelos educadores entrevistados na atividade de
campo. Com isto descrito, para 50% dos entrevistados € possivel “Sim” o uso de
metodologias didatico-pedagodgicas favoraveis a educagcdo no campo no ensino de
educacao fisica; isto ao mesmo tempo que para o0s outros 50% restantes esta € uma

atividade que “Nao” pode se realizar, mesmo explorando as metodologias didatico-
pedagogicas apropriadas para isto, ou seja, para o ensino de educacdo fisica na
educacdo campesina no decorrer das atividades de ensino.

Na vigésima segunda pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se:

Perante a necessidade de favorecer metodologias didatico-pedagoégicas destinadas a

educacdo no campo no ensino de educacéo fisica, qual é o papel desempenhado

pelos cursos de licenciatura para a formacado discente? Para este item, disponibilizou-

se as seguintes alternativas: “Papel meramente informativo”; “Papel formador e
transformador”; “Papel instrutivo”; e “Todas as alternativas anteriores”. Neste ponto,
sao oferecidas quatro opc¢des distintas entre as quais também seria possivel a escolha
de mais de uma delas.

Desse modo, os seguintes resultados sao exibidos no gréafico a seguir:

Gréfico 31 - Papel desempenhado pelos cursos de licenciatura para a formacao discente
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PAPEL DESEMPENHADO PELOS CURSOS DE
LICENCIATURA PARA A FORMACAO
DISCENTE

® PAPEL MERAMENTE INFORMATIVO

PAPEL FORMADOR E TRANSFORMADOR

PAPEL INSTRUTIVO

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Considerando os resultados expressos no Grafico 31, ratifica-se que das 4
(quatro) possibilidades de resposta para o item avaliado nesta parte da pesquisa 3
(trés) delas estado presentes no conjunto geral das alternativas foram escolhidas pelos
educadores entrevistados. Estas trés alternativas foram escolhidas livremente no
decorrer da atividade de campo consumada na unidade escolar pesquisa. Sendo
assim, para 33% dos entrevistados os cursos de licenciatura desempenham um
“Papel meramente informativo” para a formacgao discente; isto ao mesmo em que para
outros 33% isto se efetiva mediante um “Papel formador e transformador”; e para os
33% finais é algo que se vislumbra através de um “Papel instrutivo™’.

Na vigésima terceira pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se:

Qual fator tem mais relevancia nas metodologias didatico-pedagodgicas aplicadas no

ensino _de educacao fisica destinadas a educacdo no campo? Para este item,

disponibilizou-se as seguintes alternativas: “A autonomia didatico-pedagodgica do

professor”; “A presenca de um laboratério de informatica na escola”; “A presenca de

um laboratério de educacéao fisica na escola”; e “Todas as alternativas anteriores”.

7 Para esta questdo, existe um arredondamento dos resultados percentuais que estdo expressos no
grafico que Ihe sintetiza. Como tal, quantitativamente cada uma das alternativas recebeu 4 (quatro)
escolhas ao todo.
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Neste ponto, sdo oferecidas quatro opg¢les distintas entre as quais também seria
possivel a escolha de mais de uma delas®.

Dito isso, no gréfico precedente vislumbram-se os seguintes resultados:

Gréafico 32 - Qual fator tem mais relevancia

QUAL FATOR TEM MAIS RELEVANCIA

= A AUTONOMIA DIDATICO-PEDAGOGICA DO
PROFESSOR

m A PRESENGA DE UM LABORATORIO DE
INFORMATICA NA ESCOLA

A PRESENCA DE UM LABORATORIO DE
CIENCIAS NA ESCOLA

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

No Grafico 32, das 4 (quatro) possibilidades de resposta para o item avaliado
nesta parte da pesquisa apenas 3 (trés) delas estéo presentes no conjunto geral das
alternativas que foram escolhidas pelos educadores entrevistados na atividade de
campo. Isto dito, para 33% dos entrevistados o fator que tem mais relevancia nas
metodologias didatico-pedagogicas aplicadas no ensino de educacdo fisica
destinadas a educacgado no campo é “A autonomia didatico-pedagdégica do professor”;
outros 33% dizem que isso se efetiva mediante “A presenca de um laboratério de
informatica na escola”; e “A presenga de um laboratério de educacéo fisica na escola”
€ para 0os 33% restantes o fator chave que, na verdade, manifestara maior relevancia
nas metodologias didatico-pedagdgicas utilizadas no ensino de educacéo fisica no
ambito da educag&o campesina.

Na vigésima quarta pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se:

Qual é o principal desafio da pratica didatico-pedagdgica destinada a educacdo no

campo na formacdo discente no ensino de educacdo fisica? Para este item,

8 Para o item que € avaliado nesta quest&o, também ha um arredondamento dos resultados percentuais
gue estdo expressos no grafico que lhe sintetiza. Como tal, quantitativamente cada uma das
alternativas recebeu 4 (quatro) escolhas ao todo, de igual maneira aos resultados gerais que sumariam
a pergunta de pesquisa anterior.
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disponibilizou-se as seguintes alternativas: “O despreparo da sociedade”; “O
despreparo da familia”; “O despreparo da escola”; “O despreparo do docente”; e
“Todas as alternativas anteriores”. Neste ponto, sao oferecidas cinco opc¢des distintas
entre as quais também seria possivel a escolha de mais de uma delas.

Por consequéncia, sdo resumidos os seguintes resultados no gréfico a sequir:

Graéfico 33 - Principal a educacgéo no campo no ensino de ciéncias

PRINCIPAL A EDUCACAO NO CAMPO NO
ENSINO DE CIENCIAS

-
33%

O DESPREPARO DA SOCIEDADE

179 )

O DESPREPARO DA FAMILIA
O DESPREPARO DA ESCOLA
O DESPREPARO DO DOCENTE

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
No Gréfico 33, observa-se que das 5 (cinco) possibilidades de resposta para o

item avaliado nesta parte da pesquisa 4 (quatro) delas estdo presentes. No conjunto
geral das alternativas que foram escolhidas pelos educadores entrevistados na
atividade de campo, destacam-se 0s seguintes percentuais: para 17% deles o

principal desafio da préatica didatico-pedagdqgica destinada & educacdo no campo na

formacdo discente no ensino de educacao fisica é “O despreparo da sociedade”;

outros 17 afirmam que se trata, na verdade, “Do despreparo da familia”; por sua vez,
33% conjecturam que “O despreparo da escola” é o principal desafio para tanto; e os
33% dizem que “o despreparo do docente” € quem pode ser visto como tal.

Na vigésima quinta pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Na

pratica didatico-pedagdgica destinada a educacdo no campo, qual o principal

beneficio para a formacdo qualitativa do aluno no ensino educacéo fisica? Para este

”. W

item, disponibilizou-se as seguintes alternativas: “Reduz a evaséo escolar”; “Qualifica
0 processo de ensino-aprendizagem”; “Conscientiza a formagao cidada”; “Equilibra

deveres e direitos”; e “Todas as alternativas anteriores”. Neste ponto, sdo oferecidas
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cinco opcdes distintas entre as quais também seria possivel a escolha de mais de
uma delas.

Dessa maneira, estdo computados no grafico a seguir 0s seguintes resultados:

Gréfico 34 - Principal beneficio no ensino de ciéncias

PRINCIPAL BENEFICIO NO ENSINO DE
CIENCIAS

B REDUZ A EVASAO ESCOLAR

B QUALIFICA O PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Perante o Gréfico 34, nota-se que apenas 2 (duas) das 5 (cinco) possibilidades
para o item avaliado nesta parte da pesquisa estao presentes no conjunto geral das
alternativas que foram escolhidas pelos educadores entrevistados na atividade de
campo. Nestas condi¢des, a formacdo qualitativa do aluno no ensino de educacéo
fisica “Reduz a evasao escolar’ para 50% dos sujeitos que participaram da atividade
de campo, configurando-se, portanto, como sendo 0 seu o principal beneficio para a
pratica didatico-pedagodgica destinada & educagcdo no campo; mas para 0s outros 50%
isto na verdade se vislumbra “No qualificar do processo de ensino-aprendizagem”. De
uma maneira ou de outra, observa-se que 0s beneficios existem e que devem ser
explorados ao méaximo na medida do possivel.

Na vigésima sexta pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: Para

VvOCcé, 0 que ocorre quando o curriculo escolar atua no sentido de favorecer acoes

destinadas a educacdo no campo no ensino de educacdo fisica? Para este item,

disponibilizou-se as seguintes alternativas: “A inclusdo da cultura local’; “A exclusao

da cultura local”’; “A segregagao da cultura local’; e “A aceitagdo da cultura local’.
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Neste ponto, sdo oferecidas quatro op¢Oes distintas entre as quais também seria
possivel a escolha de mais de uma delas.

A seguir, consumam-se 0s seguintes resultados no gréfico precedente:

Gréfico 35 - O que ocorre quando o curriculo escolar atua no sentido de favorecer agdes
destinadas a educagéo no campo no ensino de ciéncias

O QUE OCORRE QUANDO O CURRICULO
ESCOLAR ATUA NO SENTIDO DE FAVORECER
ACOES DESTINADAS A EDUCACAO NO
CAMPO NO ENSINO DE CIENCIAS

B A INCLUSAO DA CULTURA LOCAL

A ACEITAGAO DA CULTURA LOCAL

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Considerando os resultados expressos no Grafico 35, nota-se que a primeira e
guarta possibilidade de resposta foram escolhidas pelos sujeitos entrevistados. Ou
seja, das 4 (quatro) possibilidades de resposta para o item avaliado nesta parte da
pesquisa apenas (duas) delas estédo presentes no conjunto geral das alternativas que
foram escolhidas no decorrer da atividade de campo. Isto dito, a primeira delas com
50% o que ocorre quando o curriculo escolar atua no sentido de favorecer acfes
destinadas a educacdo no campo no ensino de educacéo fisica € “A inclusdo da
cultura local”; os outros 50% restantes destacaram que se efetiva é “A aceitacdo da
cultura local”. Na pratica, estas duas escolhas na verdade n&o excluem, pois uma
complementa a outra.

Na vigésima sétima pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: No

momento, gual a maior dificuldade para que tudo transcorra de forma razoavelmente

favoravel em acdes destinadas a educacdo no campo no ensino de educacao fisica?

Para este item, disponibilizou-se as seguintes alternativas: “A auséncia de material

especifico ou adequado para o ensino”; “A falta de espaco fisico adequado”; “A falta

de formacao docente e material pedagdgico”; e “Todas as alternativas anteriores”.
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Neste ponto, sdo oferecidas quatro op¢des distintas entre as quais também seria
possivel a escolha de mais de uma delas.

Registram-se 0s seguintes resultados no proximo grafico:

Gréfico 36 - Maior dificuldade para que tudo transcorra de forma razoavelmente favoravel no
ensino de ciéncias

MAIOR DIFICULDADE PARA QUE TUDO
TRANSCORRA DE FORMA RAZOAVELMENTE
FAVORAVEL NO ENSINO DE CIENCIAS

® A AUSENCIA DE MATERIAL ESPECIFICO OU
ADEQUADO PARA O ENSINO

A FALTA DE ESPACO FiSICO ADEQUADO

A FALTA DE FORMACAO DOCENTE E MATERIAL
PEDAGOGICO

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

No Grafico 36, das 4 (quatro) possibilidades de resposta 3 (trés) foram livremente
escolhidas pelos sujeitos entrevistados no decorrer da atividade de campo. Sendo
assim, no conjunto geral das alternativas que foram escolhidas pelos educadores
entrevistados, se destacaram 0s seguintes percentuais: para 33% deles a maior
dificuldade para que tudo transcorra de forma razoavelmente favoravel em acoes
destinadas a educag¢do no campo no ensino de educagéo fisica € a “A auséncia de
material especifico ou adequado para o ensino”; para outros 33% seria “A falta de
espaco fisico adequado”; e para os outros 33% restantes isto se vislumbra “Na falta
de formagao docente e material pedagogico™®.

Na vigésima oitava pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se:
Focando em ac¢bBes destinadas a educacdo no campo, quais sdo as maiores
dificuldades que limitam a prética didatico-pedagogica do professor no ambiente
escolar no ensino de educacéo fisica? Para este item, disponibilizou-se as seguintes

alternativas: “Metodologicas”; “Avaliativas”; “Estruturais™; e “Todas as alternativas

° E importante frisar que estes percentuais estdo arredondados. Quantitativamente cada uma das
alternativas escolhidas contou com 4 (quatro) sele¢cdes em particular, totalizando 12 (doze) escolhas
ao todo.
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anteriores”. Neste ponto, sdo oferecidas quatro opc¢Oes distintas entre as quais
também seria possivel a escolha de mais de uma delas.

No proximo grafico, estdo expressos 0s seguintes resultados:

Grafico 37 - Maiores dificuldades que limitam a pratica didatico-pedagégica no ensino de
ciéncias

MAIORES DIFICULDADES QUE
LIMITAM A PRATICA DIDATICO-
PEDAGOGICA NO ENSINO DE
CIENCIAS

METODOLOGICAS

AVALIATIVAS

ESTRUTURAIS

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Perante o resumo exposto no Grafico 37, o qual sintetiza os resultados de uma
pergunta que recebeu 3 (trés) respostas diferentes entre as 4 (quatro) possiveis, nota-
se que que as maiores dificuldades que limitam a prética didatico-pedagdgica do
professor no ambiente escolar no ensino de educacao fisica estdo igualmente
concentradas. Ou seja, para 33% dos sujeitos entrevistados estas dificuldades séao
essencialmente “Metodoldgicas”; para outros 33% seriam “Avaliativas”; e para os 33%
restantes as maiores dificuldades que limitam a pratica didatico-pedagodgica do
professor no ambiente escolar no ensino de educacado fisica sdo essencialmente
“Estruturais”, quando as ag¢des destinadas a educagéo no campo sdo executadas™®.

Na vigésima nona pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: O

que favorece as metodologias do ensino de educacéo fisica, se focadas em acoes

destinadas a educacdo no campo, no ambito da formacao discente? Para este item,

disponibilizou-se as seguintes alternativas: “O desenvolvimento cognitivo”; “O

10 Mais uma vez, urge frisar que estes percentuais estdo arredondados. Quantitativamente cada uma
das alternativas escolhidas contou com 4 (quatro) sele¢cbes em particular, totalizando 12 (doze)
escolhas ao todo, de igual maneira aos resultados que também foram apresentados para a questédo
anterior.
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desenvolvimento psicomotor”; “O desenvolvimento global”’; e “Todas as alternativas
anteriores”. Neste ponto, sdo oferecidas quatro opcdes distintas entre as quais
também seria possivel a escolha de mais de uma delas.

Isso dito, no grafico seguinte consumam-se 0s resultados a seguir:

Grafico 38 - O que favorece as metodologias do ensino de ciéncias

O QUE FAVORECE AS METODOLOGIAS DO
ENSINO DE CIENCIAS

B O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO
m O DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR

O DESENVOLVIMENTO GLOBAL

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

No conjunto geral das alternativas que foram escolhidas pelos educadores
entrevistados na atividade de campo, das 4 (quatro) possibilidades de resposta para
o item avaliado nesta parte da pesquisa 3 (trés) delas estdo presentes logo acima,
como visto no Grafico 38. Perante isto, para 33% dos sujeitos entrevistados o que
favorece as metodologias do ensino de educacgdo fisica, se focadas em acdes
destinadas a educacdo no campo, no ambito da formagao discente, é “O
desenvolvimento cognitivo”; para outros 33% seria “O desenvolvimento psicomotor”;
e para os 33% restantes isto € algo que se consuma mediante “O desenvolvimento
global”.

Na trigésima pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: No

momento, as metodologias do ensino de educacéo fisica favorecem o usufruto de

projetos escolares favoraveis a educacédo no campo? Para este item, disponibilizou-

se as seguintes alternativas: “Sim”; “N&o”; “As vezes”; e “Raramente”. Neste ponto,
sdo oferecidas quatro opc¢des distintas entre as quais também s seria possivel a

escolha de uma delas.
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No grafico precedente, estdo expressos 0s seguintes resultados:

Gréfico 39 - Metodologias do ensino de ciéncias favorecem projetos escolares apropriados a
educagéo no campo

METODOLOGIAS DO ENSINO DE
CIENCIAS FAVORECEM PROJETOS
ESCOLARES APROPRIADOS A
EDUCACAO NO CAMPO

mSIM
= NAO

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Diante do Grafico 39, das 4 (quatro) possibilidades de resposta para o item
avaliado nesta parte da pesquisa apenas 2 (duas) delas estéo presentes No conjunto
geral das alternativas que foram escolhidas pelos educadores entrevistados na
atividade de campo. Por consequéncia, para a grande maioria dos sujeitos
entrevistados, ou seja, para 75% deles, as metodologias do ensino de educacéo fisica
favorecem “Sim” o usufruto de projetos escolares favoraveis a educagéo no campo; e
para os outros 25% isto é improcedente, visto que as metodologias do ensino de

educacédo fisica “Nao” favorecem, no momento, o usufruto de projetos escolares

favoraveis a educacéo no campo.

4.3 MENSURACAO DA QUALIDADE DO ENSINO DE EDUCAGCAO FiSICA
NA ESCOLA

Nesta etapa do Marco Analitico, mensura-se a qualidade do ensino de
educacéao fisica na escola pesquisada, buscando compreender quais sdo 0s pontos
positivos e as provaveis defiEducacao Fisica que estao presentes no ambito do ensino
deste saber na esfera da educacdo basica, sobretudo no decorrer do Ensino

Fundamental.
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Mensurar, no ambito de uma pesquisa de campo fundamentada em uma
abordagem mista, € uma atividade que deve se realizar. Por isto, aqui visa realizar
justamente isto, propendendo a oferecer ao problema de pesquisa uma solucao
adequada, ou pelo menos um vislumbre melhor de algumas particularidades que
estao, de jeito ou de outro, inerentes nas premissas que fundamentam a pesquisa que
aqui se consuma. Por tudo isto, nas proximas 9 (nove) perguntas se consuma
justamente esta perspectiva.

Na primeira pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: De 1 (um)

a 10 (dez), qual nota vocé atribui ao ensino de educacéo fisica na escola? Para este

item, disponibilizou-se uma escala com notas que variavam de “1” (um) a “10” (dez),
sendo possivel apenas o registro de uma nota.

A sequir, sdo exibidos os seguintes resultados no préximo grafico:

Gréfico 40 - Nota atribuida ao ensino de ciéncias

NOTA ATRIBUIDA AO ENSINO DE

CIENCIAS

NOTA 5
8% 3%

17% : c17% NOTES
NOTA 7
' NOTA 8
B NOTA 9
NOTA 10

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
Como se efetiva no Grafico 40, as notas escolhidas pelos educadores

entrevistados na unidade escolar pesquisada foram distribuidas entre os valores de
uma nota 5 (cinco) e uma nota 10 (dez). Na pratica, estes valores consumaram 0s
seguintes percentuais: a nota 5 apresentou 8%, a nota 6 ficou com 17%, a nota 7 ficou
com 25%, a nota 8 também ficou com 25%, a nota 9 ficou com 17% e a nota 10 ficou
com um percentual de 8%.

Considerando um percentual de aproveitamento médio satisfatério, constata-
Se que estas notas estdo se concentrando entre as notas 7 e 8 (com 50% no conjunto),
ao mesmo tempo em que pelo menos 25% (ao juntar as notas 9 e 10) estdo acima

deste patamar intermediario. Isto implica em afirmar que existe uma atribui¢cao positiva
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do ensino de educacdo fisica na escola pesquisada. Claro que ndo implica que néo
existam desafios, mas que a pratica do ensino deste saber vem se realizando com
relativa desenvoltura.

Além disso, na tabela a seguir vislumbra-se o seguinte:

Tabela 3 - Nota atribuida ao ensino de educacao fisica.

ALTERNATIVAS DE NOTAS

NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 0 0 0 1 2 3 3 2 1

SOMATORIO GERAL 90

MENOR NOTA Nota 5 (com 1 apari¢éo)

MAIOR NOTA Nota 10 (com 1 apari¢éo)

MODA Notas 7 e 8 (com 3 apari¢cbes)

MEDIANA 7,50

MEDIA 7,50

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
Como antevisto na Tabela 3, entre as 10 (dez) possibilidades de resposta as 6

(seis) ultimas foram manifestas na frequéncia geral das notas que estdo aqui
registradas. Assim sendo, a nota 5 exibiu 1 (uma) aparicéo, a nota 6 (seis) apresentou
2 (duas) aparicoes, a nota 7 (sete) consumou 3 (trés) aparicbes, a nota 8 (oito)
também efetivou 3 apari¢cdes, a nota 9 (nove) realizou 2 apari¢cdes e a nota 10 efetivou
1 aparicéo, totalizando-se 12 (doze) aparicdes ao todo. Prosseguindo, o somatorio
geral alcancou 90 pontos, a menor nota foi 5 (com 1 apari¢cdo, como ja dito) e a maior
nota foi 10 (também com 1 aparicdo, como ja dito mais uma vez). Sendo assim, a
média foi 7,50, a0 mesmo tempo em gque a nota moda se consuma em uma nota 7 e

uma nota 8 (com 3 indicacfes cada uma delas) e a mediana ficou em uma nota 7,50.
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Por consequéncia, esses resultados indicam que até 75% dos educadores
atribuiram uma avaliacéo positiva para o ensino de educacéo fisica na unidade escolar
pesquisada. Com isto vislumbra-se um indicativo inequivoco de que o ambiente
escolar investigado tem aulas de educacao fisica que sdo executadas com relativa
qualidade, possibilitando em contrapartida um aprendizado adequado em paralelo, ou
gue pelo menos existe interesse em ensinar com qualidade o saber de natureza
cientifica em todas as ocasides e contextos.

Na segunda pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: De 1 (um)

a 10 (dez), qual nota vocé atribui aos seus alunos? Para este item, também se

disponibilizou uma escala com notas que variavam de “1” (um) a “10” (dez), sendo
possivel apenas o registro de uma nota.

No grafico precedente, sdo sumariados 0s seguintes resultados:

Gréfico 41 - A atribuida aos alunos

NOTA ATRIBUIDA AOS ALUNOS

8% 8%

NOTA 6

NOTA 7

NOTA 8

NOTA 9
B NOTA 10

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
Perante os resultados praticos expostos no Grafico X3, nota-se que as notas

escolhidas pelos educadores entrevistados na unidade escolar pesquisada foram
distribuidas entre os valores de uma nota 6 (seis) e uma nota 10 (dez). Com isto, estes
valores efetivaram os seguintes percentuais: a nota 6 ficou com 8%, a nota 7 ficou
com 17%, a nota 8 ficou com 50%, a nota 9 ficou com 17% e a nota 10 ficou com um
percentual de 8%.

De igual maneira a nota atribuida ao ensino de educacgéo fisica na unidade
escolar pesquisada, a nota atribuida aos alunos que estdo matriculados na escola que

se investiga também é positiva. Deste modo se sucede porque muito mais aqui do que
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na questao anterior os valores apresentados estdo concentrados em notas iguais ou
superiores a nota 7, com uma inequivoca predominancia da nota 8, como se verifica
acima.

Na proxima tabela, estdo expressos 0s seguintes resultados:

Tabela 4 - Nota atribuida aos alunos.

ALTERNATIVAS DE NOTAS

NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 0 0 0 0 1 2 6 2 1

SOMATORIO GERAL 96

MENOR NOTA Nota 6 (com 1 aparicéo)

MAIOR NOTA Nota 10 (com 1 apari¢éo)

MODA Nota 8 (com 6 apari¢cdes)

MEDIANA 8,00

MEDIA 8,00

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Como descrito na Tabela 4, entre as 10 (dez) possibilidades de resposta as 5
(cinco) ultimas foram manifestas na frequéncia geral das notas que estdo aqui
registradas, como também ja se vislumbrou no Grafico 41. Isto dito, a nota 6 (seis)
apresentou 1 (uma) aparicdo, a nota 7 (sete) efetivou 2 (duas) aparicdes, a nota 8
(oito) realizou 6 (seis) aparicdes, a nota 9 (nove) ficou com 2 (duas) aparicées e a nota
10 efetivou laparicdo, totalizando uma frequéncia total de 12 aparicbes ao todo,
igualando-se as duas questdes anteriores. Assim sendo, 0 somatério geral alcancou
96 pontos, a menor nota foi 6 (com 1 aparicdo, como ja dito) e a maior nota foi 10 (com
1 aparigdo também, como ja dito mais uma vez). Por consequéncia, a média ficou em
uma nota 8,00, a0 mesmo tempo em que a nota moda se consuma em uma nota 8

(com 6 indicacdes) e a mediana ficou em uma nota 8,00, equivalendo-se a média.
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Prosseguindo, estes resultados indicam que em até 80% a nota atribuida ao
desempenho dos alunos da escola investigada pelos educadores entrevistados é
positiva. Claro que isto ndo implica que nao existam algum tipo de dificuldade com as
explicacBes dadas pelo professor de educacao fisica na unidade escolar pesquisada.
De qualquer maneira, isto € um indicativo evidente de que o desempenho geral dos
educandos alcanca um nivel de eficacia que corresponde bem aos objetivos que estdo
implicitos no processo de ensino e aprendizagem, principalmente na realizacao
atividades que sao efetivadas pelo professor de educacao fisica na hora que explica
os conteudos de sua disciplina.

Na terceira pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: De 1 (um)

a 10 (dez), qual nota vocé atribui ao entendimento por parte dos alunos das

explicacoes dos conteudos de educacdo fisica ensinados na escola? Para este item,

também se disponibilizou uma escala com notas que variavam de “1” (um) a “10” (dez),
sendo possivel apenas o registro de uma nota.

Sendo assim, computam-se 0s seguintes resultados no grafico precedente:

Gréfico 42 - Nota atribuida ao entendimento das explicag6es dos contetidos de ciéncias

B NOTAS

B NOTA6
NOTA 7

NOTA 8

B NOTAS
mNOTA 10

Grafico 42.
Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Como visto no Grafico 42, as notas escolhidas pelos alunos entrevistados na
unidade escolar pesquisada mais uma vez foram distribuidas entre os valores de uma
nota 5 (cinco) e uma nota 10 (dez). Neste caso, estes valores consumaram 0S

seguintes percentuais: a nota 5 apresentou 8%, a nota 6 ficou com 17%, a nota 7 ficou
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com 17%, a nota 8 ficou com 33%, a nota 9 ficou com 17% e a nota 10 ficou com um
percentual de 8%.

Com estes resultados, € possivel afirmar que se indica uma pequena queda em
relacdo a nota atribuida & questéo anterior. De qualquer jeito, os valores apresentados
ainda séo positivos, visto que os valores apresentados estdo mais uma vez
concentrados entre as notas 7 e 8 com percentual conjunto de 50%. Se a nocao de
gue o aluno assimila o conteudo é positiva, implica afirmar que as dificuldades de
aprendizado estdo sendo resolvidas com qualidade. Por consequéncia, o conteudo de
educacao fisica deve apresentar um desempenho satisfatério na escola investigada,
pelo menos em tese € isto que pode ser dito neste ponto. Este resultado, alias, ja se
vislumbra nos comentarios que estao presentes na questdo anterior, o que reforca a
constatagao que aqui se alcanga, neste momento.

Como complemento, na tabela seguinte vislumbram-se o0s seguintes

resultados:

Tabela 5 - Nota atribuida ao entendimento das explicacdes dos contetdos de educacao
fisica.

ALTERNATIVAS DE NOTAS

NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 0 0 0 1 2 2 4 2 1

SOMATORIO GERAL 91

MENOR NOTA Nota 5 (com 1 apari¢éo)

MAIOR NOTA Nota 10 (com 1 apari¢éo)

MODA Nota 8 (com 4 aparices)

MEDIANA 8,00

MEDIA 7,58

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
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Na Tabela 5, entre as 10 (dez) possibilidades de resposta as 6 (seis) ultimas
foram manifestas na frequéncia geral das notas que estdo aqui registradas, como
também ja se vislumbrou no Gréfico 42. Sendo assim, a nota 5 (cinco) apresentou 1
(uma) aparicéo, a nota 6 (seis) consumou 2 (duas) apari¢des, a nota 7 (sete) também
efetivou 2 apari¢coes, a nota 8 (oito) realizou 4 (quatro) apari¢des, a nota 9, de igual
modo as notas 6 e 7, exibiu 2 aparicdes e a nota 10 efetivou apenas 1 (uma) aparicao,
totalizando no conjunto 12 apari¢cbes. Deste jeito, o somatoério geral alcancou 91
pontos, a menor nota foi 5 (com 1 apari¢do, como ja dito) e a maior nota foi 10 (com 1
aparicdo, como ja dito mais uma vez). A nota moda ficou em 8 (com 4 apari¢des),
igualando-se a mediana em 8,00. Por sua vez, a nota média registrada aqui ficou em
7,58, a menor nota média registrada até o momento.

Com estes resultados, a nota atribuida ao entendimento das explicacdes dos
contetidos de educacao fisica demonstra que os alunos da escola pesquisada, pela
perspectiva dos educadores entrevistados, apresentam algum tipo de dificuldade para
assimilar o conteudo da disciplina de educagéo fisica da maneira desejada em pelo
menos 75,8% das ocasiOes. Este valor € consideravel visto que implica em um
problema de natureza didatico-pedagogica que ndo pode ser colocado de lado pelos
professores, porquanto a sua presenca € inequivoca. Claro que isto néo significa que
nao possa ser solucionado. Ele pode e deve ser resolvido do melhor modo. Para tanto,
basta foco em uma educacéo de qualidade, o que ndo pode ser feito ignorando-se o
problema.

Na quarta pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: De 1 (um) a

10 (dez), qual nota vocé atribui para o nivel de dificuldade de seus alunos em relacdo

aos conteudos de educacéo fisica? Para este item, também se disponibilizou uma

escala com notas que variavam de “1” (um) a “10” (dez), sendo possivel apenas o
registro de uma nota.

Deste modo, no grafico seguinte estao presentes o0s resultados a seqguir:
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Gréafico 43 - Nota atribuida ao nivel de dificuldade em relacdo aos contetidos de ciéncias

NOTA ATRIBUIDA AO NIiVEL DE
DIFICULDADE EM RELACAO AOS
CONTEUDOS DE CIENCIAS

B NOTAS
NOTA 6

NOTA 7
-
NOTA 8
B NOTA9
m NOTA 10

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Perante os resultados expressos no Gréfico 43, as notas selecionadas pelos
educadores entrevistados na unidade escolar pesquisada pela terceira vez foram
distribuidas entre os valores de uma nota 5 (cinco) e uma nota 10 (dez). Com isto,
estes valores consumaram 0s seguintes percentuais: a nota 5 expds 8%, a nota 6
ficou com 17%, a nota 7 também ficou com 17%, a nota 8 ficou com 33%, a nota 9
ficou com 17% e a nota 10 ficou com um percentual de 8%.

Mais uma vez, as notas se concentraram entre os valores 7 e 8 com um
percentual conjunto de 50%. Ao lado disto, pelo menos 25% das notas apresentadas
estdo exibidas entre uma nota 9 e 10. Isto implica que avaliagédo dos educadores em
relacdo ao nivel de dificuldade de aprendizado do contetdo de educacao fisica pelos
alunos da escola investigada é inequivoca. Esta dificuldade ndo é expressa de que
modo ela se efetiva, mas € demonstrada que ele existe. Esta informag&o também néo
descreve a intensidade desta dificuldade, mesmo destacando que ela existe.

Na proxima tabela, constata-se os seguintes resultados:

Tabela 6 - Nota atribuida ao nivel de dificuldade em relacdo aos contetidos de educacgdo
fisica.

ALTERNATIVAS DE NOTAS

NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10




0 0 0 2 2 4
SOMATORIO GERAL 91
MENOR NOTA Nota 5 (com 1 apari¢éo)
MAIOR NOTA Nota 10 (com 1 apari¢éo)
MODA Nota 8 (com 4 apari¢es)
MEDIANA 8,00
MEDIA 7,51
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Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Na Tabela 6, entre as 10 (dez) possibilidades de resposta as 6 (seis) ultimas
foram manifestas na frequéncia geral das notas que estdo aqui registradas, como
também ja se vislumbrou no Grafico 43. Prosseguindo, a nota 5 (cinco) expds 1 (uma)
aparicdo, a nota 6 (seis) efetivou 2 (duas) apari¢cdes, a nota 7 (sete) também
concretizou 2 apari¢cdes, a nota 8 (oito) atingiu 4 (quatro) apari¢cdes, a nota 9, de igual
maneira as notas 6 e 7, ostentou 2 aparicfes e a nota 10 efetivou apenas 1 (uma)
aparicdo, totalizando no conjunto 12 apari¢cdes. Assim sendo, o somatério geral
alcancou 91 pontos, a menor nota foi 5 (com 1 apari¢cdo, como ja dito) e a maior nota
foi 10 (com 1 aparicdo, como ja dito mais uma vez). A nota moda ficou em 8 (com 4
apari¢des), igualando-se a mediana em 8,00. Por sua vez, a nota média registrada
aqui ficou em 7,58, a menor nota média anotada foi repetida aqui, empatando com os
resultados que ja estdo expressos na analise da Tabela 5.

Perante estes resultados, a nota atribuida ao nivel de dificuldade em relacao
aos contetdos de educacdao fisica confirma que os alunos da escola pesquisada, pelo
ponto de vista dos educadores entrevistados, ratificam no desempenho individual
algum tipo de dificuldade para assimilar o conteudo da disciplina de educacéo fisica
da maneira desejada em pelo menos 75,8% das ocasides, como ja se sucedeu na
analise da questéo anterior. Como ja dito, este valor € consideravel. Deste modo se

sucede porque ele insinua em um problema de natureza didatico-pedagdégica que néo
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pode ser colocado de lado pelos professores, visto que a sua presenca é
inconfundivel. Isto, evidentemente, ndo estabelece uma realidade que ndo possa ser
resolvida. Ou seja, é algo passivel de solucdo, desde que exista interesse para isto,
explorando a experimentacao pratica da educacgéo de qualidade em todas as ocasifes
e contextos. Isto s6 pode ser feito aceitando-se os problemas que estao intrinsecos
ao ensino de educacao fisica.

Na quinta pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: De um 1 (um)

a 10 (dez), até que ponto as disciplinas que vocé estudou no seu curso de licenciatura

facilitam o ensino do conteddo de educacdo fisica no ambiente escolar? Para este

item, também se disponibilizou uma escala com notas que variavam de “1” (um) a “10”
(dez), sendo possivel apenas o registro de uma nota.

Por consequéncia, a seguir computam-se 0s seguintes resultados:

Gréfico 44 - Nota atribuida as disciplinas estudadas no curso de licenciatura

NOTA ATRIBUIDA AS DISCIPLINAS
ESTUDADAS NO CURSO DE
LICENCIATURA

8% 8% HNOTA6

NOTA 7
NOTA 8
NOTA 9

m NOTA 10

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

No Grafico 44, nota-se que as notas escolhidas pelos alunos entrevistados na
unidade escolar pesquisada mais uma vez foram distribuidas entre os valores de uma
nota 6 (seis) e uma nota 10 (dez). Estes valores consumaram 0S seguintes
percentuais: a nota 6 ficou com 8%, a nota 7 ficou com 25%, a nota 8 ficou com 34%,
a nota 9 ficou com 25% e a nota 10 ficou com um percentual de 8%.

Mais uma vez, as notas apresentadas pelos educadores entrevistados se

concentraram entre 7 e 8. Alias, a qualidade da resposta apresentada ganha maior
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énfase com as notas 9 e 10 que no conjunto apresentam um percentual de pelo menos
33% ao todo. Isto tudo implica que existe uma avaliagcédo positiva das disciplinas que
estao sendo ensinadas nos cursos de licenciatura, sobretudo aqueles que se dedicam
ao ensino do saber cientifico.

Consumam-se 0s seguintes resultados na tabela a seguir:

Tabela 7 - Nota atribuida as disciplinas estudadas no curso de licenciatura

ALTERNATIVAS DE NOTAS

NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 0 0 0 0 1 3 4 3 1

SOMATORIO GERAL 96

MENOR NOTA Nota 6 (com 1 apari¢&o)

MAIOR NOTA Nota 10 (com 1 aparigdo)

MODA Nota 8 (com 4 indicacdes)

MEDIANA 8,00

MEDIA 8,00

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Entre as 10 (dez) possibilidades de resposta as 5 (cinco) ultimas foram
manifestas na frequéncia geral das notas que estdo aqui registradas, como descrito
na Tabela 7. Isto j& foi indicado no Grafico 44. Seguindo, a nota 6 (seis) apresentou 1
(uma) aparicdo, a nota 7 (sete) efetivou 3 aparicbes, a nota 8 (oito) realizou 4
aparicdes, a nota também 9 ficou com 3 aparicbes e a nota 10 efetivou 1 (uma)
aparicdo, disponibilizando um total de 12 (doze) aparicdes. Com isto, 0 somatorio
geral alcancou 96 pontos, a menor nota foi 6 (com 1 aparicdo, como ja dito) e a maior
nota foi 10 (também com 1 apari¢do, como ja dito mais uma vez). Deste jeito, a média
foi 8,00, enquanto a nota moda se consuma em uma nota 8 (com 4 indicacdes) e a

mediana também ficou em uma nota 8,00.
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Com os resultados expressos acima, constata-se que 0s educadores
entrevistados na unidade escolar pesquisada consideram que as disciplinas
ensinadas nos cursos de licenciatura em educacdo fisica estdo em até 80%
condizentes ao ensino de qualidade. Na pratica, este valor € um indicativo de que os
cursos de graduacdo estdo atuando no sentido de possibilitar melhores meios aos
futuros profissionais do ensino que atuam com o saber cientifico. Obvio que isto néo
indicam que ndo sejam possiveis melhorias. Elas s@o possiveis e, alias, necessarias
para que tudo se consume com maior qualidade em uma frequéncia bem mais
elevada. De qualquer maneira, ha uma tendéncia que aponta que 0S Cursos, mesmo
como algumas dificuldades, estdo cumprindo os seus objetivos.

Por consequéncia, estes resultados indicam que até 84% dos alunos afirmaram
gue manifestam algum tipo de dificuldade com as explicacbes dadas pelo professor
de educacao fisica na unidade escolar pesquisada. Isto € um indicativo inequivoco de
gue o ambiente escolar investigado manifesta algum tipo de problema didatico-
pedagogico, sobretudo na realizacdo atividades que sao efetivadas pelo professor de
educacao fisica na hora que explica os conteudos de sua disciplina.

Na sexta pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: De um 1 (um)

a 10 (dez), até gue ponto a estrutura curricular do curso de licenciatura que vocé fez

facilita o ensino do contetido de educacéo fisica no ambiente escolar? Para este item,

também se disponibilizou uma escala com notas que variavam de “1” (um) a “10” (dez),
sendo possivel apenas o registro de uma nota.

No proximo grafico, estdo consumados o0s seguintes resultados:

Grafico 45- Nota atribuida a estrutura curricular do curso de licenciatura

NOTA ATRIBUIDA A ESTRUTURA CURRICULAR DO
CURSO DE LICENCIATURA

NOTA 5
NOTA 6
NOTA 7

ENOTA9

NOTA 10

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
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Como se efetiva no Gréfico 45, as notas escolhidas pelos alunos entrevistados
na unidade escolar pesquisada pela quarta vez foram distribuidas entre os valores de
uma nota 5 (cinco) e uma nota 10 (dez). Isto dito, estes valores consumaram 0sS
seguintes percentuais: a nota 5 proporcionou 25% a nota 6 também ficou com 25%, a
nota 7, igualando as duas notas anteriores, ficou com 25%, a nota 8 ficou com 9%, a
nota 9 ficou com 8% e a nota 10 ficou com um percentual de 8%.

Como visto, as notas que aqui sdo apresentadas pela primeira vez estao
concentradas entre o valor 5 e 7, com um percentual conjunto de 75%. Com isto, nota-
se que é possivel afirmar que a estrutura curricular parece que ndo se adequa téao
bem as necessidades que sdo comuns ao ensino do saber de educacéo fisica neste
exato momento. Na prética, isto implica que o ensino de educacao fisica enfrenta
alguns desafios os quais ja estdo antevistos na fase de formacado. Claro que estes
desafios ja seriam esperados, visto que qualquer atividade sempre precisa superar
uma quantidade mais ou menos razoavel de desafios para que os seus objetivos
possam se consumar com a qualidade desejada com maior frequéncia.

A seguir, estdo expressos 0s seguintes resultados na proxima tabela:

Tabela 8 - Nota atribuida a estrutura curricular do curso de licenciatura.

ALTERNATIVAS DE NOTAS

NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 0 0 0 3 3 3 1 1 1

SOMATORIO GERAL 81

MENOR NOTA Nota 5

MAIOR NOTA Nota 10 (com 1 apari¢éo)

MODA Nota 5, 6 e 7 (com 3 aparicdes)

MEDIANA 7,00

MEDIA 6,75

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
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Como se observa na Tabela 8, entre as 10 (dez) possibilidades de resposta as
6 (seis) ultimas foram manifestas na frequéncia geral das notas que estdo aqui
registradas, como também ja foi visto no Grafico 45. Deste modo, a nota 5 (cinco)
apresentou 3 (trés) apari¢cdes, de igual maneira as notas 6 (seis) e 7 (sete) que
também efetivaram 3 apari¢cdes, por sua vez as notas 8 (oito), 9 (nove) e 10 (dez)
apresentaram apenas uma apari¢do cada uma delas, possibilitando ao conjunto geral
de apari¢cdes 12 ao todo. Sucedendo-se isto, 0 somatorio geral alcancou 81 pontos, a
menor nota foi 5 (com 3 apari¢cdes, como ja dito) e a maior nota foi 10 (com 1 aparicéo,
como ja dito mais uma vez). Assim dito, a média foi 6,75, ao mesmo tempo em que a
nota moda se consuma em uma nota 5, 6 e 7 (com 3 indica¢cbes cada uma delas) e a
mediana ficou em 7,00.

Como visto, estes resultados indicam que em até 67,5% das ocasides 0s
educadores entrevistados atribuem a estrutura curricular do curso de licenciatura uma
avaliagdo positiva. Com este resultado, € possivel afirmar que os educadores estéo
cientes de que ensinar é uma atividade naturalmente complexa, uma atividade que
exige metas e objetivos bem definidos para que tudo se consume com a qualidade
desejada, sobretudo nas atividades que permeiam o processo de ensino e
aprendizagem. Nestas condigcbes, com certeza o ensino do saber cientifico se
realizara do melhor modo, possibilitando melhores resultados no porvir com maior
frequéncia. Eis ai um desafio a se vencer.

Na sétima pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: De um 1 (um)

a 10 (dez), até que ponto 0s cursos de extensdo e ou pods-graduacao gue vocé ja fez

facilitam o ensino do conteddo de educacédo fisica no ambiente escolar? Para este

item, também se disponibilizou uma escala com notas que variavam de “1” (um) a “10”
(dez), sendo possivel apenas o registro de uma nota.

Assim sendo, sdo exibidos os seguintes resultados no grafico adiante:

Gréfico 46 - Nota atribuida aos cursos de extensao e de pds-graduacao
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NOTA ATRIBUIDA AOS CURSOS DE
EXTENSAO E DE POS-GRADUACAO

mNOTAS
mNOTA 6
NOTA 7
NOTA 8
EmNOTA9
B NOTA 10

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Perante o Grafico 46, constata-se que as notas escolhidas pelos educadores
entrevistados na unidade escolar pesquisada pela quinta vez foram distribuidas entre
os valores de uma nota 5 (cinco) e uma nota 10 (dez). Deste modo, estes valores
consumaram 0s seguintes percentuais: a nota 5 exibiu 8%, a nota 6 ficou com 17%, a
nota 7 ficou com 25%, a nota 8 também ficou com 25%, a nota 9 ficou com 17% e a
nota 10 ficou com um percentual de 8%.

Como se nota, a questdo que é avaliada nesta pergunta apresenta uma
variacdo positiva em relacdo a questdo anterior, porquanto as notas apresentadas
agui se concentraram entre 7 e 8 mais uma vez com um percentual conjunto de 50%.
Além dito, se destacam as notas 9 e 10 que registram um percentual conjunto de 25%.
Esta confian¢a depositada nos cursos de extensao e de pés graduacao indicam que
os educadores estao cientes da importancia nata destas atividades para que o ensino
se consume com maior eficacia, oferecendo a qualidade desejada com maior
frequéncia.

Além disto, na tabela proxima séo exibidos os resultados a seguir:
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Tabela 9 - Nota atribuida aos cursos de extensdo e de pés-graduacao.

ALTERNATIVAS DE NOTAS

NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 0 0 0 1 2 3 3 2 1

SOMATORIO GERAL 90

MENOR NOTA Nota 5 (com 1 apari¢éo)

MAIOR NOTA Nota 10 (com 1 apari¢éo)

MODA Nota 7 e 8 (com 3 aparicdes)

MEDIANA 7,50

MEDIA 7,50

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Entre as 10 (dez) possibilidades de resposta as 6 (seis) ultimas foram
manifestas na frequéncia geral das notas que estdo aqui registradas, ou seja nos
resultados manifestos na Tabela 9, reforcando o que j& tinha sido visto no Grafico 46.
Isto dito, a nota 5 (cinco) apresentou 1 (uma) apari¢cdo, a nota 6 (seis) consumou 2
(duas) aparicdes, a nota 7 (sete) efetivou 3 (trés) apari¢coes, a nota 8 (oito) realizou de
igual modo 3 apari¢cOes, a nota 9 ficou com 2 apari¢des e a nota 10 efetivou 1 (uma)
aparicdo apenas, possibilitando um total geral de 12 apari¢6es de igual maneira as 6
(seis) questbes anteriores. Nestas condi¢cbes, o somatoério geral alcangou 90 pontos,
a menor nota foi 5 (com 1 apari¢cdo, como ja dito) e a maior nota foi 10 (também com
apenas 1 aparicdo, como ja dito mais uma vez). Apresentando uma dupla moda
mediante as notas 7 e 8 (com 3 apari¢cdes cada uma delas), a mediana igualou-se a
média ao registrarem uma nota 7,50.

Com estes resultados, € viavel afirmar que em até 75% das ocasibes 0s
educadores entrevistados na unidade escolar pesquisada adjudicam aos cursos de

extensao e de pds-graduacdo uma avaliacéo positiva. Um interessante neste ponto €
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gue eles s&o mais confiantes com estas atividades do que os cursos de graduacéo
em si. Na prética, isto tudo valoriza a importancia intrinseca destas formagfes no
computo geral de todas as a¢des que estdo destinadas a qualificacdo apropriada dos
profissionais que atuam no ambito do ensino. Certamente os professores ainda
estardo expostos a encontrar desafios dos mais variados tipos ho ambiente de ensino
gue poderdo implicar em maior ou menor dificuldade na hora de lecionar com
gualidade os conteudos que estdo inseridos no ambito cientifico tradicional. De
gualquer maneira, isto nao significa que néo estejam habilitados em atuar rumo a
construcdo de uma prética didatico-pedagoégica mais eficaz.

Na oitava pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: De um 1 (um)

a 10 (dez), até gque ponto as oficinas pedagoqgicas que vocé ja fez facilitam o ensino

do conteudo de educacdo fisica nho ambiente escolar? Para este item, também se

disponibilizou uma escala com notas que variavam de “1” (um) a “10” (dez), sendo
possivel apenas o registro de uma nota.

Isto dito, no gréfico a seguir sdo exibidos os seguintes resultados:

Gréfico 47 - Nota atribuida as oficinas pedagogicas

NOTA ATRIBUIDA AS OFICINAS
PEDAGOGICAS

g 8% 8% ENOTAS
(]

NOTA 6
2 NOTA 7
NOTA 8
ENOTA9

® NOTA 10

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
No Gréfico 47, constata-se que as notas escolhidas pelos alunos entrevistados
na unidade escolar pesquisada pela sexta vez foram distribuidas entre os valores de
uma nota 5 (cinco) e uma nota 10 (dez). Na prética, estes valores consumaram 0s

seguintes percentuais: a nota 5 ofereceu um percentual de 8%, a nota 6 ficou com
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25%, a nota 7 ficou com 34%, a nota 8 ficou com 17%, a nota 9 ficou com 8% e a nota
10 ficou com um percentual de 8%.

Ao contrario das extensdes e das atividades de poOs-graduacdo, as oficinas
pedagdgicas concentraram as notas entre um valor 6 e 7. Isto implica que nao tanta
confianca em atividades deste tipo como se observa nas extensdes e pos-graduacgoes.
Certamente isto ndo significa que estas atividades ndo sejam mais ou menos
apropriadas ao ensino qualificado do saber cientifico no espaco escolar. De qualquer
jeito, € um indicativo que estao cotadas de igual maneira, o que € algo normal. Em
todas as ocasifes, 0 importante seria que as atividades de qualificacdo profissional
favorecessem o ensino de educacao fisica, visando a reducdo das dificuldades de
aprendizado ao maximo. Isto pode ser alcangado com planejamento e foco no ensino
fundamentado na propagacéo de habilidades.

Na tabela a seguir, os seguintes resultados estdo resumidos:

Tabela 10 - Nota atribuida as oficinas pedagdgicas.

ALTERNATIVAS DE NOTAS

NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 0 0 0 1 3 4 2 1 1

SOMATORIO GERAL 90

MENOR NOTA Nota 5 (com 1 aparicao)

MAIOR NOTA Nota 10 (com 1 apari¢éo)

MODA Nota 7 (com 4 apari¢des)

MEDIANA 7,00

MEDIA 7,50

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
Diante dos resultados expressos na Tabela 10, constata-se que entre as 10

(dez) possibilidades de resposta as 6 (seis) ultimas foram manifestas na frequéncia
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geral das notas que estdo aqui registradas, ratificando o que ja se viu no Grafico 47.
Deste jeito, a nota 5 (cinco) expds 1 (uma) aparicdo, a nota 6 (seis) consumou 3 (trés)
apari¢cOes, a nota 7 (sete) efetivou 4 (quatro) apari¢cdes, a nota 8 (oito) realizou 2 (duas)
aparicdes, a nota também 9 ficou com 1 (uma) apari¢cdo e a nota 10 também efetivou
laparicdo, possibilitando um total geral de 12 apari¢des. Deste jeito, 0 somatorio geral
alcancou 90 pontos, a menor nota foi 5 (com 1 apari¢gdo, como ja dito) e a maior nota
foi 10 (também com 1 aparicdo, como ja dito mais uma vez). Com estes resultados, a
moda ficou em uma nota 7 (com 4 apari¢bes), a0 mesmo tempo em que a mediana
se efetivou em uma nota 7,00 e a média ficou em uma nota 7,50.

Prosseguindo, os resultados acima indicam que em até 75% das ocasifes a
nota atribuida as oficinas pedagdégicas se consuma de maneira positiva. Com certeza,
estas atividades costumam ser bem vistas por educadores de todas as areas porque
implicam em ac¢des que se consumam com maior liberdade. Inclusive é muito comum
gue nem apresentem uma metodologia de avaliacdo tradicional, o que implica em uma
menor carga de trabalho para todos os participantes. De qualquer jeito, isto ndo
significa que sejam atividades perfeitas, pois poderdo apresentar alguns desafios dos
mais variados tipos. Entretanto, poderdo contribuir para que a pratica didatico-
pedagogica do saber cientifico que se consume com maior qualidade. Claro que isto
implica em planejamento prévio, além de foco na efetivacdo de uma metodologia de

ensino apropriada, o que ndo pode ser alcancado mediante improviso.

Na nona pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: De acordo com

a sua experiéncia no ambiente escolar, vocé considera que a grade curricular dos

cursos de formacdo propende a preparar de maneira adequada o professor para

lecionar a disciplina de educacéo fisica com a qualidade minima que se espera? Para

este item, foi disponibiliza duas op¢des de resposta: “Sim” ou “Nao”. Como tal, apenas
uma delas poderia ser escolhida pelo professor participante da atividade de campo.
Além disto, foi pedida uma justificativa para a alternativa escolhida.

A seguir, estdo resumidos no préximo gréfico os seguintes resultados:
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Gréfico 48 - A grade curricular dos cursos de formacgdo propende a preparar de maneira
adequada

A GRADE CURRICULAR DOS
CURSOS DE FORMAGCAO PROPENDE
A PREPARAR DE MANEIRA
ADEQUADA

uSIM
= NAO

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Como visto no Grafico 48, a resposta “sim” apresentou um percentual de 58%,
enquanto o nao registrou 42%. Isto significa que os educadores entrevistados, na sua
maioria, reconhecem a importancia dos cursos de graduacao para o ensino qualitativo
do saber cientifico. Claro que isto ndo implica que ndo existam desafios que devem
ser vencidos para isto, ou seja, 0 ensino de qualidade se consume. De qualquer jeito,
€ reconhecida a relevancia dos cursos de formagédo, mesmo que isto também implique
no reconhecimento de que eles estdo passiveis de melhorias mais ou menos

consideraveis no porvir.
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Tabela 11 - A grade curricular dos cursos de formacao propende a preparar de maneira
adequada.

ALTERNATIVAS DE NOTAS

NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 0 0 0 1 3 4 2 1 1

SOMATORIO GERAL 81

MENOR NOTA Nota 5 (com 1 apari¢éo)

MAIOR NOTA Nota 10 (com 1 apari¢éo)

MODA Nota 7 (com 4 apari¢des)

MEDIANA 7,00

MEDIA 6,75

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Como visto na Tabela 11, verifica-se que entre as 10 (dez) possibilidades de
resposta as 6 (seis) ultimas foram manifestas na frequéncia geral das notas que estéao
aqui registradas, vaticinando o que ja se resumiu no Gréfico 48. Isto dito, a nota 5
(cinco) exibiu 1 (uma) aparicdo, a nota 6 (seis) efetivou 3 (trés) aparicdes, a nota 7
(sete) concretizou 4 (quatro) aparigdes, a nota 8 (oito) atingiu 2 (duas) apari¢cdes, a
nota 9 ficou com 1 (uma) aparicdo e a nota 10 também efetivou laparigéo,
possibilitando um total geral de 12 apari¢des. Por consequéncia, o0 somatorio geral
alcancou 90 pontos mais uma vez, a menor nota foi 5 (com 1 apari¢cdo, como ja dito)
e a maior nota foi 10 (também com 1 apari¢cdo, como ja dito mais uma vez). Com estes
resultados, a moda ficou em uma nota 7 (com 4 apari¢des), a0 mesmo tempo em que
a mediana se efetivou em uma nota 7,00 e a média ficou em uma nota 7,50. Como se
nota, os resultados que estdo expressos aqui na Tabela 11 sdo exatamente iguais ao

gue ja tinha sido consumado na Tabela 10.
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Em suma, os resultados acima indicam que em até 75% das ocasifes a nota
atribuida pelos educadores entrevistados na unidade escolar pesquisada a grade
curricular dos cursos de formacao incitam atividades que propendem a prepara-los de
maneira adequada. Esta verificagdo, sobretudo entre aqueles que lidam com o ensino
de educacéo fisica nas escolas que se destinam a educacao bésica, € um sinal de
gue existe um reconhecimento mais ou menos generalizado da importancia dos
cursos de formacéo entre os profissionais que atuam na area do ensino. Com certeza,
isto ndo implica que n&o existam problemas ou desafios que necessitam ser vencidos.
Na realidade, eles existem e ndo podem ser esquecidos, pois saber lidar com as suas
consequéncias podera implicar em uma nova mentalidade no &mbito da consumacéao

do processo de ensino e aprendizagem.

4.4 AVALIACAO QUANTITATIVA DO APRENDIZADO DE EDUCACAQO
FISICA ENTRE OS DISCENTES

Nesta parte do Marco Analitico, apresentam-se o0s resultados que estdo
diretamente correlacionados ao aprendizado quantitativo da disciplina de educacéo
fisica entre os discentes da unidade escolar pesquisada. O resultado que aqui se
consumar mais adiante indicara até que ponto realmente o aluno considera que
aprendeu o conteudo de educacéo fisica. Certamente isto ndo implica que seja o ponto
concreto de assimilacdo do conteudo ensinado. De qualquer jeito, € uma perspectiva
gue apresentara uma valiosa informagéo para que a atividade de ensino se efetive
com maior eficécia.

Na primeira pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: De 1 (um)

a 10 (dez), até gque ponto vocé gosta do conteldo de educacéo fisica ensinado na

escola? Para este item, também se disponibilizou uma escala com notas que variavam
de “1” (um) a “10” (dez), sendo possivel apenas o registro de uma nota.

No proximo gréfico, estdo expressos 0s seguintes resultados:
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Gréfico 49 - Gosto pessoal pelo conteudo de ciéncias

GOSTO PESSOAL PELO CONTEUDO
DE CIENCIAS

B NOTA 6

mNOTA 7
NOTA 8
NOTA 9

HNOTA 10

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Como visto no Grafico 49, as notas escolhidas pelos alunos entrevistados na
unidade escolar pesquisada foram distribuidas entre os valores de uma nota 6 (seis)
e uma nota 10 (dez). Estes valores consumaram 0s seguintes percentuais: a nota 6
ficou com 20%, a nota 7 ficou com 40%, a nota 8 ficou com 20%, a nota 9 ficou com
10% e a nota 10% também ficou com um percentual de 10%.

Com estes resultados, € possivel afirmar com total seguranca que os alunos da
escola investigada, no decorrer da atividade de campo, simpatizavam com o contetdo
gue é ensinado pela disciplina de educacdo fisica. Na pratica, esta simpatia também
poder& servir como um indicativo positivo do aprendizado geral desta area por parte
deles, o que implica em uma quantidade minima de dificuldades de aprendizado em
paralelo. Certamente as dificuldades existem, mas ndo sao de grande monta, ou pelo
menos poderao ser resolvidas com qualidade. Para tanto, basta foco no ensino, além
de explorar o lecionar de habilidades gerais que poderao insinuar em um aprendizado
facilitado com maior frequéncia em seguida.

Além disso, os seguintes resultados séo expressos na proxima tabela:
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Tabela 12 - Gosto pessoal pelo contetddo de educacao fisica.

ALTERNATIVAS DE NOTAS

NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 0 0 0 0 10 20 10 5 5

SOMATORIO GERAL 375

MENOR NOTA 6 (com 10 aparicdes)

MAIOR NOTA 10 (com 5 aparicdes)

MODA Nota 7 (com 20 aparicdes)

MEDIANA 7,00

MEDIA 7,50

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Como se verifica na Tabela 12, entre as 10 (dez) possibilidades de resposta as
5 (cinco) ultimas foram manifestas na frequéncia geral das notas que estdo aqui
registradas, como também ja se vislumbrou no Grafico X. Diante disto, a hota 6 (seis)
consumou 10 aparicdes, a nota 7 (sete) efetivou 20 (vinte) apari¢cdes, a nota 8 (0ito)
realizou 10 aparicdes, a nota 9 ficou com 5 (cinco) aparicdes e a nota 10 de igual
modo também efetivou 5 apari¢cdes ao todo. Diante disto, 0 somatorio geral alcancou
375 pontos, a menor nota foi 6 (com 10 apari¢cdes, como ja dito) e a maior nota foi 10
(com 5 apari¢cfes, como ja dito mais uma vez). Assim sendo, a média foi de 7,50, ao
mesmo tempo em que a nota moda e a mediana ficou em 7 (com 20 apari¢des).

Na pratica, estes resultados indicam que até 75% dos alunos simpatizam de
maneira positiva com o contetdo de educacao fisica. Isto € um forte indicativo de que
este conteudo é ensinado com relativa facilidade na unidade escolar pesquisada.
Decerto, como ja dito antes, as dificuldades existem, entretanto ndo sdo de grande
monta, ou seja, poderdo ser resolvidas com qualidade, desde que exista interesse

para isto em seguida. Com o ensino focado na resolucdo de problemas, além de
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explorar o lecionar de habilidades gerais que poderao insinuar em um aprendizado
facilitado com maior frequéncia, é possivel equacionar as dificuldades principais que
permeiam de algum modo o ensino de educacdo fisica no &mbito da educacéo basica,
com maior énfase no decorrer do Ensino Fundamental.

Na segunda pergunta desta parte do Marco Analitico desta parte do Marco

Analitico, apresenta-se: De 1 (um) a 10 (dez), qual nota vocé atribui ao ensino de

educacdo fisica na escola? Para este item, também se disponibilizou uma escala com

notas que variavam de “1” (um) a “10” (dez), sendo possivel apenas o registro de uma

nota. A seguir, consumam-se 0s seguintes resultados no proximo grafico:

Gréfico 50 - Nota pessoal atribuida ao ensino do contetddo de ciéncias

NOTA PESSOAL ATRIBUIDA AO
ENSINO DO CONTEUDO DE

CIENCIAS
10% 10% {05 ENOTA 6
NOTA 7
NOTA 8
NOTA 9
ENOTA 10

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Como se registra no Grafico 50, mais uma vez as notas escolhidas pelos alunos
entrevistados na unidade escolar pesquisada foram distribuidas entre os valores de
uma nota 6 (seis) e uma nota 10 (dez). Neste caso, no entanto, estes valores
consumaram 0s seguintes percentuais: a nota 6 ficou com 10%, a nota 7 ficou com
10%, a nota 8 ficou com 40%, a nota 9 ficou com 30% e a nota 10 ficou com um
percentual de 10%.

Prosseguindo, a avaliacdo positiva que se verifica neste ponto da pesquisa,
porquanto até 70% dos alunos entrevistados atribuiram uma nota 9 ou 10, é um
indicativo excelente para a qualidade geral do ensino de educacéo fisica, sobretudo

dos conteudos de educacao fisica que séo ensinados na unidade escolar pesquisada.
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Em parte, isto também pode significar que as dificuldades de aprendizado que
permeiam este saber sdo equacionadas com relativa facilidade, ou que pelo menos
nao estdo perdurando. Alias, a estima pessoal que o aluno manifesta por este saber,
ou seja, o conhecimento cientifico é de extrema valia para a qualidade geral do ensino
na escola investigada. Este diferencial, portanto, precisa ser bem aproveitado,
porquanto os seus frutos certamente serdo os melhores possiveis mais cedo do que
se imagina em um primeiro momento.

Isto dito, na tabela a seguir sumariam os seguintes resultados:

Tabela 13 - Nota pessoal atribuida ao ensino do contetdo de educacao fisica

ALTERNATIVAS DE NOTAS

NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 0 0 0 0 5 5 20 15 5

SOMATORIO GERAL 410

MENOR NOTA 6 (com 5 apari¢cbes)

MAIOR NOTA 10 (com 5 aparictes)

MODA Nota 8 (com 20 apari¢des)

MEDIANA 8,00

MEDIA 8,20

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
Como se verifica na Tabela 13, entre as 10 (dez) possibilidades de resposta as

5 (cinco) ultimas foram manifestas na frequéncia geral das notas que estdo aqui
registradas, como também ja se vislumbrou no Grafico X1. Isto dito, a nota 6 (seis)
consumou 5 (cinco) apari¢cdes, a nota 7 (sete) efetivou 5 apari¢des, a nota 8 (0ito)
realizou 20 (vinte) apari¢des, a nota 9 ficou com 15 (quinze) aparicdes e a nota 10
também efetivou 5 apari¢cdes ao todo. Assim sendo, o somatério geral alcancou 450

pontos, a menor nota foi 6 (com 5 aparicdes, como ja dito) e a maior nota foi 10 (com
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5 apari¢bes, como ja dito mais uma vez). Por consequéncia, a média foi 9,00, ao
mesmo tempo em que a nota moda e a mediana ficou em 8 (com 20 apari¢cdes). Na
préatica, estes resultados indicam que até 82% dos alunos simpatizam de maneira
positiva com o ensino de educacéo fisica na unidade escolar pesquisada. Isto é um
forte indicativo de que o ambiente escolar investigado manifesta um clima
relativamente satisfatério para o ensino de todos os contetdos que estao implicitos
ao saber cientifico de maneira geral.

Na terceira pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: De 1 (um)

a 10 (dez), qual nota vocé atribui ao seu professor de educacéao fisica? Para este item,

também se disponibilizou uma escala com notas que variavam de “1” (um) a “10” (dez),
sendo possivel apenas o registro de uma nota. Os seguintes resultados estédo

sumariados no grafico a seguir:

Gréfico 51 - Nota pessoal atribuida ao professor de ciéncias

NOTA PESSOAL ATRIBUIDA AO
PROFESSOR DE CIENCIAS

10% 10% ENOTAS
10%

B NOTA 6
NOTA 7
NOTA 8

B NOTAS

B NOTA 10

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Como se consuma no Grafico 51, as notas escolhidas pelos alunos
entrevistados na unidade escolar pesquisada foram distribuidas entre os valores de
uma nota 5 (cinco) e uma nota 10 (dez). Estes valores consumaram 0S seguintes
percentuais: a nota 5 ficou com 10% a nota 6 ficou com 10%, a nota 7 ficou com 10%,
a nota 8 ficou com 40%, a nota 9 ficou com 20% e a nota 10 ficou com um percentual

de 10%.
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Isso dito, € preciso destacar a relevancia do desempenho geral do item que é
avaliado nesta pergunta. De maneira geral, os alunos entrevistados estdo avaliando
de maneira muito positiva a relacdo interpessoal que € estabelecida com o0s
professores que lecionam o saber cientifico na unidade escolar pesquisada. Esta
estima positiva de algum modo repercute na qualidade geral do ensino, visto que
relacdes pessoais saudaveis normalmente antecedem e culminam em um ambiente
de aprendizado satisfatorio. Por consequéncia, o ideal é explorar tudo isto ao maximo,
porquanto os seus beneficios serdo de suma importancia para a construcao de um
ambiente escolar capaz de ampliar os resultados gerais que se esperam no exercicio
da atividade educativa. Além disto, certamente a relacdo pessoal boa que se
vislumbra entre os alunos e os educadores amplia a simpatia pelas acdes que
permeiam o ensino de qualquer conteudo, incluindo-se aqui o saber cientifico que sera
lecionado no &mbito do Ensino Fundamental.

Os seguintes resultados, alias, sdo expressos na tabela seguinte:

Tabela 14 - Nota pessoal atribuida ao professor de educacéao fisica.

ALTERNATIVAS DE NOTAS

NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 0 0 0 5 5 5 20 10 5

SOMATORIO GERAL 390

MENOR NOTA 5 (com 5 apari¢cbes)

MAIOR NOTA 10 (com 5 aparictes)

MODA Nota 8 (com 20 apari¢des)

MEDIANA 8,00

MEDIA 7,80

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
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Como se verifica na Tabela 14, entre as 10 (dez) possibilidades de resposta as
6 (seis) ultimas foram manifestas na frequéncia geral das notas que estdo aqui
registradas, como também j& se vislumbrou no Gréfico X2. Isto dito, a nota 5 (cinco)
apresentou 5 apari¢des, a nota 6 (seis) também consumou 5 (cinco) apari¢des, a nota
7 (sete) de igual modo efetivou 5 aparicbes, a nota 8 (oito) realizou 20 (vinte)
aparicdes, a nota 9 ficou com 10 (dez) aparicdes e a nota 10 também efetivou 5
aparicdes ao todo. Deste modo, o somatorio geral alcangcou 390 pontos, a menor nota
foi 5 (com 5 apari¢cdes, como ja dito) e a maior nota foi 10 (com 5 apari¢cdes, como ja
dito mais uma vez). Deste jeito, a média foi 7,80, ao mesmo tempo em que a nota
moda foi uma nota 8 (com 20 apari¢Bes) e a mediana ficou em uma nota 8 também.
Por consequéncia, estes resultados indicam que até 78% dos alunos simpatizam de
maneira positiva com o professor de educacao fisica na unidade escolar pesquisada.
Isto € um forte indicativo de que o ambiente escolar investigado manifesta um
ambiente relativamente satisfatorio, sobretudo na consumacéao das atividades que sao
efetivadas pelo professor de educacéo fisica na escola pesquisada.

Na quarta pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: De 1 (um) a

10 (dez), qual nota vocé atribui as explicacbes dos conteudos ensinados pelo

professor de educacéo? Para este item, também se disponibilizou uma escala com

notas que variavam de “1” (um) a “10” (dez), sendo possivel apenas o registro de uma

nota. Deste jeito, a seguir estdo exibidos no proximo gréafico os seguintes resultados:

Gréfico 52- Nota pessoal atribuida as explicacdes do professor de ciéncias

NOTA PESSOAL ATRIBUIDA AS
EXPLICACOES DO PROFESSOR DE
CIENCIAS

B NOTAS
NOTA 6
NOTA 7
NOTA 8

EmNOTA9

B NOTA 10

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).



170

Como se efetiva no Gréfico 52, as notas escolhidas pelos alunos entrevistados
na unidade escolar pesquisada mais uma vez foram distribuidas entre os valores de
uma nota 5 (cinco) e uma nota 10 (dez). Estes valores consumaram 0S seguintes
percentuais: a nota 5 ficou com 10% a nota 6 ficou com 10%, a nota 7 ficou com 10%,
a nota 8 ficou com 30%, a nota 9 ficou com 20% e a nota 10 ficou com um percentual
de 20%.

De igual modo as questdes anteriores, nota-se que os alunos estdo atribuindo
uma nota geral positiva para a atividade que € mensurada na pergunta que agui se
avalia com maio énfase, culminando em uma perspectiva muito boa para o processo
de ensino e aprendizagem como um todo. Alias, como os alunos gostam das aulas de
educacdo fisica, ao mesmo tempo em que se relacionam bem com o0s seus
professores, seria mera consequéncia afirmarem aqui que se sentem satisfeitos com
as explicacbes que sdo apresentadas no decorrer das atividades didatico-
pedagogicas destinadas ao conteudo de educacéo fisica. Evidentemente, 0 processo
de comunicacéo podera sofrer interferéncias dos mais variados tipos. Uma delas que
mais se destaca sdo aquelas que sao oriundas da qualidade geral das interacdes
pessoais que aqui sao estabelecidas. Se a comunicagao se processa com qualidade,
€ porque as relacdes pessoais estdo se realizando de maneira positiva. Com isto, 0
ato de ensinar também se efetiva com maior eficacia em paralelo.

A seguir, constatam-se 0s seguintes resultados na proxima tabela:

Tabela 15 - Nota pessoal atribuida as explicag6es do professor de educacao fisica.

ALTERNATIVAS DE NOTAS

NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 0 0 0 5 5 5 15 10 10
SOMATORIO GERAL 400
MENOR NOTA 7 (com 1 aparicéo)
MAIOR NOTA 10 (com 1 aparicdo)
MODA Nota 8 (com 15 apari¢des)
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MEDIANA 8,00

MEDIA 8,00

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
Como visto na Tabela 15, entre as 10 (dez) possibilidades de resposta as 6

(seis) ultimas foram manifestas na frequéncia geral das notas que estdo aqui
registradas, como também ja se vislumbrou no Gréafico X2. Dito isto, a nota 5 (cinco)
apresentou 5 apari¢cdes, a nota 6 (seis) também consumou 5 (cinco) apari¢des, a nota
7 (sete) de igual modo efetivou 5 aparicbes, a nota 8 (oito) realizou 15 (quinze)
aparicdes, a nota 9 ficou com 10 (dez) aparicdes e a nota 10 também efetivou 10
aparicdes ao todo. Desta maneira, 0 somatorio geral alcancou 400 pontos, a menor
nota foi 5 (com 5 aparicbes, como ja dito) e a maior nota foi 10 (com 10 aparicoes,
como ja dito mais uma vez). Assim sendo, a média foi 8,00, ao mesmo tempo em que
a nota moda se consuma em uma nota 8 (com 15 indicacfes) e a mediana também
ficou em uma nota 8. Com tudo isto dito, estes resultados indicam que até 80% dos
alunos simpatizam de maneira positiva com as explicacdes dadas pelo professor de
educacédo fisica na unidade escolar pesquisada. Mais uma vez, isto é um forte
indicativo de que o ambiente escolar investigado manifesta um ambiente geral
satisfatorio, principalmente na realizacdo atividades que sdo concretizadas pelo
professor de educacéo fisica na hora que explica os conteudos de sua disciplina.

Na quinta pergunta desta parte do Marco Analitico, apresenta-se: De 1 (um) a

10 (dez), qual nota vocé atribui para o seu nivel de dificuldade em relacdo aos

conteudos de educacéo fisica? Para este item, também se disponibilizou uma escala

com notas que variavam de “1” (um) a “10” (dez), sendo possivel apenas o registro de

uma nota._Isto dito, estdo expressos os seguintes resultados no grafico a seguir:

Gréfico 53 - Nota pessoal atribuida as dificuldades inerentes ao aprendizado de ciéncias
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NOTA PESSOAL ATRIBUIDA AS
DIFICULDADES INERENTES AO
APRENDIZADO DE CIENCIAS

mNOTA 6
NOTA 7
NOTA 8
NOTA 9

ENOTA 10

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Como se concretiza nos dados expressos no Grafico 53, as notas escolhidas
pelos alunos entrevistados na unidade escolar pesquisada mais uma vez foram
distribuidas entre os valores de uma nota 6 (seis) e uma nota 10 (dez). Estes valores
consumaram 0s seguintes percentuais: a nota 6 ficou com 10%, a nota 7 ficou com
20%, a nota 8 ficou com 20%, a nota 9 ficou com 20% e a nota 10 ficou com um
percentual de 30%.

Isso dito, nota-se que apesar do interesse pelo contetdo de educacéo fisica e
do reconhecimento de que o professor ensina bem o assunto, os alunos ainda afirmam
gue manifestam algum tipo de dificuldade com o conteudo desta disciplina. De
gualquer maneira, isto ndo implica em uma constatagcdo negativa, mas apenas no
reconhecimento de que o processo de ensino tem 0S Seus reverses, mesmo em um
ambiente aparentemente favoravel a sua consumacao geral. Mesmo assim, € licito
destacar que o interesse, o ambiente bom e a qualidade geral das explica¢ces sao
vantagens que podem ser usadas para reduzir os problemas de aprendizado que
ainda poderao persistir na unidade escolar pesquisada. Afinal interesse pelo que é
ensinado, relacdes pessoais positivas, além de aulas bem executadas, sao
imprescindiveis para a qualidade geral do ensino.

Na tabela seguinte: sdo vislumbrados os seguintes resultados:
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Tabela 16 - Nota pessoal atribuida as dificuldades inerentes ao ensino de educacéo fisica.

ALTERNATIVAS DE NOTAS

NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA | NOTA

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 0 0 0 0 5 10 10 10 15

SOMATORIO GERAL 420

MENOR NOTA 6 (com 5 apari¢cbes)

MAIOR NOTA 10 (com 15 aparicdes)

MODA Nota 10 (com 15 apari¢cdes)

MEDIANA 8,50

MEDIA 8,40

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).
Como antevisto na Tabela 16, entre as 10 (dez) possibilidades de resposta as

5 (cinco) ultimas foram manifestas na frequéncia geral das notas que estdo aqui
registradas, como também ja se vislumbrou no Gréafico X2. Deste jeito, a nota 6 (seis)
apresentou 5 aparicfes, a nota 6 (seis) consumou 10 (dez) apari¢cdes, a nota 7 (sete)
efetivou 10 apari¢cdes, a nota 8 (oito) realizou de igual maneira 10 apari¢cdes, a nota
também 9 ficou com 10 (dez) aparicbes e a nota 10 também efetivou 15 (quinze)
aparicdes ao todo. Desta maneira, 0 somatorio geral alcangcou 420 pontos, a menor
nota foi 6 (com 5 apari¢cbes, como ja dito) e a maior nota foi 10 (com 15 aparicoes,
como ja dito mais uma vez). Sendo assim, a média foi 8,40, ao mesmo tempo em que
a nota moda se consuma em uma nota 10 (com 15 indicacfes) e a mediana ficou em
uma nota 8,50. Por consequéncia, estes resultados indicam que até 84% dos alunos
afirmaram que manifestam algum tipo de dificuldade com as explicac6es dadas pelo
professor de educacéo fisica na unidade escolar pesquisada.

Isso é um indicativo inequivoco de que o ambiente escolar investigado

manifesta algum tipo de problema didatico-pedagdgico, sobretudo na realizagédo
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atividades que sao efetivadas pelo professor de educacdao fisica na hora que explica

0s conteudos de sua disciplina.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscou-se estudar a Educacédo Fisica Inclusiva mediante o
uso da psicomotricidade na Escola Municipal de Ensino Fundamental Carmelo
Mendes da Silva, no Municipio de Canaé dos Carajas no periodo de 2017.

Foi dito antes que a Psicomotricidade € a ciéncia que estuda todos os
movimentos do corpo correlacionando-os com o manifestar, mais ou menos complexo,
da consciéncia. Sendo assim, a sua intencdo é descrever de que modo cada
individualidade, em patrticular, interage no mundo movimentando-se, fazendo uso de
todos os seus membros locomotores (bracos e pernas) ou 6rgaos sensorios (olhos e
ouvidos) de forma isolada e ou em conjunto. Por conta disto, € uma area
multidisciplinar, pois apresenta argumentos Uteis para profissionais de areas bem
distintas num s6 tempo. Sendo assim, na escola, o uso de todas as ferramentas desta
disciplina inter-relacionam-se com o pleno desenvolvimento psicomotor dos
Educandos. Por sinal, no processo de aprendizagem interagir movimentando-se das
mais variadas maneiras é algo comum, corriqueiro. Assim se sucede porque sempre
utiizamos de maneira plena o nosso préprio corpo em qualquer atividade que
realizamos, sejamos adultos plenamente desenvolvidos e ou criangcas em fase de

amadurecimento psicomotor.

Prosseguindo, o principal desta atividade dissertativa foi analisar a pratica da
Educacao Fisica Inclusiva mediante o uso da psicomotricidade na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Carmelo Mendes da Silva, no Municipio de Canaa dos
Carajas no periodo de 2017. Esta foi a principal tarefa desta atividade dissertativa a
gual foi complementada nas seguintes acdes: antes de tudo, buscou-se descrever o
perfil pessoal, profissional e motivacional dos educadores que atuam na escola
investigada. Como visto, a intencdo aqui foi reconhecer quem trabalha na unidade
escolar pesquisada'!. Mais adiante, avaliou-se de forma qualitativa as principais ideias
e premissas que fundamentam o ensino de Educacéo Fisica em uma unidade escolar,

tomando como base para tanto os principais desafios que estdo inerentes a

11 para isto destacando o seu perfil pessoal, profissional e motivacional, possibilita reconhecer a
relevancia da qualidade geral da equipe pedagégica para o desempenho final manifesto pelos
educados no ensino de qualquer disciplina, incluindo-se, evidentemente, o saber cientifico como um
todo.



176

consumacdo de uma atividade de tamanha envergadura!?. Nestas condi¢cées, depois
a intencao foi mensurar a qualidade geral do ensino de Educacé&o Fisica na unidade
escolar pesquisada considerando o desempenho geral dos alunos pela perspectiva
dos educadores entrevistados. Atuando desta maneira, foi possivel compreender de
gue maneira o desempenho geral dos alunos se manifesta em relacdo ao dominio do

contetdo de Educacéo Fisica.

No geral, no decorrer da pesquisa, observou-se que as politicas publicas
destinadas ao ensino de Educagéo Fisica ndo séo favoraveis ao experimento de uma
educacdo inclusiva. No entanto, isto ndo é algo que possa ser mensurado com
precisao, visto que os desafios que estao inerentes aqui ndo possibilitam uma viséao
apropriada de todas as particularidades que estdo passiveis de interferir na qualidade

geral da atividade de ensino.

Certamente o uso de politicas publicas destinadas ao ensino de Educacao
Fisica é algo que podera implicar em uma qualidade diferenciada para o processo de
ensino e aprendizagem. Esta qualidade, no entanto, € passivel de variar,
experimentando adaptacdes que visam corresponder demandas dos mais variados
tipos. Tomando consciéncia disto, possibilita-se compreender o porqué de tantos
resultados diferentes quando se mensura o desempenho geral dos alunos no ambito
do dominio pleno do saber cientifico. Afinal parece que as intencfes que estdo
manifestas nas politicas publicas de ensino ndo estdo em unissono no momento com
aquilo que os educadores realmente podem efetivar na hora em que ensinam o
contetido desta disciplina. Obvio que as divergéncias entre o ideal e o que praticado

devem ser reduzidas ao maximo, se néao for possivel de elimina-las.

Entretanto, se nem uma coisa nem outra se realiza, é preciso avaliar as causas

de tamanha incoeréncia. Ou seja, as falhas de planejamento poder&o interferir na

12 Com muita frequéncia, paradigmas sdo apresentados como alternativas para que a educagio possa
manifestar melhor desempenho no porvir. Claro que isto ndo implica que se realize deste modo, visto
gue o processo de ensino e aprendizagem é repleto de desafios dos mais variados tipos. Tomando
consciéncia disto, neste ponto buscou-se compreender quais sdo as principais ideias que estao
correlacionadas ao ensino de qualidade do conteddo de ciéncias em escolas que atuam na area
campesina. Certamente estas ideias sdo passiveis de contribuir para o enriquecimento qualitativo do
debate que transcorre nesta atividade dissertativa.
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execucao diaria da atividade de ensino. Desconsidera-las, é um erro que ndo pode
ser retroalimentado, porquanto correcbes de rumo s&o vitais em qualquer
empreendimento. Apesar disto, o que importa é construir uma base ideoldgica que
possa ser replicada com maior facilidade, viabilizando um ensino de melhor qualidade

em todas as ocasides e contextos.

Enfim, estes sdo os resultados finais da pesquisa.
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APENDICE

QUESTIONARIO DE PESQUISA APLICADO AOS PROFISSIONAIS DE ENSINO

PARTE 1 - PERFIL PESSOAL, PROFISSIONAL E MOTIVACIONAL

12 Qual o seu género?
( ) Feminino.

( ) Masculino.

( ) Outro.

22 Qual a suaidade?

32 Qual o seu estado civil?
() Solteiro.

( ) Casado.

( ) Outro.

42 Qual o seu nivel atual de escolaridade?
( ) Graduacéo.

( ) Graduacéo com especializacao.

( ) Mestrado.

( ) Doutorado.

52 Ha quanto tempo vocé atua na area da educacao?

62 No momento, em que tipo de instituicdo de ensino vocé atua?
( ) Publica.
( ) Privada.

72 Para vocé, é importante a motivacdo para a qualidade geral das atividades

realizadas no ambiente de ensino?
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() Sim.
( ) Nao.
( ) As vezes.

( ) Raramente.

82 No momento, até que ponto vocé se sente motivado para continuar atuando

na area da educacao?

92 No momento, até que ponto vocé se sente motivado para continuar

ensinando?

PARTE Il - AJUIZAMENTO QUALITATIVO DAS VARIAVEIS DE PESQUISA

12 Nesta unidade escolar, ha acdes provocadas por politicas publicas
correlacionadas a educacdo no campo?

() Sim.

( ) Nao.

22 Visando promover a formacao discente no espaco escolar, quem sdo 0s
autores ativamente participativos das politicas publicas destinadas a educacéao
no campo utilizadas pela escola?

( ) Os docentes.

() Os diretores.

() Os coordenadores.

( ) A comunidade escolar.

( ) Todos os personagens anteriores.
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32 Nas politicas publicas destinadas a educacdo no campo utilizadas pela
escola, ha participacéo ativa dos docentes?

() Sim.

( ) Nao.

42 Quais os instrumentos normativos apontados pela LDB séao utilizados na
pratica pedagoégica para promover as politicas publicas destinadas a educacéao
no campo na formagéo discente?

() As premissas da diretriz curricular.

() O plano anual.

( ) Os PCN’S.

( ) Todos os instrumentos anteriores.

52 Na hora de promover as politicas publicas destinadas a educacao no campo
na formacéo discente, quem sdo 0s personagens ativamente participativos da
execucdao e da aplicabilidade do PPP?

() Os docentes e alunos.

( ) O diretor e o coordenador.

( ) A comunidade escolar como um todo.

62 No curriculo escolar, disponibiliza-se adaptacdo para implementar as
politicas publicas destinadas a educacdo no campo?

() Sim.

( ) Néo.

( ) As vezes.

( ) Raramente.

72 Na escola, onde ha adaptacdes para promover as politicas publicas
destinadas a educacdo no campo na formacéao discente?

( ) Nas a¢bes metodologicas.

( ) Nos projetos e préticas.

( ) Nos conteudos.

( ) No processo avaliativo.
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() Todas as alternativas anteriores.

82 Que tipo de politicas publicas favoraveis a educacdo no campo séo
direcionadas para a formagéo continuada dos educadores?

() Palestras e minicursos.

( ) Formacédo PARFOR e Pacto.

( ) Jornada pedagdgica.

( ) Todas as alternativas anteriores.

92 Visando promover politicas publicas favoraveis a educacdo no campo na
formacéo discente, os professores da escola sdo agentes ativos na elaboracéo
das normas pedagdgicas aplicaveis no espacgo escolar?

() Sim.

( ) Néo.

( ) As vezes.

( ) Raramente.

102 Como se realizam as diretrizes curriculares trabalhadas na unidade de
ensino contextualizadas as acdes educacionais destinadas a educacdo no
campo na formacgéo discente?

( ) valorizando as vivéncias e experiéncias dos discentes.

( ) Respeitando suas limitacoes.

() Incentivando suas potencialidades.

( ) Adaptando os conteudos para facilitar a aprendizagem.

( ) Todas as alternativas anteriores.

112 Perante novas propostas de atividades escolares que alterem a diretriz
curricular favorecendo o promover de politicas publicas educacionais
destinadas a educacdo no campo na formacdo discente, ha resisténcia a
realizacdo de mudancas por parte dos professores?

() Sim.

( ) Nao.

( ) As vezes.

( ) Raramente.
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122 Na definicdo dos objetivos praticos associados a realidade discente, existe
aprimoramento da autonomia docente favoravel a aprendizagem dos alunos,
sobretudo quanto a necessidade de lecionar conteddos destinados a educacéao
no campo?

() Sim.

( ) Néao.

() As vezes.

( ) Raramente.

132 Em que ponto as formacgdes continuadas favorecem o desenvolvimento de
uma mentalidade favoravel a educagcdo no campo?

( ) Nas acbes metodoldgicas.

( ) No uso da didética.

( ) Nas avaliacoes.

( ) Todas as alternativas anteriores.

142 Nas propostas pedagodgicas favoraveis a educagdo no campo, onde estao
presentes os suportes favoraveis a conscientizacdo discente?

( ) Nos saberes e experiéncias dos educandos.

( ) Nas praticas sociais.

( ) No acesso ao contetdo e aos conhecimentos gerais.

( ) Na transmisséao dos valores humanos.

( ) Todas as alternativas anteriores.

152 As formagdes continuadas contribuem na aplicacdo subsequente de
projetos escolares favoraveis a educacdo no campo?

() Sim.

( ) Néao.

() As vezes.

( ) Raramente.

162 Em qual acdo a escola desenvolve projetos favoraveis a educacdo no

campo?
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( ) Nos Projetos ludicos.

( ) Nos Projetos tecnologicos.

( ) Nos projetos de integracao familiar.
( ) Nos projetos comunitarios.

() Todas as alternativas anteriores.

172 Reconhecendo de forma razoavel o contexto circundante, vocé se
reconhece capaz de planejar e de avaliar as suas atividades didético-
pedagdgicas destinadas a educa¢cdo no campo?

() Sim.

( ) Nao.

() As vezes.

( ) Raramente.

182 Nos ultimos anos, vocé fez algum curso de aperfeicoamento relacionado as
politicas publicas destinadas a educa¢cao no campo?

() Sim.

( ) Nao.

192 Vocé considera a formacéao docente primordial a adequacédo do curriculo
escolar a educacdo no campo?

() Sim.

( ) Nao.

( ) As vezes.

( ) Raramente.

202 E importante o ensino de educacéo fisica em unidades escolares destinadas
as comunidades do campo?

() Sim.

( ) Néo.

212 De modo geral, é possivel o uso de metodologias didatico-pedagdgicas
favoraveis a educacao no campo no ensino de educacéo fisica?
() Sim.
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( ) N&o.
( ) As vezes.

( ) Raramente.

222 Perante a necessidade de favorecer metodologias didatico-pedagdégicas
destinadas a educacdo no campo no ensino de educacéo fisica, qual é o papel
desempenhado pelos cursos de licenciatura para a formacao discente?

( ) Papel meramente informativo.

() Papel formador e transformador.

( ) Papel instrutivo.

( ) Todas as alternativas anteriores.

232 Qual fator tem mais relevancia nas metodologias didatico-pedagdgicas
aplicadas no ensino de educacao fisica destinadas a educacdo no campo?

( ) A autonomia didatico-pedagogica do professor.

( ) A presenca de um laboratorio de informatica na escola.

( ) A presenca de um laboratério de educagéo fisica na escola.

() Todas as alternativas anteriores.

242 Qual € o principal desafio da pratica didatico-pedagogica destinada a
educacdo no campo na formacao discente no ensino de educacao fisica?

() O despreparo da sociedade.

() O despreparo da familia.

( ) O despreparo da escola.

( ) O despreparo do docente.

() Todas as alternativas anteriores.

252 Na pratica didatico-pedagdgica destinada a educacdo no campo, qual o
principal beneficio para a formacéao qualitativa do aluno no ensino de educacéo
fisica?

( ) Reduz a evasao escolar.

() Qualifica o processo de ensino-aprendizagem.

( ) Conscientiza a formacéao cidada.

( ) Equilibra deveres e direitos.
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() Todas as alternativas anteriores.

262 Para vocé, o que ocorre quando o curriculo escolar atua no sentido de
favorecer acdes destinadas a educagcdo no campo no ensino de educacdo
fisica?

() Aincluséo da cultura local.

( ) A excluséo da cultura local.

( ) A segregacao da cultura local.

( ) A aceitacéo da cultura local.

272 No momento, qual a maior dificuldade para que tudo transcorra de forma
razoavelmente favoravel em acfes destinadas a educagcdo no campo no ensino
de educacéo fisica?

( ) A auséncia de material especifico ou adequado para o ensino.

( ) A falta de espaco fisico adequado.

( ) A falta de formacao docente e material pedagogico.

( ) Todas as alternativas anteriores.

282 Focando em acdes destinadas a educacdo no campo, quais sao as maiores
dificuldades que limitam a pratica didatico-pedagdgica do professor no
ambiente escolar no ensino de educacgéo fisica?

( ) Metodolégicas.

() Avaliativas.

( ) Estruturais.

( ) Todas as alternativas anteriores.

292 O que favorece as metodologias do ensino de educacéo fisica, se focadas
em acdes destinadas a educacdo no campo, no ambito da formacéo discente?
( ) O desenvolvimento cognitivo.

( ) O desenvolvimento psicomotor.

() O desenvolvimento global.

() Todas as alternativas anteriores.
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302 No momento, as metodologias do ensino de educacdao fisica favorecem o
usufruto de projetos escolares favoraveis a educacdo no campo?

() Sim.

( ) Néo.

( ) As vezes.

( ) Raramente.

PARTE 3 - MENSURACAO DA QUALIDADE DO ENSINO DE EDUCACAO FiSICA
NA ESCOLA

12 De 1 (um) a 10 (dez), qual nota vocé atribui ao ensino de educacao fisica na

escola?

22 De 1 (um) a 10 (dez), qual nota vocé atribui aos seus alunos?

32 De 1 (um) a 10 (dez), qual nota vocé atribui ao entendimento por parte dos
alunos das explicacdes dos conteudos de educacdao fisica ensinados em sala

de aula?

43 De 1 (um) a 10 (dez), qual notavocé atribui para o nivel de dificuldade de seus

alunos em relacéo aos conteudos de educacao fisica?

52 De um 1 (um) a 10 (dez), até que ponto as disciplinas que vocé estudou no
seu curso de licenciatura facilitam o ensino do conteudo de educacéao fisica no

ambiente escolar?

62 De um 1 (um) a 10 (dez), até que ponto a estrutura curricular do curso de
licenciatura que vocé fez facilita o ensino do contetdo de educacédo fisica no

ambiente escolar?
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72 De um 1 (um) a 10 (dez), até que ponto o0s cursos de extensdo e ou pos-
graduacédo que vocé ja fez facilitam o ensino do conteddo de educacéo fisica no

ambiente escolar?

82 De um 1 (um) a 10 (dez), até que ponto as oficinas pedagdgicas que vocé ja

fez facilitam o ensino do contetdo de educacéao fisica no ambiente escolar?

92 De acordo com a sua experiéncia no ambiente escolar, vocé considera que a
grade curricular dos cursos de formacéo propende a preparar de maneira
adequada o professor para lecionar a disciplina de educacdo fisica com a
gualidade minima que se espera?

SIM ( ) NAO ()

Por favor, justifique a sua resposta:

QUESTIONARIO QUANTITATIVO — ALUNOS

PARTE 1 — DESCRICAO BASICA

QUESTAO 1: No momento, o contetido de educacéo fisica é ensinado de que
forma?

( ) Aulas préticas.

( ) Aulas tedricas.

( ) Aulas tedricas e praticas.

PARTE 2 - MENSURACOES
QUESTAO 1: De 1 (um) a 10 (dez), até que ponto vocé gosta do contetdo de

educacao fisica ensinado na escola?
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QUESTAO 2: De 1 (um) a 10 (dez), qual nota vocé atribui ao ensino de educacéo

fisica na escola?

QUESTAO 3: De 1 (um) a 10 (dez), qual nota vocé atribui ao seu professor de
educacao fisica?

QUESTAO 4: De 1 (um) a 10 (dez), qual nota vocé atribui as explicacbes dos
conteudos ensinados pelo professor de educacao fisica?

QUESTAO 5: De 1 (um) a 10 (dez), qual nota vocé atribui para o seu nivel de

dificuldade em relacdo aos conteudos de educacao fisica?




