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RESUMO

No Brasil as pessoas com necessidades especiais tém muitos desafios que
interferem na sua qualidade de vida, relacionados com locomogao, respeito e
dignidade, apoio juridico, preferéncias, dentre outros aspectos que dificultam a vida
e a inclusdo social dos mesmos. Trazendo essa perspectiva para 0 campo da
Educacdo, pode-se vislumbrar a situagdo das pessoas surdas em relagdo as
dificuldades de planos e agdes educacionais, que englobem aspectos pedagdgicos
inerentes as suas necessidades especiais. Para obter uma boa eficiéncia no campo
educacional, os alunos surdos necessitam de uma linguagem apropriada ou de um
intérprete que decodifique a mensagem transmitida para que possa ser entendida
por este aluno. Diante do contexto decidiu-se por realizar uma pesquisa de campo
que refletia a situagdo dos alunos surdos em uma escola publica, determinando
assim o tema deste trabalho. Apesar das diversas politicas publicas voltadas para a
inclusdo de criangcas com necessidades educacionais especiais, verificam-se ainda
entraves para a concretizagdo dos aspectos planejados, ainda mais quando se trata
de pessoas surdas. Diante disso, a questdo que norteou esta pesquisa foi a
seguinte: de que forma ocorre a inclusao escolar de alunos com surdez na Escola
Publica de Santo Anténio de Jesus? Na busca da resolucao do problema proposto,
ficou definido como objetivo geral investigar o processo de inclusao escolar, no
Ensino Fundamental Il, em uma escola publica Estadual, com adolescentes surdos
em Santo Antdnio de Jesus. Outros objetivos foram: estabelecer relagdo entre as
politicas de inclusdao e sua efetivacdo na sala de aula; identificar as condigdes
organizacionais e funcionais que a escola oferece para propiciar o processo de
inclusdo escolar dos adolescentes surdos; identificar as percepgdes dos professores
e o intérprete participantes da pesquisa acerca do processo de inclusdo escolar. A
metodologia aplicada foi a pesquisa de campo, com estudo de carater qualitativo.
Ap6s a andlise e discussdo dos dados obtidos na pesquisa, observou-se uma
deficiéncia no processo de inclusdo dos alunos surdos, tendo relagdo com a
capacitacao de professores para atuar com esses alunos e a falta do Atendimento
Educacional Especializado. Destarte torna-se emergente a necessidade de melhor
capacitacdo dos educadores, alinhado a reestruturacdo do Projeto Politico
Pedagdgico da escola e os materiais disponiveis, podendo assim, proporcionar um
melhor processo de inclus&o escolar aos alunos surdos.

Palavras-chave: Educacéo; Inclusao escolar; Surdos.



RESUMEN

En Brasil las personas con necesidades especiales tienen muchos desafios que
interfieren en su calidad de vida, relacionados con locomocion, respeto y dignidad,
apoyo juridico, preferencias, entre otros aspectos que dificultan la vida y la inclusion
social de los mismos. Trayendo esa perspectiva hacia el campo de la Educacion, se
puede vislumbrar la situacién de las personas sordas en relacion a las dificultades
de planes y acciones educativas, que engloban aspectos pedagdgicos inherentes a
sus necesidades especiales. Para obtener una buena eficiencia en el campo
educativo, los alumnos sordos necesitan un lenguaje apropiado o un intérprete que
decodifique el mensaje transmitido para que pueda ser entendida por este alumno.
Ante el contexto se decidi6 realizar una investigacion de campo que reflejaba la
situacion de los alumnos sordos en una escuela publica, determinando asi el tema
de este trabajo. A pesar de las diversas politicas publicas orientadas a la inclusién
de nifos con necesidades educativas especiales, se observan aun obstaculos para
la concrecién de los aspectos plan, aun mas cuando se trata de personas sordas. En
este sentido, la cuestiébn que orientd esta investigacién fue la siguiente: ¢de qué
forma ocurre la inclusion escolar de alumnos con sordera en la Escuela Publica de
Santo Anténio de Jesus? En la busqueda de la resolucién del problema propuesto,
se definib6 como objetivo general investigar el proceso de inclusion escolar, en la
Ensenanza Fundamental Il, en una escuela publica estatal, con adolescentes sordos
en Santo Antnio de Jesus. Otros objetivos fueron: establecer relacion entre las
politicas de inclusion y su efectividad en el aula; identificar las condiciones
organizacionales y funcionales que la escuela ofrece para propiciar el proceso de
inclusién escolar de los adolescentes sordos; identificar las percepciones de los
profesores y el intérprete participantes en la investigacion acerca del proceso de
inclusién escolar. La metodologia aplicada fue la investigacion de campo, con
estudio de caracter cualitativo. Después del andlisis y discusiéon de los datos
obtenidos en la investigacion, se observo una deficiencia en el proceso de inclusion
de los alumnos sordos, teniendo relaciéon con la capacitacién de profesores para
actuar con esos alumnos y la falta del Servicio Educativo Especializado. De ahi se
hace emergente la necesidad de una mejor capacitacién de los educadores,
alineado a la reestructuracion del Proyecto Politico Pedagdgico de la escuela y los
materiales disponibles, pudiendo asi proporcionar un mejor proceso de inclusion
escolar a los alumnos sordos.

Palabras-clave: Educacion; Inclusién escolar; Sordos.



ABSTRACT

In Brazil people with special needs have many challenges to overcome that interfere
in their quality of life related to mobility, respect and dignity, legal support,
preferences, among other aspects that culminate in the disability social inclusion
thereof.If we bring this perspective to the education field, we might envision the
situation of deaf people in the difficulties of educational plans and actions, that cover
educational aspects related to their special needs. It is known that to reach a good
quality in the educational field, the deaf students need proper language or an
interpreter that decodes the transmitted message in order that it can be understood
by this student.On this matter it was decided to conduct a field survey that reflected
the situation of deaf students in a public school, this what determined the main idea
of this work. In spite of the various public policies for the inclusion of children with
special educational needs, we may found obstacles to apply the planned aspects,
especially when it comes from a deaf people. Therefore, the doubt that guided this
research was: how is the school inclusion of students with deafness at Public School
in Santo Antonio de Jesus?To find out the answer of the proposed problem, it was
defined as general objective to investigate the process of school inclusion in
Elementary Education Il, in a state public school with deaf teenagers in Santo
Antonio de Jesus. Other branched goals with this one were directed, as follows:
Establish relationship between inclusion policies and their effectiveness in the
classroom; ldentify the organizational and functional conditions that the school offers
to provide the process of school inclusion of deaf adolescents; Identify the teachers
perceptions and the research patrticipants interpreter about the process of school
inclusion. The methodology applied was field survey with qualitative study mode.After
the analysis and discussion of the obtained data in the research, It revealed that
there was a deficit on a inclusion of deaf students process, and related with no
training teachers to work with these students and the lack of Educational Service
Specialist. So, It has become emergent the requirement of better training for
educators, and it need to be allied to the restructuring of the School Pedagogic
Political Project and the available materials and may thus provide a better process of
school inclusion for deaf students.

Keywords: Deaf; Education; School inclusion.
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1 INTRODUCAO

As pessoas com necessidades especiais, no decorrer da histéria da
humanidade, viviam segregadas a margem dos grupos sociais, sofrendo todo tipo de
discriminagao e exclusio social. A medida que os direitos do homem a igualdade e a
cidadania foram se consolidando nas sociedades, comegaram a imergir a busca pela
igualdade de direitos das pessoas com necessidades especiais. Esse é um
movimento que envolve a familia, educadores e grupos sociais que lutam por um
processo de inclusdo efetivo de participagédo social e exercicio da cidadania.

Desde a Constituicdo Federal de 1988, as lutas pelo processo de inclusdo se
intensificaram, através de associagdes e familiares das pessoas com deficiéncia, e
assim, aos poucos a inclusao foi ocupando um lugar de destaque tornando-se uma
estratégia relevante e necessaria para garantir os direitos individuais das pessoas
com necessidades especiais, combatendo o processo de exclusao.

Dentro deste contexto surgem as Politicas Publicas de educagao inclusiva
com o intuito de garantir o acesso e permanéncia das pessoas com necessidades
especiais nas escolas regulares, demonstrando a importdncia do respeito e a
valorizagdo das diferencas no ambiente escolar. Essas politicas reconhecem o
processo de inclusdo escolar como um fator democratico que garante igualdade
social, para todas as pessoas no sistema educacional, independentemente de suas
necessidades educacionais especiais.

Atualmente, a educacdo inclusiva tem se mostrado como uma pratica
preponderante, pois os discentes aprendem a conviver com as diferengas nas salas
de aula e, consequentemente, tenderdo a respeitar e valorizar o0 outro, sem nenhum
tipo de distincdo. Ela também colabora com a substituicdo do isolamento da crianca
com necessidades especiais em seu ambiente particular pela interacdo com outras
criangas na escola.

A proposta da educagdo inclusiva € um importante processo histérico de
superacdo da exclusdo e da integracdo. A exclusao levava a discriminagdo da
crianga com necessidades especiais € a integragdo apenas inseria a crianga na
escolar regular sem se preocupar com o desenvolvimento cognitivo da mesma.
Segundo Lacerda (2000, p.71), a educacéo integradora remete a criangca a se
adaptar a escola regular, precisando demonstrar suas habilidades para acompanhar
as atividades propostas.
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A integracdo € abordada como uma forma do aluno esta imerso na escola
tentando adequar-se as propostas pedagdgicas. A integracdo esta longe de ser
inclusdo, pois elimina a possibilidade da escola acolher os discentes sem
discriminagao, como também a busca pela reestruturacao da instituicdo escolar para
atender as especificidades de cada educando, independente de suas necessidades
especiais.

Na perspectiva da educagéao inclusiva, a escola deve ser vista como um lugar
acolhedor, que valorize as diferencas na formacéo integral do aluno. Ela deve estar
preparada para receber os alunos com necessidade educacionais especiais e para
que isso aconteca é imprescindivel a mudanca de paradigmas existentes, a
adaptacao de instalacoes fisicas, a reorganizacdo pedagodgica através de acdes
centradas no projeto politico pedagdgico, o estimulo e o aperfeicoamento do
docente.

Apesar das diversas politicas publicas voltadas para a inclusdo social,
verifica-se ainda uma deficiéncia na concretizacao dos aspectos planejados, ainda
mais quando se trata de pessoas com necessidades especiais, como € o caso dos
surdos. Nao basta a imposicao das politicas publicas. Para que a incluséo se efetive
€ necessario que as pessoas estejam abertas a novas perspectivas de combate a
excluséo.

E relevante salientar que o sucesso do processo de inclusdo escolar ndo
depende apenas das Politicas Publicas para inclusdo e sim da unido e esfor¢co da
comunidade escolar, principalmente o trabalho pedagdgico do professor da classe
regular, pois este deve ser qualificado para atender as diferentes necessidades
educacionais dos seus discentes. No caso especifico do aluno com surdez, é
essencial a presenca de intérprete na sala de aula, pois este facilita a comunicacao
entre docente e discente, sendo um colaborador para a inclusdo escolar e o
processo ensino-aprendizagem.

Para uma efetiva inclusdo escolar do aluno surdo € necessaria uma melhor
interacdo através da lingua de sinais, pois ela é o ponto fundamental de
comunicacao entre os surdos e 0s ouvintes, sendo parte da sua cultura viso-gestual.
Essa lingua auxilia o surdo a ultrapassar as dificuldades encontradas no processo
de interagao social e ajuda a desenvolver seu potencial cognitivo.

As experiéncias visuais norteiam a vida da pessoa surda, e através delas o

surdo constréi ideias, conceitos e regras para viver melhor em sociedade. Em
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respeito a esta especificidade do aluno surdo, a pratica pedagdgica deve ser
estimulada pela comunicacao visual, utilizando recursos visuais que auxiliem a
aprendizagem do discente e sirva como um instrumento importante na construcéo
do conhecimento.

A Lingua Brasileira de Sinais, LIBRAS, é reconhecida como meio legal de
comunicacao e expressao dos surdos, segundo a Lei 10.436 de 24 de abril de 2002.
Ainda respaldado pelo decreto que garante o uso da LIBRAS, estd a Lei 13.146/15
que assegura o uso da lingua de sinais como primeira lingua e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua para as pessoas surdas. A lingua de sinais favorece a
comunicacao e a aquisicao de conhecimentos.

O interesse pela educacao de pessoas com necessidades especiais auditivas
surgiu da busca em construir novos saberes e aprofundar conhecimentos sobre o
processo de inclusdo escolar de adolescentes surdos na rede regular do Ensino
Fundamental 1l, devido a experiéncias vivenciadas, ha dezoito anos com alunos
surdos.

Nesse contexto, Marre (1991, p.10) refere-se a opcao do tema da pesquisa
como algo relacionado a convicgdes e um sistema de valores da pessoa, ndo se
constituindo como uma escolha neutra. A inclusdo torna-se um processo social
importante, principalmente para quem ja possui alguma pessoa com necessidades
especiais na familia.

A proposta da pesquisa sobre inclusdo de alunos surdos em classes
regulares, do Ensino Fundamental |l deu-se a partir da autora dessa dissertacao, em
sua jornada como professora, que nos anos de 1994 a 1998 trabalhou em uma
instituicdo escolar do estado com alunos surdos em classes regulares, em uma
época que se falava pouco sobre inclusao, nao existia intérpretes na sala de aula e
os docentes nao tinham sido preparado para esse processo.

Toda a comunidade escolar uniu-se em busca de solugdes para ajudar a
melhorar 0 processo ensino-aprendizagem e socializacdo desses discentes com
surdez. Entao, apods dois anos de tentativas para sanar os problemas encontrados
no processo de inclusédo, junto a Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia, a
mesma proporcionou um curso de trés meses para ensinar a linguagem de sinais,
orientar a forma de como trabalhar melhor com esse processo de acolhimento e
mediacdo da aprendizagem, como também, reduziram o numero de alunos nas

salas que tinham discentes surdos.
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Depois deste curso, os professores comecaram a ter posicoes diferentes a
respeito da inclusdo escolar de criangas com necessidades especiais e muitos
abracaram esse processo. Foi uma grande vitoria para o ano de 1996 na escola,
mas néo resolveu de fato o processo de inclusédo, pois a escola esbarrou em outros
problemas como de sua estrutura fisica, por falta de local para sala de recursos,
professores insatisfeitos e sentindo-se despreparados e falta de apoio de
profissionais especializados.

Apesar de todos os entraves, é gratificante trabalhar com pessoas com
necessidades especiais auditivas, pois as experiéncias vividas em sala de aula junto
com esses discentes trazem uma perspectiva diferente sobre a necessidade da
inclusdo escolar, pois esta rompe as barreiras da discriminagcdo que excluem os
surdos do convivio com os ouvintes e com outros surdos.

Depois de longos anos, afastada de salas com discentes surdos surgiram
inquietagbes como: Como acontece, atualmente, a inclusdo escolar dos alunos com
necessidades especiais auditivas no ensino regular? Quais as Politicas Publicas que
corroboram para um melhor processo de inclusdo? Essas Politicas Publicas séo,
de fato, executadas pela instituicao escolar? Quais as considerag¢des dos docentes a
respeito do processo de inclusdo escolar dos surdos?

Neste sentido, este estudo buscou conhecer: Como ocorre 0 processo de
inclusdo escolar de surdos, em uma escola publica regular do estado, no municipio
de Santo Antonio de Jesus. Para resolugdo do problema proposto, definiram-se os
objetivos. Como objetivo geral temos: investigar o processo de inclusao escolar no
Ensino Fundamental Il, da escola publica Estadual Felix Gaspar, com adolescentes
surdos em Santo Antonio de Jesus. Para desenvolver esses objetivos recorremos
aos objetivos especificos: Estabelecer relacdo entre as Politicas Publicas de
inclusédo e sua efetivacao na sala de aula; Identificar as condi¢ées organizacionais e
funcionais que a escola oferece para propiciar o0 processo de inclusao escolar dos
adolescentes surdos; ldentificar as percepcoes dos professores e intérprete da
lingua de sinais, participantes da pesquisa, acerca do processo de inclusdao dos
alunos surdos; Analisar o processo de inclusdo do deficiente auditivo em uma escola
publica estadual de Santo Anténio de Jesus.

A educacado é muito importante para o desenvolvimento sociocultural dos
jovens, dessa forma, ndo participar de uma educagao fundamental e basica, pode
gerar prejuizos para toda uma vida. Ha varias situagdes que podem inferir para que



13

0s jovens abandonem a escola, tal como baixa renda familiar, dificil acesso, drogas,
gravidez, discriminagao, dentre outros. Como também ha individuos, que em funcéo
de suas limitages fisicas e psicoldgicas possuem dificuldades até para ingressar na
educacéo.

As pessoas com necessidades especiais, em decorréncias de suas
necessidades, normalmente sofrem discriminagdes e vivem a margem da sociedade,
sendo consideradas assim excluidas socialmente. Um grupo desses individuos é
compreendido pelas pessoas com necessidades especiais auditiva, que em
decorréncia de diversas situagdes, possuem seu sistema auditivo com limitagées ou
sem nenhum funcionamento, acarretando barreiras de absorcao de sons e,
consequentemente dificuldade de comunicacéao e relacionamento.

Como nao tem acesso sonoro ao mundo que O cerca, a crianca surda é
prejudicada na aquisicdo da linguagem e da fala, pois ndo consegue receber
informagcdes e se comunicar através da linguagem oral. Dentro desse contexto, €
fundamental o aprendizado da linguagem de sinais para que o surdo consiga se
expressar e comunicar. Segundo Fernandes (1990) € necessario o conhecimento da
lingua de sinais 0 mais cedo possivel, pois do contrario a crian¢a surda sofrera
consequéncias em seu desenvolvimento mental, emocional e sua integragdo social.
A lingua de sinais torna-se um instrumento fundamental para sua integragdo social,
principalmente no ambiente escolar.

A dificuldade de inclusao social € refletida também na educacao escolar, que
muitas vezes nao se prepara para a demanda da inclusdo social, ndo possui
intérpretes suficientes, estrutura fisica adequada e pessoal apto a atender aos
adolescentes com necessidades especiais auditivas, criando assim, mais um
entrave na vida dos surdos, impossibilitando os mesmos a ter oportunidades
semelhantes aos ouvintes.

A escola se constitui um lugar ideal para o processo de inclusdo social,
principalmente a inclusdo dos surdos, pois os discentes aprendem a respeitar e a
viver com a diversidade, se tornam pessoas mais solidarias e passam a conhecer as
duas linguas existentes no Brasil, a lingua portuguesa e a lingua brasileira de sinais,
todavia, para que, de fato, isso aconteca sdo necessdrias mudangas nos
paradigmas da escola.

Para que o direito a inclusdo escolar seja garantido a pessoas com

s

necessidades educacionais especiais € relevante o que Mantoan (2006, p.16)
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chama a atencao “Se o que pretendemos é que a escola seja inclusiva, € urgente
que os seus planos se redefinam para uma educagado voltada para a cidadania
global, plena, livre de preconceitos, que reconheca e valorize as diferengas”.

As escolas precisam se reestruturar em relacdo as necessidades
educacionais especiais dos seus alunos, principalmente para o aluno surdo, para
efetivar 0 que assegura a Lei 13.146/15 que garante a inclusdo de pessoas com
necessidades especiais em escolas da rede regular de ensino, assegurando uma
educacao de qualidade e respeito, com presenca de intérpretes nas salas de aula e
o respeito a lingua de sinais.

Mesmo com as Politicas Publicas de Inclusdo corroborando na construcao de
uma sociedade inclusiva e apoiando seus principios na igualdade e oportunidade
para todas as pessoas, tentando extinguir a discriminagdo, € necessario que as
escolas se prepararem para receber todos os alunos, independente das suas
necessidades educacionais especiais, para que 0s mesmos nao se sintam, nem
sejam de fato excluidos na escola.

E relevante buscar conhecer como se processa a inclusdo escolar na rede
publica regular, pois todas as pessoas tém direito a educagédo, sendo um processo
social que beneficia a todos os individuos na construgcdo de conhecimentos,
aquisicao de saberes e melhoria da interacdo social, independente de terem
necessidades especiais educacionais.

Destarte, este trabalho se justifica na busca da verificagcdo do processo de
inclusao escolar, na Escola Publica Estadual Feliz Gaspar, com adolescentes com
necessidades especiais auditivas em Santo Antdnio de Jesus, averiguando se o
direito a educacao de qualidade, prevista em lei para pessoas surdas, esta sendo
assegurado nesta unidade escolar.

Objetivando responder as inquiricbes desse estudo, optou-se pela
metodologia da pesquisa qualitativa e com enfoque na investigacdo da acgao
participativa, de cunho bibliografico e de campo as quais proporcionaram maior
validade, possibilitando uma visdo mais precisa da realidade encontrada na escola
estadual, tendo em vista o maior conhecimento sobre o tema.

De acordo com André (1995, p. 30) “esse tipo de pesquisa visa a novos
conceitos, novas descobertas, novas relacdes, novas formas de entendimento da

realidade, para assim tratar problema investigado”. Vale destacar que se utilizou da
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observacao, do questionario, da entrevista e da leitura do projeto politico pedagdgico
da escola como instrumentos para coleta de dados da investigacao.

No tocante ao referencial tedrico, a escolha dos autores se fez considerando
a dedicagcdo dos mesmos a abordagem do tema, cabendo descartar a participagéo
de autores como: Gracio (2014) e Medeiros (2015) que discutem sobre as politicas
de inclusdo no Brasil, e Lacerda (2007), Quadros (2006), Mantoan (2015), Lopes
(2011) que discutem sobre o processo de inclusdo escolar em salas regulares, entre
outros, conforme foram citados ao longo desse trabalho.

Este trabalho se estrutura em cinco capitulos conforme a especificacdo a
sequir:

O primeiro capitulo corresponde a esta introducdo, com objetivos e a
justificativa pela busca em conhecer como acontece atualmente o processo de
inclusdo escolar dos adolescentes com necessidades especiais auditivas em uma
escola regular, partindo de uma vontade singular referente a experiéncias vividas
pela autora da dissertagao.

O segundo capitulo sdo abordados definicbes e caracteristicas para
compreensao da surdez e 0 seu processo educacional, em sequéncia é realizada
uma explanagdo em um panorama geral sobre a historia dos surdos no Brasil com o
intuito de apresentar a trajetéria, desafios e as transformagdes ocorridas durante o
tempo na vida da pessoa com surdez. Neste capitulo constroi-se também uma breve
reflexdo que contribui com conhecimento sobre inclusdo escolar e as propostas
sobre inclusdo, com autores que defendem a mesma e autores que fazem ressalvas
a este processo de inclusdo escolar dos surdos, expondo sobre o tipo de inclusao
que a comunidade surda deseja.

O terceiro capitulo retrata sobre a legislagcdo e as Politicas Publicas para
inclusdo de pessoas com necessidades especiais, constatando os avangos
ocorridos dentro das mesmas e as Politicas Publicas para inclusdo escolar do surdo
no Brasil, destacando a importancia da proposta bilingue e a aceitagao e valorizacao
da Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua para as pessoas com surdez.
Este capitulo demonstra, por meio de analise de documentos legais que garantem a
inclusdo educacional, a trajetéria do direito das pessoas com necessidades
especiais, principalmente a pessoa surda. Os materiais pesquisados foram: Leis,
Parametros Curriculares Educacionais, Decretos, Diretrizes e Deliberag¢oes, todos a
respeito da inclusao.
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Ainda no terceiro capitulo é retratado sobre o processo de inclusdo do surdo
na educagdo, suas possibilidades e alguns obstaculos existentes, que necessitam
ser superados para efetivar o processo de inclusdo escolar desse aluno. Este
capitulo mostra que a inclusdo escolar da crianga com surdez em uma escola
acolhedora, que entenda o real significado da inclusédo, € a base para uma melhor
convivéncia, valorizagao e respeito as diferencgas.

No quarto capitulo é abordado como foi realizado a metodologia da pesquisa
em cada etapa de desenvolvimento e, a partir das pesquisas, sao apresentados o0s
procedimentos, o contexto de investigacdo, a coleta dos dados, discussdo sobre o
Projeto Politico Pedagdgico da escola em relacdo a inclusdo e as limitacdes
encontradas para realizagdao da pesquisa.

No quinto capitulo é descrito a andlise das entrevistas das professoras e da
intérprete, comparando o Projeto Politico Pedagogico da escola e os resultados da
pesquisa, mostrando a realidade da escola pesquisada, a preparagdo dos
professores para a inclusdao e o posicionamento da intérprete em relacado a todo o
processo de educacao inclusiva dos surdos. E, por fim, faz-se uma reflexdo, nas
consideragdes finais, acerca das implicagbes dos resultados da pesquisa para

educacéo inclusiva.

2 SURDEZ: CONCEITOS E SUA HISTORIA DE INCLUSAO

2.1 CONCEITO E CARACTERISTICAS

Dentre todos os sistemas que fazem o corpo humano funcionar, encontra-se o

sistema auditivo, que proporciona a captagdo dos sons e ruidos e transmiti-o ao
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sistema nervoso para a analise dos sinais e transformagdo em uma informagéo.
Através da audicdo, os diferentes sons sdo recepcionados, reconhecidos e
atribuidos significados. A crianga ouvinte aprende naturalmente a sua lingua, através
da audi¢@o e de um ambiente familiar adequado.

A lingua oral € um instrumento relevante para ampliagdo de possibilidades de
participagdo nas variadas praticas sociais, sendo facilitador na exposicdo de
necessidades e sentimentos, pois 0 desenvolvimento da sua comunicagao se efetua
de forma espontanea no meio que vive.

A comunicagdo representa um dos principais itens no processo de
desenvolvimento infantil, mas a comunicacdo nao se realiza apenas através da
lingua oral, ela tem dois canais, o canal auditivo que envolve a fala, e o canal visual
que é relevante para os gestos, a leitura e escrita e a lingua de sinais.

Honora e Frizanco (2009) enfatizam que o processo de aquisicdo de uma

lingua, na crianga surda, acontece de forma diferente da crianga ouvinte:

Por meio da audicdo a crianca que ndo apresenta nenhuma
deficiéncia auditiva aprende naturalmente o modelo de sua lingua.
Porém, a crianca com surdez adquire sua linguagem ao relacionar a
experiéncia que esta vivendo com a verbalizagao e/ou sinais que ela
observa em outra pessoa (colegas, pais, professores, etc.), bem
como ao relacionar o que esta sendo falado pelo outro com suas
proprias experiéncias e também ao comunicar seus pensamentos e
experiéncias... (HONORA, FRIZANCO, 2009, p.20).

Para as autoras, a audicdo na crianca sem necessidade especial auditiva,
corrobora para o aprendizado natural da lingua oral, enquanto a aquisicdo da
linguagem, pelo surdo, necessita de estimulos através do canal visual e de suas
experiéncias vividas, estando intimamente ligada as praticas sociais.

Segundo o SEESP/MEC (2006), existem diferentes niveis de surdez,
evidenciados pela area de saude e pela area educacional, que podem alterar a

relacdo que a crianga tem com 0 meio em que vive:

Parcialmente surdo (com deficiéncia auditiva — DA)

a) Pessoa com surdez leve — individuo que apresenta perda auditiva
de até quarenta decibéis. Essa perda impede que o individuo
perceba igualmente todos os fonemas das palavras. Além disso, a
voz fraca ou distante nao é ouvida. Em geral, esse individuo é
considerado desatento, solicitando, freqlentemente, a repeticéo
daquilo que Ihe falam. Essa perda auditiva ndo impede a aquisi¢cdo
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normal da lingua oral, mas podera ser a causa de algum problema
articulatorio na leitura e/ou na escrita.

b) Pessoa com surdez moderada — individuo que apresenta perda
auditiva entre quarenta e setenta decibéis. Esses limites se
encontram no nivel da percepgéo da palavra, sendo necessaria uma
voz de certa intensidade para que seja convenientemente percebida.
E freqliente o atraso de linguagem e as alteragbes articulatorias,
havendo, em alguns casos, maiores problemas linglisticos. Esse
individuo tem maior dificuldade de discriminagcdo auditiva em
ambientes ruidosos. Em geral, ele identifica as palavras mais
significativas, tendo dificuldade em compreender certos termos de
relacdo e/ou formas gramaticais complexas. Sua compreensao
verbal esta intimamente ligada a sua aptiddao para a percepcao
visual.

Surdo

a) Pessoa com surdez severa-— individuo que apresenta perda
auditiva entre setenta e noventa decibéis. Este tipo de perda vai
permitir que ele identifique alguns ruidos familiares e podera
perceber apenas a voz forte, podendo chegar até aos quatro ou cinco
anos sem aprender a falar. Se a familia estiver bem orientada pela
area da salude e da educacdo, a crianga podera chegar a adquirir
linguagem oral. A compreensédo verbal vai depender, em grande
parte, de sua aptidao para utilizar a percepgao visual e para observar
o contexto das situacoes.

b) Pessoa com surdez profunda — individuo que apresenta perda
auditiva superior a noventa decibéis. A gravidade dessa perda é tal
que o priva das informacdes auditivas necessarias para perceber e
identificar a voz humana, impedindo-o de adquirir a lingua oral. As
perturbagdes da fungdo auditiva estdo ligadas tanto a estrutura
acustica quanto a identificacdo simbdlica da linguagem. Um bebé
que nasce surdo balbucia como um de audigdo normal, mas suas
emissdes comecam a desaparecer a medida que nao tem acesso a
estimulacdo auditiva externa, fator de maxima importancia para a
aquisicdo da linguagem oral. Assim, tampouco adquire a fala como
instrumento de comunicacédo, uma vez que, ndo a percebendo, nao
se interessa por ela e, ndo tendo retorno auditivo, ndo possui modelo
para dirigir suas emissdes. Esse individuo geralmente utiliza uma
linguagem gestual, e podera ter pleno desenvolvimento linglistico
por meio da lingua de sinais. (SEESP/MEC, 2006, p. 19,20)

Em relagédo a essa classificacao, observa-se que crian¢cas com surdez leve ou
moderada, apesar da perda auditiva implicar em pequenos impedimentos na
percepcao e compreensdo no que € dito, tem uma maior probabilidade de
desenvolver a lingua portuguesa e comunicar-se com a linguagem oral. As criancas
com surdez severa ou profunda dependera bastante da percepcdo visual, nestes
casos a aprendizagem da lingua de sinais € fundamental o mais cedo possivel, no
intuito de auxiliar o desenvolvimento social e cognitivo da criancga.

E importante que a familia e os professores tenham conhecimento sobre o

nivel de surdez da crianca para auxilid-la nos estagios de desenvolvimento da
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linguagem, e proporcione uma educagdo que vise o desenvolvimento total do
discente. Os pais ouvintes de criancas surdas podem escolher a modalidade de
lingua, audioverbal ou visuomanual, que o filho usara, dependendo do nivel de
surdez do filho e do auxilio dos profissionais que os mostrardo a forma de
comunicacao utilizada em cada caso.

O professor funciona como um mediador da comunicagdo e conhecimento
para a crianga surda nos primeiros anos de vida e precisa elaborar seu trabalho
docente junto com especialistas e profissionais da saude no intuito de auxiliar a
crianga no desenvolvimento da linguagem e interagdo social, e seus pais para um
atendimento adequado que obtenham conhecimento sobre as perdas auditivas e
corroborem com o desenvolvimento do seu filho.

Quanto maior a perda auditiva, a crianga necessitara de ajuda de atendimento
especializado para a aquisicao da lingua de sinais, que facilitara a interacdo em seu
meio social, pois a aquisicao da linguagem do surdo é feita através do canal visual,
utilizando a comunicacao através da lingua de sinais. De acordo com SEESP/MEC
(2006):

As alternativas de atendimento para os alunos com surdez estao
intimamente relacionadas as condic¢des individuais do educando € as
escolhas da familia. O grau e o tipo de perda auditiva, a época em
que ocorreu a surdez e a idade em que comegou a sua educacao
sao fatores que irdo determinar importantes diferengcas em relagcao ao
tipo de atendimento a ser desenvolvido com o aluno, e em relagéo
aos resultados. (SEESP/MEC, 2006, p. 20)

Observa-se a relevancia do conhecimento do grau da perda auditiva para a
intervencao imediata através de profissionais, métodos e técnicas adequadas ao tipo
de surdez. A audicdo é um sistema elaborado e sensivel no ser humano e a
identificacao precoce de alguma alteragcao auditiva permite atendimento diferenciado
para a crianga, como também suporte para a familia interagir melhor com o surdo.

Desta forma, o conhecimento sobre o nivel de surdez da crianga ajudara a
melhorar o processo de interagdo e conhecimento entre a familia e a crianca surda,
como também auxiliara o educador na preparacdo dos seus planejamentos,
buscando uma melhor mediagcdo no processo ensino aprendizagem.

De acordo com o INES (2003, p. 54), “[...] grande parte do fracasso escolar de

surdos pode estar relacionado ao diagndéstico e intervencao bastante defasados. A
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deteccdo tardia vem sendo alvo de grande preocupacdo dos profissionais e
educadores de surdos em todo o mundo”.

O conhecimento sobre o grau de surdez e o estdgio em que a mesma ocorre
€ fundamental para intervengdes diferentes que auxiliardo o surdo, pois o0 atraso na
aquisicao da linguagem impede a crianga surda de um melhor relacionamento com a
familia e pode ocorrer uma defasagem na compreensao da sua lingua.

O diagndstico € fundamental, pois quanto mais cedo for detectado e tratado a
perda auditiva, melhor sera o desenvolvimento da linguagem e a interacao social da
crianga com deficiéncia auditiva.

Para fazer o diagnéstico sobre o nivel de surdez existe a Triagem Auditiva
Neonatal (Emissdes Otoacusticas Evocadas), conhecida popularmente como Teste
da Orelhinha, que é realizado no segundo ou terceiro dia de vida, utilizando um fone
de ouvido acoplado a um computador que emite sons de fraca intensidade e
consegue captar respostas que a orelha interna do bebé produz. Esse exame é
obrigatério e gratuito desde 02 de agosto de 2010, segundo a Lei Federal n°
12.303/2010, Artigo 12: “E obrigatéria a realizacdo gratuita do exame denominado
Emissdes Otoacusticas Evocadas, em todos os hospitais e maternidades, nas
criangas nascidas em suas dependéncias”.

Sendo confirmado o nivel de perda auditiva, o bebé sera encaminhado para
um programa de intervencao precoce que podera compreender a orientacao familiar,
o uso de aparelhos de amplificagdo e a terapia fonoaudioldgica. Infelizmente,
quando esse diagndstico ndo é realizado pelos hospitais e maternidades, e a familia
desconhece sobre a lei que assegura o exame conhecido como Teste da Orelhinha,
ela s6 consegue perceber tardiamente a surdez da criangca, comprometendo o
desenvolvimento emocional e social desse surdo.

A crianca surda que tem pais ouvintes ndo consegue interagir bem com eles,
pois 0s mesmos ndo sabem efetuar a comunicacéo com ela. Devido a essa questao,
a crianga é privada do uso da linguagem através de estimulos visuais, 0 que
prejudica o seu desenvolvimento por falta de um modelo consistente.

Quando a crianga surda possui pais surdos, ela é perfeitamente aceita no
meio familiar, sem nenhum obstaculo para os pais. A lingua de sinais (linguagem
gestual) é adquirida de forma natural como lingua materna e o processo de

7

desenvolvimento da linguagem é realizado do mesmo modo que nas criangas
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ouvintes. Sendo assim, a aquisicao da lingua de sinais permite a crian¢ca com surdez
um melhor desenvolvimento nos processos cognitivos, afetivos e sociais.

De forma geral, pode-se considerar a deficiéncia auditiva como sendo um
problema ou um grupo de problemas que causa o mau funcionamento do sistema
auditivo, gerando no individuo a redugao parcial ou total da sua capacidade de ouvir.
Conforme Silva (2008):

Denomina-se a deficiéncia auditiva como a diminuigcdo da capacidade
de percepcao normal dos sons, sendo considerado surdo o individuo
cuja audicdo nao é funcional na vida comum, parcialmente surdo,
aquele cuja audigao, ainda que deficiente, é funcional com ou sem
prétese auditiva. (SILVA, 2008, p. 5)

Para a autora a deficiéncia auditiva € a incapacidade parcial ou total da
percep¢ao natural dos sons, sendo que esta Ultima leva a um maior prejuizo a vida
comum do individuo surdo. A perda auditiva é considerada funcional com o uso ou
ndao da proétese auditiva. Observa-se que a diminuicdo da capacidade auditiva
quando leve ou moderada pode ser amenizada com o uso de aparelhos AASI
(aparelhos de amplificacdo sonora individual). Eles servem para captar e ampliar o
som, facilitando a estimulagdo auditiva no desenvolvimento dos residuos auditivos.

Segundo Redondo (2000):

A deficiéncia auditiva pode trazer muitas limitacbes para o
desenvolvimento do individuo, sendo que leva-se em consideragao
que a audicdo € essencial para a aquisi¢cdo da linguagem falada, sua
deficiéncia influi no relacionamento da mae com o filho e cria lacunas
nos processos psicologicos de integracdo de experiéncias, afetando
o equilibrio e a capacidade normal de desenvolvimento da pessoa.
(REDONDO, 2000, p. 5)

Quando os pais descobrem a deficiéncia auditiva na crianga, eles sdo levados
a um momento de crise, pois ndo estavam preparados para tal situagcdo e néo
sabem como lidar com a nova experiéncia. Os pais desconhecem a melhor forma de
se comunicar com o filho atrapalhando o vinculo emocional entre a familia, tornando-
o mais dificil de ser estabelecido.

A familia é responsavel pelas principais rela¢des afetivas com os filhos e esse
vinculo corrobora para uma melhor interacdo e desenvolvimento da crianca. Essa
relacdo afetiva pode ser prejudicada pela ndo aceitacdo ou falta de conhecimento

sobre a surdez.
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Dessa forma, existe uma necessidade do diagnéstico sobre o nivel da surdez
ser 0 mais precoce possivel, pois os profissionais (fonoaudiélogos, educadores e
otorrinolaringologistas) dardo suporte para as familias através de informacdes de
como acolher essa crianga, quais as medidas cabiveis para se colocar em pratica e
como lidar com a nova situagao de ter um surdo no seu convivio.

Através de tratamento especializado, a criangca surda recebe estimulos
necessarios e adequados para o seu desenvolvimento cognitivo e sécio afetivo, mas
€ necessario o conhecimento da causa da surdez. De acordo com Maspetiol(apud
Silva, 1994) existem causas diversas, como as hereditarias, adquiridas no pré-natal
ou pés-natal, que contribuem com a deficiéncia auditiva.

Dentre esses processos destacam-se:

Causas Pré-natais:

Desordens genéticas ou hereditarias; relativas a consanglinidade;
relativas ao Rh; relativas a doencas infecto-contagiosas, como
rubéola; sifilis, citomegalovirus, toxicoplasmose, herpes; remédios
ototoxicos, drogas, alcoolismo materno; desnutricdo, caréncias
alimentares, pressao alta, diabetes; exposicao a radiagcao;

Causas Peri-natais:

Pré-maturidade, pés-maturidade, anoxia, férceps; infeccao hospitalar;
Causas Pos-natais:

Meningite, remédios ototdxicos, em excesso, com ou sem orientacao
medicas; sifilis adquirida; sarampo, caxumba; exposi¢cao continua a
ruidos ou sons muitos altos; traumatismos cranianos. (SILVA, 2008,
p. 6)

Para Redondo (2000), existe uma necessidade em conhecer o momento que
se instalou a surdez na crianga, para planejar procedimento que estimulem essa

crianga, mas também deve-se buscar informagbes como:

. Se a surdez se instalou antes ou depois do nascimento, ou
durante o parto; se foi detectada nos primeiros anos de vida, e em
que fase isso aconteceu;

. Qual o grau da perda auditiva — leve, moderada, severa ou
profunda;

. Se a crianga recebeu atendimento especializado (e foi indicada
a utilizacao de aparelho de amplificagdo sonora individual);

. Como a audicao foi estimulada, desde o inicio;

. Qual a reagao da familia e que tipo de assisténcia ela recebeu;
. Se a surdez estd ou ndo associada a outra deficiéncia, ou a

problemas de saude. (REDONDO, 2000, p. 10)
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Essa triagem é necessaria para a construcao de estratégias e projetos que
estimulem o desenvolvimento integral da criangca com surdez, pois esses fatores
podem influenciar o processo de desenvolvimento da crianga, precisando, muitas
vezes a intervengéo de outros profissionais.

Silva (2008) também informa sobre os dois tipos de problemas auditivos em
que o primeiro geralmente € tratavel e curavel e atingi o ouvido externo ou médio e
provoca dificuldades auditivas condutiva, que séo resultado de infecgbes, acumulo
de cera excessiva, perfuragdo da membrana do timpano, etc. O segundo tipo, que
pode aparecer em qualquer idade, desde o pré-natal até a idade avangada, chama-
se surdez neurossensorial e envolve o ouvido interno ou o nervo auditivo. Ela é
causada por problemas no nascimento ou idade avancada, algumas drogas,
doencas, etc.

E importante salientar que a crianca surda tem a mesma capacidade de
aprender e compreender que a crianga ouvinte; apesar das diferengas auditivas, o
surdo precisa de muitos estimulos visuais e a aquisicdo da lingua de sinais para que
0 processo de aprendizagem e interacao aconteca de forma satisfatoria.

O conhecimento sobre o nivel da necessidade especial auditiva e os fatores
que levaram a essa necessidade auxilia os profissionais a adequar melhor o
atendimento ao surdo, dentro das especificidades de cada crianga, proporcionando

melhor interacdo e desenvolvimento da mesma.

2.2 A HISTORIA DOS SURDOS NO BRASIL

Analisar o contexto histérico que norteia determinado tema é importante como
embasamento para o desenvolvimento da pesquisa, sendo que se pode conhecer 0s
aspectos que concorreram para a evolugdo do mesmo até os dias atuais. Por isso
faz-se a busca pela histéria das pessoas com necessidades especiais auditivas, com
delimitacdo maior no ambito nacional, podendo conhecer as principais dificuldades
por qual esse grupo passou e ainda passa, além de analisar os aspectos
relacionados com a discriminagao e os direitos e garantias alcangados.

Na histéria antiga os surdos eram tratados como incapazes, loucos ou
escravos, sendo excluido os seus direitos e escolhas, tendo diversas nagdes que 0s
sacrificavam ainda novos, como a pretexto de que os mesmos seriam invalidos para
a sociedade.
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Conforme pesquisa realizada por Strobel (2009, p.17 a 19) pode-se verificar

alguns relatos sobre a histéria antiga relacionada com os surdos:

Na Roma n&o perdoavam os surdos porque achavam que eram
pessoas castigadas ou enfeiticadas, a questdo era resolvida por
abandono ou com a eliminagéo fisica — jogavam os surdos em rio
Tiger. S6 se salvavam aqueles que do rio conseguiam sobreviver ou
aqueles cujos pais os escondiam, mas era muito raro — e também
faziam os surdos de escravos obrigando-os a passar toda a vida
dentro do moinho de trigo empurrando a manivela;

Na Grécia, os surdos eram considerados invdlidos e muito incobmodo
para a sociedade, por isto eram condenados a morte — lancados
abaixo do topo de rochedos de Taygéte, nas aguas de Barathere - e
0s sobreviventes viviam miseravelmente como escravos ou
abandonados;

Inicio da Idade Média - Nao davam tratamento digno aos surdos,
colocava-os em imensa fogueira. Os surdos eram sujeitos estranhos
e objetos de curiosidades da sociedade. Aos surdos eram proibido
receberem a comunhdo porque eram incapazes de confessar seus
pecados, também haviam decretos biblicos contra o casamento de
duas pessoas surdas sé sendo permitido aqueles que recebiam favor
do Papa.

Vislumbra-se assim, de forma breve como os surdos sofriam nesse periodo,
sendo excluido do convivio social e muitas vezes condenados a morte. Contudo tal
contexto comegou a mudar a partir da metade da idade média, tendo principalmente
como agente transformador, a Igreja catolica, que comegou a entender que o surdo
ndo era amaldicoado e ndo devia sofrer os castigos que vinham sofrendo, mas ao
contrario, deveriam ser entendidos, respeitados e serem ativos na sociedade
(STROBEL, 2009).

Com a visdo que o surdo ndo era amaldicoado, a igreja passa a instruir os
surdos filhos de nobres para que pudessem participar dos seus ritos e sacramentos,
fazendo com que o periodo de exclusdo do surdo fosse amenizado e deixassem de
ser isolados, marginalizados do convivio social.

Dessa época em diante, diversos estudiosos comecaram a estudar os surdos,
estabelecendo métodos de comunicagdo com o0s mesmos e criando diversas
instituicoes de ensino voltadas para o aluno surdo (STROBEL, 2009). A partir dessa
preocupagdo com a educagao dos surdos e o estabelecimento de métodos de
comunicacado, surgiram professores que desenvolveram trabalhos educativos com

individuos surdos.
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Segundo Dias (2006) no século XVIII o abade francés Charles Michel de
L’Epée criou um método de comunicagado que empregava sinais manuais como meio
de instru¢ao dos surdos, sendo muito difundido na Europa. Em 1706 L'Epée fundou
a primeira escola para surdo na Franga, com sua metodologia baseada em gestos
chamados de sinais metddicos, oralismo e leitura labial. Desta forma comegcam a ser
divulgada a lingua baseada em gestos, como a lingua natural das pessoas com

surdez, a lingua de sinais.

2.2.1 A Lingua de Sinais

A lingua de sinais é denominada no Brasil por LIBRAS (Lingua Brasileira de
Sinais). Ela € uma lingua natural e completa dos surdos, com estrutura linguistica de
modalidade espaco-visual, sendo diferente em cada pais.

E apropriado salientar a diferenca entre lingua e linguagem. Segundo o
dicionario Houaiss (2009, p. 464):

Lingua: s.f. 1.conjunto das palavras e das regras que as combinam,
usadas por uma comunidade linguistica como principal meio de
comunicagao e de expressao.....

2,Idioma nacional.

Linguagem: s.f. 1. O conjunto das palavras e dos métodos de
combina-las usado e compreendido por uma comunidade.

2.Meio sistematico de expressao de ideias ou sentimentos com o uso
de marcas, sinais ou gestos convencionados.

3.Qualquer sistema de simbolos e sinais; cédigo.

Observa-se que a linguagem é a forma natural do homem se comunicar e se
expressar que pode ser realizada através de simbolos, imagens, palavras, sinais,
gestos, etc. Ela permite a estruturagcao do pensamento, expressao dos sentimentos
e prové meios para expandir conhecimentos.

A lingua é caracteristica de cada grupo social e traz a sua cultura embutida
nela. Ela obedece a cédigos formados por leis que combinam palavras pertencentes
a grupos especificos como lingua francesa, lingua brasileira, lingua de sinais, etc. A
lingua deve corresponder a certas regras para que a comunicacao se realize.

A aquisi¢do da lingua de sinais, para a crianga surda, é fundamental para sua

interacdo, comunicagao social e desenvolvimento cognitivo e o educador necessita
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obter conhecimentos basicos, das caracteristicas, limitacdes e possibilidades que
implicam na aprendizagem do aluno surdo.

De acordo com o decreto N® 5.626/05 que regulamenta a Lei n® 10.436/02 no
Art. 2° considera: “a pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras”. Essa mesma lei
considera como deficiéncia auditiva: “a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e
um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz".

A lei apresenta diferentes niveis de perda auditiva e considera a pessoa como
surda, a partir do individuo que possui deficiéncia auditiva moderada, que
corresponde de 41 a 55 decibéis, até a deficiéncia auditiva mais profunda, que tem
maior interacdo com o mundo através de experiéncias visuais.

Segundo Silva et al (2006) havia uma priorizacdo da lingua de sinais na

escola para surdos, como também:

[...] Tinha como eixo orientador a formacdo profissional, cujo
resultado era traduzido na formacdo de professores surdos para as
comunidades surdas e a formacdo de profissionais em escultura,
pintura, teatro e artes de oficio, como litografia, jardinagem,
marcenaria e artes graficas”. (SILVA etal 2006, p. 24)

Existia, na escola fundada por L’Epée, uma preocupacdo maior com 0
processo de educacdo do surdo que envolvia a formagdo adequada dos
profissionais para trabalhar com alunos com surdez, tendo como resultado varios
éxitos neste processo educacional. Silva et al (2006, p. 23-24) mostra esses éxitos
quando aborda sobre a formacdo do aluno surdo em que, apés 5 ou 6 anos,
“‘dominavam a lingua de sinais francesa, o francés escrito, o latim e outra lingua
estrangeira também, de forma escrita”. A autora também retrata sobre o
conhecimento que adquiriam em outras disciplinas, como também as artes de oficio.

No Brasil, a educacao do surdo tem sua génese em 1855 e sofreu influéncia
direta do Instituto de Paris, quando, por convite de D. Pedro Il, o professor e ex-
diretor surdo do Instituto de Paris, Hernest Huet, chega ao pais e é fundado, o
Imperial Instituto de Surdos Mudos, passando a ser denominado em 1856 de
Instituto Nacional de Surdos Mudos (SILVA, 2003). Esse Instituto € chamado,
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atualmente, de Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES), € o Unico centro
educacional nacional de surdos em esfera federal.

Hernest Huet teve um papel importante na educagéo do surdo no Brasil, pois
preparou um programa para difundir o alfabeto manual e a lingua de sinais,
auxiliando as criangas surdas do sexo masculino no processo ensino aprendizagem.

Em 1862, Huet deixa o Brasil e retorna a Franga. Seus sucessores, como
diretores do Instituto, ndo tiveram tanto éxito no processo ensino aprendizagem
como Huet, pois ndo eram especialistas em surdez, por isso, o Instituto alternou
periodos que enfatizava a lingua de sinais e a oralidade.

Durante muito tempo o instituto foi bastante procurado por surdos de todo o
pais e do exterior em busca de socializacao, profissionalizagdo e educagdao. Como
proposta educacional, era oferecido as disciplinas de Lingua Portuguesa, Aritmética,
Geografia, Historia do Brasil, Escrituragdo Mercantil, Linguagem Articulada, Doutrina
Crista e Leitura sobre os Labios.

Silva (2003) cita que o objetivo deste Instituto era a integracdo social do
surdo, predominando as atividades de ensino de articulagdo e leitura orofacial. O
Instituto Nacional de Surdos Mudos sofreu grande influéncia europeia, tendo,
inclusive, diversos profissionais enviados a Europa, retornando com novas ideias e
métodos para a educacao dos surdos.

Em 1880, aconteceu o Congresso Internacional de Surdo-Mudez na cidade de
Mildo, na Itdlia, organizado por especialista que defendiam o oralismo para ser
adotado como método mais apropriado para a educagao das pessoas com surdez.
Durante a votacao, neste congresso, o método oral foi escolhido como o mais
adequado para a educacao do surdo, ficando a lingua de sinais oficialmente proibida
nas escolas.

Neste contexto acreditava-se que deveria deixar a linguagem por meio de
gestos, pois a aprendizagem da linguagem oral era muito importante para a

socializacao das pessoas com surdez. Segundo Brito (1993):

Os fracassos na comunicagao do dia-a-dia da crianga surda foram,
inUmeras vezes, causas de insegurancas que a perturbaram por toda
sua vida, levando-a a rejeitar sua condicdo de surda, na busca
constante de um modelo ouvinte, um meio que provavelmente néo
atingiria. (BRITO, 1993, p.56)
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Segundo a autora a imposicdo da linguagem oral traz perturbacbes e
insegurangas para a crianga surda, pois sua linguagem prépria, a de sinais, €
rejeitada, mostrando a ndo aceitagéo da cultura surda no sistema social comandada
pelo ouvinte. O fracasso da integragdo social da crianga através da oralidade foi
marcado por frustracoes.

Conforme explica Goldfeld (1997), este Instituto em 1911, tendo a influéncia
da tendéncia mundial, assumiu a abordagem oralista, apesar da forte resisténcia dos
alunos que continuavam a utilizar de forma proibida a lingua de sinais nos
corredores e patios da escola. Ao final da década de setenta, a Comunicagao Total
se inicia no Brasil e, na década seguinte comeca o Bilinguismo, que surge com as
pesquisas da Professora linguista Lucinda Ferreira Brito, sobre a Lingua Brasileira
de Sinais.

Durante um longo periodo o oralismo perdurou na educagao da crianca surda
e nele predominava o treinamento auditivo, a leitura labial e o desenvolvimento da
fala. O oralismo gerou insatisfagdo aos surdos, fracasso escolar e diminuiu a sua
sociabilidade.

E frisado por Silva (2003) que o método oralista, adotado em 1911, veio a
banir até 1957 a utilizacdo da lingua de sinais em sala de aula, mesmo que a
mesma auxiliasse o educando a uma melhor aprendizagem e interagéo social, desta
forma a linguagem oral tornou-se para o surdo uma forma de represséao fisica e
psicolégica.

O método oralista deixa um rastro de fracasso escolar e prejuizo na qualidade
de ensino, por isso na década de 60 iniciou-se 0 método da comunicagao total nas

escolas. Segundo Costa (1994), a Comunicacao Total € um método que utiliza:

a Lingua de Sinais, o alfabeto digital, a amplificagdo sonora, a
fonoarticulacéo, a leitura dos movimentos dos labios, leitura e escrita,
e utiliza todos estes aspectos ao mesmo tempo, ou seja, enfatizando
para o ensino, o desenvolvimento da linguagem. Portanto a
Comunicacao Total é um procedimento baseado nos multiplos
aspectos das orientagées manualistas e oralistas para o ensino da
comunicagao do deficiente auditivo. (COSTA, 1994, p. 103)

Observa-se que esse método contempla a lingua de sinais e o método
oralista visando a comunicagdo entre os pares surdos como também entre os

ouvintes, visando uma comunicagdo real com as pessoas a sua volta, mas o
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oralismo prevalecia sobre a lingua de sinais, pois 0s surdos sdo minoria em relacao
a quantidade de ouvintes a sua volta.

Goldfeld (1997) cita aspectos favoraveis e desfavoraveis na Comunicagao
Total:

A Comunicagao Total apresenta aspectos positivos e negativos. Por
um lado, ela ampliou a visdo de surdo e surdez, deslocando a
problematica do surdo da necessidade de oralizagdo, e ajudou o
processo em prol da utilizacdo de cédigos espaco-visuais. Por outro
lado, ndo valorizando suficientemente a lingua de sinais e a cultura
surda, propiciou o0 surgimento de diversos codigos diferentes da
lingua de sinais, que ndo podem utilizados em substituicdo a uma
lingua, como a lingua de sinais, no processo de aquisicdo da
linguagem e desenvolvimento cognitivo da crianga surda.
(GOLDFELD, 1997, p. 97)

Através da Comunicagao Total a surdez € contemplada como uma marca que
reflete nas relagbes sociais e no desenvolvimento do surdo, deixando de ser uma
patologia clinica que necessita ser suprimida. Essa comunicagdo favoreceu o
contato com a linguagem de sinais que era proibido pelo Oralismo, mas nao
conseguiu grandes avangos na inclusao social do surdo, pois nao respeitavam a sua
cultura e sua linguagem predominante, a de sinais.

A jungao do oralismo e a lingua de sinais, na Comunicagao Total, ministrados
nas salas de aula omitiam sinais e partes gramaticais essenciais para a
comunicacao, e criavam cédigos que nao eram compreendidos pelos surdos e
impediam o conhecimento e os limites entre as duas linguas, oral e de sinais.
(CAPOVILLA, 2001, p. 1486)

Dentro desta observagédo de Fernando Capovilla, nota-se o motivo através do
qual a Comunicagdo Total ndo obteve tanto éxito em relacdo a educacédo dos
surdos, o0 uso simultaneo da lingua oral e a de sinais terminava por impor a estrutura
da lingua oral na de sinais, prejudicando essa Ultima, assim, 0 processo ensino
aprendizagem, principalmente a leitura e escrita dos alunos, nao conseguia atingir
um patamar desejado.

A partir dos anos 80 o bilinguismo passa a ser divulgado com maior respaldo
no Brasil, por meio de pesquisas sobre a lingua de sinais, gerando assim,
questionamentos sobre a sua utilizacdo no processo de aprendizagem. Goldfeld

(1997) mostra o bilinguismo como:
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[...] pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue, ou seja, deve
adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a
lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de
seu pais [...] os autores ligados ao Bilinguismo percebem o surdo de
forma bastante diferente dos autores oralistas e da Comunicacao
Total. Para os bilingliistas, o surdo nao precisa almejar uma vida
semelhante ao ouvinte, podendo assumir sua surdez. (GOLDFELD
1997, p. 38)

A autora aborda que dentro do bilinguismo a crianga surda € vista nas suas
peculiaridades, maneira de agir e pensar, sendo valorizada a lingua de sinais como
uma linguagem natural dos surdos, que faz parte da sua cultura e auxilia o
desenvolvimento do surdo em vérias areas do conhecimento.

Através do bilinguismo o surdo consegue ser melhor atendido nas suas
necessidades, facilitando a interagdo social, desenvolvendo melhor a linguagem, o
pensamento e a cognicao pois a sua lingua materna, a LIBRAS, é respeitada como
primeira lingua.

Para Dias (2006, p. 42) o bilinguismo n&o prioriza uma lingua, mas propicia ao
individuo surdo utilizar a lingua de sinais ou a portuguesa a depender da situacao
linguistica em que se encontrar. No bilinguismo os surdos passam a se comunicar
com mais fluéncia entre seus pares na sua lingua natural, a de sinais, e usam a
lingua portuguesa como segunda lingua, dessa forma eles passam a ser vistos
como pessoas que pertencem a uma comunidade com caracteristicas e lingua
prépria, deixando de ser equiparado ao ouvinte.

Deste periodo em diante os surdos comegaram a receber mais respeito,
dignidade e garantias de direitos, principalmente por meio de promulgacdes de
preceitos legais que determinam em seu bojo diversos ordenamentos que
beneficiam as pessoas com necessidades especiais auditivas.

No ano de 1994 é promulgado o direito de todas as criangas, com deficiéncia
ou nao estarem inseridas em escolas de rede regular de ensino conforme a
Declaracao de Salamanca. As criancas com deficiéncia, a mesma lei ainda define o
direito ao atendimento das suas necessidades especiais (BRASIL, 1994).

Em 24 de abril de 2002, o Presidente da Republica Fernando Henrique
Cardoso sanciona a Lei numero 10.436. Lei esta que oficializa a Libras — Lingua
Brasileira de Sinais como segunda lingua do Brasil e declara a mesma como de
direito de todo cidadao Surdo como sua lingua materna (BRASIL, 2002).
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Ja em 22 de dezembro de 2005 aprova-se o Decreto 5.626, este sustenta a
Lei 10.436 de 24 de abril de 2002 e especifica os demais direitos dos cidadaos
Surdos como na area da saude, educagao, trabalho. Também defende a Cultura
Surda e a importancia e obrigatoriedade do Intérprete de Libras e sua devida
formacgdo. Esclarece esses direitos e seus devidos responsaveis (BRASIL, 2005).

Além disso, Strobel (2009) mostra de forma cronolégica os principais
acontecimentos que vieram para dar melhoria na educagéao e vida dos surdos no

Brasil, sendo os principais os seguintes:

a) 1977: Foi criada a FENEIDA (Federacao Nacional de Educacéao e
Integracdo dos Deficientes Auditivos) composta apenas por pessoas
ouvintes envolvidas com a problematica da surdez;

b) 1994: Foi fundada a CBDS, Confederacao Brasileira de desportos
de Surdos, em Sao Paulo- Brasil;

c) 1987: Foi fundada a FENEIS— Federagao Nacional de Educacgéo e
Integracdo dos Surdos, no Rio de Janeiro — Brasil, sendo que a
mesma foi reestruturada da antiga ex-FENEIDA,;

d) 1997: ClosedCaption (acesso a exibicao de legenda na televiséo)
foi iniciado pela primeira vez no Brasil, na emissora Rede Globo, o
Jornal Nacional, em més de setembro;

e) 2002: Formacao de agentes multiplicadores Libras em Contexto
em MEC/Feneis. (STROBEL, 2009, p. 28)

A autora destaca que essas associagdes de surdos sdo derivadas das
necessidades dos mesmos terem espaco de resisténcia a praticas ouvinistas.
(Strobel, 2009, p.42) Neste contexto € observado a luta do surdo na criacao de
associagoes, federagbes e outros no intuito de reunir pessoas surdas com o0 mesmo
interesse, com finalidade sécio cultural e em prol de movimentos que defendam sua
cultura e os seus direitos.

Em julho de 2007 foi realizado em Madri o XV Congresso Mundial de Pessoas
Surdas, onde foi reafirmado que os surdos possuem os mesmos direitos que as
outras pessoas e defendem a lingua de sinais como ferramentas de transmissao de

sua cultura e conhecimento (LOPES, 2011, p.28):

As linguas de sinais sdo instrumentos essenciais para transmitir
cultura e conhecimento. O status e o reconhecimento das linguas de
sinais no mundo devem ser reforcados mediante politicas
linguisticas, pesquisa e ensino da lingua de sinais. As linguas de
sinais deverdo fazer parte do curriculo escolar de cada pais.
(DECLARACAO MUNDIAL DE EDUCACAO DE SURDOS, 2007)
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Para a autora, a lingua de sinais pode ser percebida como a consolidacao da
cultura da comunidade surda. Neste contexto, a luta e resisténcia dos surdos ao
modelo ouvinista € essencial para reafirmar e defender a lingua de sinais como uma
lingua natural do surdo e pega principal da sua cultura, e para isso é fundamental a
divulgacéo dessa lingua em prol do seu reconhecimento e direitos.

A histéria dos surdos foi marcada por lutas e vitorias em busca do
reconhecimento de sua lingua e sua cultura. Dentro desse movimento histérico
foram construidos conceito e preconceitos que perduram até os dias atuais em
relacdo a lingua de sinais e a educagédo da pessoa com surdez. A constru¢do dos
conceitos auxiliou a melhores propostas para a educacgao inclusiva dos surdos e ao
respeito a sua cultura, enquanto os preconceitos ainda sao combatidos no dia a dia

na sociedade.

2.3 A INCLUSAO E O PROCESSO QUE O MOVIMENTO SURDO DESEJA

A educacdo inclusiva é um tema abordado e defendido em teses, artigos,
debates e congressos no Brasil. Existem alguns autores como Mantoan (2006) que
defendem de todas as maneiras o0 processo de inclusdo escolar em escolas
regulares por considerar que a escola deve reconhecer e valorizar a diversidade, e
outros como Quadros (2003) e Lacerda (2006) que defendem esse processo, mas
demonstram que a inclusdo de algumas criancas com necessidades educacionais
especiais, principalmente os surdos, precisa ser realizada sob uma ética diferente.

Entre os autores que defendem a inclusdo escolar de criangas com
necessidades especiais na escolar regular pode-se citar a educadora e doutora em
educacao Maria Tereza Eglér Mantoan, que fez parte do grupo de trabalho que
sistematizou a nova Politica de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao

Inclusiva. Mantoan (2015, p. 28) defende a inclusdo como “... uma mudanca de
perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que
apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral”.

Nesta perspectiva, a escola organiza seu sistema educacional considerando
as necessidades de todos os educandos, objetivando melhorias na qualidade de

ensino para alcancar todos os discentes, principalmente os que fracassam na
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escola. A educacdo inclusiva acolhe e beneficia a todos os alunos,
independentemente de suas necessidades educacionais.

A consequéncia da inclusdo é um ensino de qualidade em que professores
precisam aperfeicoar suas praticas docentes e a instituicdo escolar se reestruturar e
se atualizar para acolher os alunos. Para que haja um ensino de qualidade, ele
precisa ser construido por gestores, professores e pais diante das particularidades
dos discentes e das caracteristicas do meio sécio cultural que a escola se encontra
inserida.

Para Mantoan (2010, p.9) o ensino de qualidade deve ser “baseado em um
projeto pedagogico definido para melhor desenvolver uma proposta educacional
eleita por todos. Provem de um acordo coletivo, mas que reflete a singularidade do
grupo que o produziu”. Essa afirmacao da autora leva a importancia da elaboracao
do Projeto Politico Pedagdgico da escola ser confeccionado por toda a comunidade
escolar (gestores, professores, pais, alunos e funcionarios), a partir do diagnéstico
da escola.

Neste projeto devem constar propostas pedagogicas e ag¢des educativas
alinhadas com prioridades estabelecidas pela comunidade escolar, que norteardo o
trabalho da escola e possibilitardo a reflexdo de todo o projeto. A autora aborda que
o processo de inclusdo é diferente do processo de integracdo que ainda existe no

sistema escolar:

O objetivo da integracao é inserir um aluno, ou um grupo de alunos,
que foi anteriormente excluido. O mote da incluséo, ao contrario, é o
de nao deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o
comeco da vida escolar. As escolas inclusivas propdem um modo de
organizacao do sistema educacional que considera as necessidades
de todos os alunos, estruturado em funcdo dessas necessidades.
(MANTOAN, 2015, p. 28)

A integragdo insere alunos com necessidades educacionais nas escolas
comuns, eles estao junto com os outros alunos, mas nao sao respeitados nas suas
especificidades. Estes discentes precisam se adaptar ao sistema escolar, pois a
escola continua sem muitas mudangas, cabendo a crianga com necessidades
educacionais especiais se amoldar as suas exigéncias.

A inclusao, ao contrario da integracéo, aponta para um novo paradigma, em
que a escola acolhe, valoriza e respeita todas as especificidades dos alunos,

independentemente de serem ou ndo criangas com necessidades educacionais
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especiais. A inclusdo valoriza as diferencas como condicao favorecedora da
aprendizagem, sem discriminar os alunos. A escola regular se adapta para atender
as necessidades educacionais das criangas, tornando-se mais atenta as
necessidades de todos os discentes.

A inclusdo decorre das possibilidades de se conseguirem progressos
significativos de todos os alunos nas escolas comuns por meio da
adocdo de novas praticas pedagdgicas que contemplem as
diferencas de cada um. (MANTOAN, 2010, p. 9)

Neste contexto, o professor enfrenta desafios que devem ser vistos como
estimulos na busca por novos caminhos, na sua pratica pedagodgica, que
considerem cada aluno e os seus diferentes ritmos de aprendizagem. Esta pratica
envolve a compreensdo da diversidade existente na sala de aula e o
comprometimento como professor mediador da aprendizagem que reconhece e
valoriza as variadas formas de interacao e aprendizagem dos seus educandos.

Mantoan (2010) também discorre sobre a relevancia da escola ser

transformada para acolher a diversidade:

A inclusdo permeia a escola comum e demanda que se contemplem
as diferengas dos alunos, na Educagao Basica (Educacgao Infantil,
Ensino Fundamental e Médio) e na Educagdo Superior. Quando a
escola entende que as diferengas existem e comecga a trabalhar com
elas, as mudancgas ocorrem e beneficiam a todos os seus alunos.

A escola que se transforma para atender as diferengas muda para
atendera todos e para atender melhor. (MANTOAN, 2010, p. 45)

Observa-se a importancia de mudancas na escola para a efetivagdo da
inclusdo escolar e o respeito e valorizagdo da diversidade. Essas mudangas devem
envolver toda a comunidade escolar na busca por criar condi¢gdes e projetos em que
todos os discentes possam interagir e construir seus conhecimentos nesse espago
educativo, como também estimular a inclusdo social e o exercicio da cidadania.
Essas mudancas beneficiam a todos os discentes, como também a toda a
sociedade, pois elimina atitudes de discriminacdo e valoriza o acolhimento as
diferencas.

A autora defende o movimento de inclusdo escolar como algo irreversivel por
mais que seja contestado por qualquer mudanca no meio educacional: “O ensino

escolar comum e o despreparo dos professores, por sua vez, ndo podem continuar
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sendo justificativas dos que querem escapar da inclusdo escolar pelos mais
diferentes motivos”. (MANTOAN, 2006, p.29)

A luta pela inclusédo escolar, através de movimentos sociais a favor do
processo de inclusdo e as Politicas Publicas que corroboram com esse processo,
tornou-se um movimento recrudescente que nao tem como retroceder. As barreiras
encontradas nesse processo como o despreparo dos professores, a falta de
acessibilidade nas escolas, numero excessivo de alunos por sala de aula, falta de
material de apoio e etc., ndo podem mais servir de justificativas contra a incluséo,
pois as Politicas Publicas sobre inclusdo asseguram, por lei, o direito de acesso e
permanéncia da crianga com necessidades educacionais especiais na escola, como
também obriga a escola a se organizar para receber esses alunos.

As escolas precisam se preparar para esse processo de inclusdo e romper
com os modelos tradicionais, homogéneos e excludentes de educagdo. Esse
processo inclusivo pode acontecer de forma gradual, em que a instituicdo precisa
conhecer a realidade dos seus alunos para buscar um redirecionamento das suas
praticas pedagogicas em busca de melhorias na qualidade de ensino, contemplando
as diferencas.

Mantoan € uma grande defensora da inclusdo escolar, mas sera que outros
autores pensam como ela? A inclusdo escolar € um fato irreversivel e protegido por
lei, mas alguns autores contestam a forma como esse processo € executado com
alguns tipos de necessidades educacionais especiais, dentre os quais sera focado a
crianga com surdez.

Dentre alguns autores que contestam a forma de inclusdo que esta sendo
efetuada pode-se citar a professora, doutora, e pesquisadora na Universidade
Federal de Santa Catarina, Ronice Muller de Quadros, que é filha de pais surdos e
tem grande experiéncia no trabalho com os surdos, e a fonoaudibloga, professora e
doutora em Educacgéao Cristina Broglia Feitosa de Lacerda. Essas autoras discorrem
sobre o0 processo de inclusdo escolar dos surdos, os problemas encontrados nas
instituices escolares e sobre o tipo de inclusdo que a comunidade surda deseja.

Para Quadros (2003, p. 87), “um dos objetivos mais almejados pela politica de
educacao especial é a inclusdo, no sentido globalizado. Em que a especificidade
ainda é relegada a um plano de assisténcia e nao de garantia de acesso a educacao
por todos reconhecida as suas diferengas”. O sentido da globalizagdo do processo
de inclusdo escolar nao deve ser pautado apenas na imposicdo da matricula e
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permanéncia dos discentes nas escolas, mas sim respeitando as necessidades
educacionais especiais de cada aluno, com condigdes reais de acesso, permanéncia
e uma educacgao de qualidade para todos.

A autora mostra que, para que 0 acesso a educagdo seja garantido como
direto humano € necessario o reconhecimento e respeito as diferengas, nos
contextos histérico-culturais. A compreensdo da surdez em seu aspecto sécio-
linguistico-cultural € relevante para o processo de inclusdo e aprendizagem do
surdo.

Cristina Lacerda (2006) aponta para o processo de inclusdo como uma
proposta apropriada para a comunidade escolar trabalhar com as diferencas, porém
as escolas nao tém condicdes satisfatdrias para atender, na maior parte dos casos,
as especificidades das criancas com necessidades especiais. Esta autora considera
a inclusao do surdo na escola regular como benéfica para a comunidade escolar em
relacdo a aceitagdo e respeito a diversidade, mas para as questdes relativas ao
surdo, como sua lingua e cultura que ndo sao atendidas, como também a maneira
que a escola se organiza ndo considerando a questao da surdez, € insatisfatéria
para o discente surdo que fica em desigualdade linguistica com o0s ouvintes e
professores, trazendo prejuizos a educagdo do mesmo. Segundo Quadros (2006):

Os movimentos surdos clamam por inclusdo em outra perspectiva.
Nota-se que eles entendem a inclusdo como garantia dos direitos de
terem acesso a educacdo de fato, consolidada em principios
pedagdgicos que estejam adequados aos surdos. As proposicoes
ultrapassam as questdes linguisticas, incluindo aspectos sociais,
culturais, politicos e educacionais. (QUADROS, 2006, p. 156)

Para uma efetiva inclusdo escolar dos surdos faz-se necesséario a
compreensao da realidade social e cultural dos mesmos, pois os modelos de
educacao impostos aos surdos, na maioria das vezes, nao levam em conta as suas
especificidades. Essa efetiva inclusdo precisa considerar a cultura surda defendida
pelas pessoas com surdez, objetivando melhores processos de inclusao escolar.A

cultura surda é exposta por Quadros (2003):

Essa cultura é multifacetada, mas apresenta caracteristicas que sao
especificas, ela é visual, ela traduz-se deforma visual. As formas de
organizar o pensamento e a linguagem transcendemas formas
ouvintes. Elas sdo de outra ordem, uma ordem com base visual e
porisso tém caracteristicas que podem ser ininteligiveis aos ouvintes.
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Ela se manifestamediante a coletividade que se constitui a partir dos
proprios surdos. (QUADROS, 2003, P. 86)

Os surdos lutam pelo reconhecimento da sua cultura, uma cultura da
coletividade surda, que possui caracteristicas marcantes com regras e principios, e
se define de forma visual, tendo a lingua de sinais como marco fundamental. A
cultura surda demonstra uma resisténcia as praticas ouvintes, como adotar valores
dos ouvintes, e busca a sua autonomia. (Quadros, 2003, p. 92)

Acultura do surdo esta intrinsecamente ligada a sua lingua, sendo altamente
relevante o aprendizado dessa lingua desde crianca, e para que isso aconteca o
convivio com outros surdos torna-se essencial. E relevante mostrar que as linguas
“expressam a capacidade especifica dos seres humanos para a linguagem,
expressam as culturas, os valores e os padrdes sociais de um determinado grupo
social”, (QUADROS, 2006, P. 13).

Assim, a lingua de sinais tem papel preponderante na vida do surdo,
envolvendo-o em todos os aspectos de sua vida, permitindo expressar ideias, ages,
sentimentos e auxiliando na interacao social. Quadros (2012) também discorre sobre

a forma como o surdo deseja a inclusao escolar:

A educagdo de surdos, na perspectiva deles, é norteada pela
reivindicacdo de uma escola publica de qualidade em lingua de
sinais, com professores bilinglles e professores surdos. Os
movimentos associados aos surdos criticam a manutencao destes
individuos dentro dos espagos das escolas que estdo estruturadas
para ensinar e aprender em portugués, com alunos que crescem
ouvindo e falando esta lingua, ou seja, as proposi¢cdes sao contrarias
as propostas de inclusdo nesta perspectiva. Os movimentos surdos
clamam por inclusdo em uma outra vertente. Da para se perceber
que os surdos entendem inclusdo como garantia dos direitos de
terem acesso a educacdo de fato, consolidada em principios
pedagdgicos que estejam adequados a eles. (QUADROS,2012, p.
76)

Neste sentido a educacdo que os surdos almejam é uma educagao que
priorize a sua cultura em que a lingua de sinais seja colocada em primeiro plano,
com uma metodologia prépria para que possa desenvolver suas potencialidades e
um curriculo orientado para as suas necessidades, e haja a presenca de professores
surdos e professores bilingues, em um ambiente que fortale¢a sua cultura e heranca

de um grupo que se destaca a partir de experiéncias visuais.
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Os movimentos surdos solicitam a presenca de um docente com surdez na
sala de aula regular com o intuito de viabilizar o contato com a representagéo surda,
e uma melhor qualidade das relagdes estabelecidas no espaco escolar. Dentro desta
perspectiva, observa-se o desejo por uma inclusao de qualidade, como uma melhor
opcao, em classes especiais dentro da escola regular, em que seus direitos sejam
garantidos e as aulas sejam ministradas em LIBRAS, respeitando as questdes
culturais e sociais do aluno com surdez.

Para Ronice Quadros (2012) existe um grande distanciamento entre a escola
almejada pelos surdos e a que o sistema educacional apresenta, tornando-se um
enorme entrave no processo de inclusdo escolar das criangas com surdez. A autora
(2012, p.77) também ressalta que: “A implementagcdo de uma politica de inclusao
deve estar acompanhada do didlogo com os movimentos representantes dos surdos
que, apesar de insatisfeitos, estao interessados no sucesso de sua educagao”.

Dentro da visao sobre inclusdo que os surdos almejam e o processo real de
inclusdo que 0s mesmos passam, seria prudente buscar a instauragdao de um
espacgo para discussdao sobre o processo de inclusdo que os surdos solicitam e
desejam, para que a inclusdo das pessoas surdas se efetive de forma real.

A Declaragdo de Salamanca (1994, p. 18) expbe ag¢des que auxiliam a
educacéao dos surdos em salas especiais nas escolas regulares e a sua linguagem:

[...] as politicas educativas deverdo levar em conta as diversas
situacbes como por exemplo, a importancia da linguagem de sinais
como meio de comunicagdo para o0s surdos, bem como ser
assegurado a todos os surdos acesso ao ensino da linguagem de
sinais de seu pais. Face as necessidades especificas de
comunicagao de surdos e de surdos-cegos, seria mais conveniente
que a educacéo lhes fosse ministrada em escolas especiais ou em
classes ou unidades especiais nas escolas comuns.

Apesar da Declaragdo de Salamanca ressaltar essas agbes benéficas a
educacao dos surdos em classes especiais, nas escolas comuns, no Brasil ainda
existe uma forte resisténcia a essa pratica e prioriza a inclusédo total de todos os
discentes sem respeitar as peculiaridades dos surdos. Segundo Lacerda, Albres e
Drago(2013):

Na escola, o aluno surdo alcanga um nivel de desempenho
satisfatério quando ha preocupacao com o resgate de sua historia,
compreensao de sua singularidade linglistica e uma educagdo que
valorize suas capacidades e potencialidades, além de uma atencao
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as formas de organizagdo social das comunidades surdas e a
importancia da Libras no processo educativo e nas demais instancias
cotidianas. Acrescenta-se a isso a relevancia da disposicdo de
recursos — sejam eles humanos, materiais, metodol6gicos ou outros
— importantes para um ensino de qualidade no espago escolar
(LACERDA; ALBRES; DRAGO, 2013, p. 68).

Para um melhor desempenho escolar no processo de inclusdo do surdo, a
escola precisa estar aberta as diferencas, com programas pedagogicos que
considere sua condicdo linguistica, atendam as necessidades educacionais
especiais dos alunos surdos, que valorize suas potencialidades e a sua cultura,
conhecga as caracteristicas da sua linguagem e das estruturas de pensamento e que
o docente domine a lingua de sinais para melhor interagir com o discente surdo.

Além desses itens, sdo necessarios recursos visuais para mediar 0 processo
ensino aprendizagem, como também a presencga de interpretes na sala de aula, e o
direito de terem as informagdes na lingua de sinais e uma educacao bilingue de
qualidade. Segundo Cristina Lacerda (2006):

A presenga de um intérprete de LIBRAS em escolas brasileiras é,
sem duvida, algo ainda pouco comum. Contudo, a desinformagao
dos professores e o desconhecimento sobre a surdez e sobre modos
adequados de atendimento ao aluno surdo sao freqlientes. A pratica
de muitos anos de acompanhamento de criancas surdas permite
afirmar que infelizmente, a maior parte das inclusées escolares de
surdos é pouco responsavel. (LACERDA, 2006, p. 176)

Por forca da lei a escola € obrigada a receber o aluno surdo, mas a autora
discorre sobre sua experiéncia como pesquisadora que pouco se tem feito para que
a verdadeira inclusdo se efetue, principalmente a falta de conhecimento sobre a
surdez por parte dos docentes e gestores, a falta de solicitacao de ajuda de outros
profissionais e o acomodamento da comunidade escolar em ter um aluno surdo
inserido no espacgo escolar, sem maiores preocupacoes de buscar uma melhor
mediacao no processo ensino aprendizagem, como também na interagdo deste com
0 meio escolar.

Observa-se nas consideracoes das autoras Lacerda e Quadros que existe um
verdadeiro abismo entre as politicas publicas de inclusdo dos surdos e o cotidiano
escolar. A inclusdo comecga quando a crianca surda € inserida na sala regular, para

depois a escola tomar as providencias cabiveis para tornar a inclusao um fato real.
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O maior problema séo as barreiras encontradas como a falta de preparacao
dos professores, a auséncia de cursos de formagao continuada para conhecer a
surdez e mediara aprendizagem desses alunos, a presenca de um intérprete que
muitas vezes demora meses para ser contratado pelo érgdo responsavel para
auxiliar o surdo, a falta de adaptagcées metodoldgicas, recursos financeiros e
material pedagogico. Esses entraves trazem prejuizos reais na inclusdo escolar do
surdo fazendo desse processo uma ilusédo, pois o aluno surdo esta presente na sala
de aula, mas ndo é respeitado em muitos aspectos que auxiliam seu processo de
inclusao, criando a falsa imagem da inclusdo escolar do surdo como algo real.

Lacerda (2006) aponta para o precario processo de inclusdo dos alunos
surdos no Ensino Fundamental, ndo oferecendo oportunidades adequadas de
desenvolvimento de aspectos fundamentais como os linguisticos, de identidade e
socio afetivos que sao desenvolvidos a partir de interagdes realizadas através da
linguagem. A autora considera que a inclusdo, que considera o surdo nas suas
peculiaridades, seria mais proveitosa em niveis mais elevados de ensino, quando o
aluno surdo tivesse seus conhecimentos de linguagem, afetivos e sociais mais
consolidados. (LACERDA, 2006, p. 181)

Cristina Lacerda (2006) mostra através de suas pesquisas uma possivel
solugéo para o processo de inclusao escolar do discente com surdez:

Assim, para o aluno surdo, que deve cursar o ensino fundamental,
sera efetivamente melhor uma escola na qual os conteddos sejam
ministrados em sua lingua de dominio, que ele tenha professores e
companheiros que partiihem com ele a lingua de sinais, de modo a
poder se desenvolver o mais plenamente possivel, como é
oportunizado para criangas ouvintes no ensino fundamental.

A tarefa é criar espagcos educacionais onde a diferenga esteja
presente, onde se possa aprender com o outro, sem que aspectos
fundamentais do desenvolvimento de quaisquer dos sujeitos sejam
prejudicados. A escola, para além dos contetidos académicos, tem
espacgo para atividades esportivas, de lazer, de artes e de criagao,
nas quais poderiam conviver crian¢as com diferentes necessidades,
desde que as atividades fossem preparadas e pensadas para isso.
N&o se trata de inserir a crianga surda nas atividades propostas para
ouvintes, mas de pensar atividades que possam ser integradoras e
significativas para surdos e ouvintes. (LACERDA, 2006, p. 181-182)

Dentro desse contexto a autora traz a tona barreiras enfrentadas no processo
de inclusao escola do aluno com surdez, através de suas experiéncias de pesquisas

constantes na area de inclusdo do surdo, indicando que todo esse processo
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educacional seja pensado em um modelo divergente do que esta sendo visualizado
atualmente que nao acolhe bem as diferengas, e propée uma escola com modelo
novo que respeite essas diferencas buscando uma forma real de inclusao.

Muitas escolas do Ensino Fundamental ainda estdo organizadas em uma
estrutura voltada para um processo ensino aprendizagem que privilegia o maior
contingente de ouvintes e ndo estdo preparadas para trabalhar com a lingua de
sinais e suas especificidades, que necessita de uma visdo diferente da lingua
portuguesa. Essa falta de conhecimento sobre a lingua de sinais e as metodologias
mais adequadas para auxiliar a mediagcao do processo de aprendizagem da crianga
com surdez prejudica o desenvolvimento da aprendizagem significativa dessa
crianga.

Lacerda (2006) expbe a preocupacao sobre o processo inclusdo das pessoas

surdas nas escolas regulares:

Pesquisas desenvolvidas no Brasil e no exterior indicam que um
namero significativo de sujeitos surdos que passaram por varios anos
de escolarizagdo apresenta competéncia para aspectos académicos
muito aquém do desempenho de alunos ouvintes, apesar de suas
capacidades cognitivas iniciais serem semelhantes. Uma evidente
inadequacgao do sistema de ensino é denunciada por esses dados,
revelando a urgéncia de medidas que favoregam o desenvolvimento
pleno dessas pessoas. (LACERDA, 2006, p. 164)

As criticas feitas pelas autoras Lacerda e Quadros sobre o atual processo de
inclusdo escolar dos surdos sao baseadas em seus estudos e constatacbes de
pesquisas efetuadas pelas mesmas. Elas defendem uma reorganizagdo nas
instituicoes escolares para que, de fato, a escola para surdo seja bilingue, com toda
a comunidade escolar falando as duas linguas: portuguesa e de sinais, com
estrutura, projeto pedagdgico e metodologia adequada, respeitando todo o universo
do surdo.

Quadros (2012) defende a inclusdo, ndo na escola regular da esquina, mas
em uma escola que assuma uma posicao bilingue preparada para receber o surdo,
em que a lingua de sinais seja a primeira lingua, a sua lingua de instrucdo, para que
eles estejam com seus pares e sejam respeitados em sua totalidade.

Observa-se que existe um processo de inclusao, referente a pessoa com
surdez, que precisa com urgéncia de uma reestruturacdo que envolva os 6rgaos

publicos responsaveis e a comunidade escolar. A escola regular necessita da ajuda
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de outros 6rgaos que tenham maior conhecimento sobre surdez para auxilia-la,
precisa de recursos financeiros para investir em equipamentos e cursos de formagao
continuada para os professores, como também rever seus principios norteadores
para conseguir atender as especificidades dos discentes surdos corroborando para
uma melhor inclusdo escolar, pois a escola atual nao oferece o ambiente linguistico
e social adequado ao desenvolvimento completo do aluno surdo.

Nesta busca constante por um melhor processo de inclusdo educacional, a
inclusdo escolar, auxiliada por 6rgdos competentes, deveria estar baseada em
estruturas que produza mudancgas significativas no papel da escola e suas praticas
pedagdgicas, com profissionais capacitados e recursos variados para a mediacao da
aprendizagem, objetivando contemplar as diferentes necessidades dos seus
educandos.

Observa-se neste capitulo posicionamentos divergentes entre as autoras
Mantoan, Lacerda e Quadros em relagdo a inclusdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais. Mantoan (2010) defende uma inclusdo como
um acolhimento as diferengas que fard com que o docente rompa com a forma
homogénea e padronizada do seu posicionamento sobre o desempenho escolar dos
discentes, conseguindo assim progressos significativos de todos os alunos. A
mesma autora (2015) ainda ressalta que:

A pedagogia a que queremos chegar ndo seria jamais concebida
como uma pedagogia que congela identidades. Que, em fungao
dessa estabilidade construida, estabelece um campo especifico, uma
férmula padrao para atuar com cada uma delas. Sao tipicas desse
congelamento as pedagogias para alunos com deficiéncia intelectual,
com surdez ou com problemas de linguagem, em que a
“customizacgao” do ensino considera o cliente um sujeito abstrato,
desencarnado, ao qual se destinam procedimentos universalizados,
generalizados. (MANTOAN, 2015, p. 87)

Mantoan (2015) mostra-se a favor da inclusdo de todos os alunos com
necessidades especiais na escola regular e retrata essa customizagado do processo
educativo como uma tendéncia a diferenciar o ensino escolar comum para alguns
grupos de alunos. Maria Teresa Mantoan (2006) também defende que a escola
precisa acolher todos os discentes para conhecer as necessidades educacionais dos
alunos e preparar os professores para trabalhar com a diversidade encontrada na
escola:
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Como prepara-los sem que possam viver a experiéncia e o desafio
das diferengas nas suas salas de aula? Que motivo teriam para se
mobilizar? Para buscar novas respostas educacionais?

Em poucas palavras, a inclusdo ndo pode mais ser ignorada. Ela
esta tdo presente que motiva pressdes descabidas, que pretendem
nos desestabilizar a qualquer custo. (MANTOAN, 2006, p. 29)

A autora faz criticas as pessoas, ou grupos sociais que se posicionam contra
a inclusao de todos os alunos no ensino regular, defendendo que a preparagcao dos
docentes vem em seguida a esse processo de inclusao.

As autoras Lacerda (2006) e Quadros (2012) se posicionam em relagdo a
inclusdo escolar dos surdos como um processo que precisa de inumeras
transformacodes, pois a identidade do surdo e a sua cultura e lingua precisam ser
respeitadas. Essas autoras criticam o processo de inclusdo atual dos discentes com
surdez nas escolas regulares, pois esse processo nao tem contemplado um ensino
de qualidade para os surdos.

Lacerda (2006) afirma que a educagdo dos surdos € inquietante devido a
forma como estda sendo efetuada e necessita de transformacdes urgentes, pois
pesquisas realizadas no Brasil demonstram que em relagdo ao ouvinte, o aluno
surdo apresenta um baixo desempenho escolar, mesmo tendo passado por muitos
anos de escolarizacao.

Verifica-se nesse processo de inclusdo que apesar da autora Mantoan se
posicionar completamente a favor da inclusao escolar como um todo que reconhece
e valoriza as diferencas, Quadros e Lacerda trazem a tona questdes que ndao podem
ser deixadas no vacuo, como se a inclusdo dos surdos acontecesse de fato. Essas
analises realmente precisam ser apreciadas por educadores, instituicoes
responsaveis e pelas politicas publicas, para que sofram uma reorganizagdo na
inclusédo escolar no intuito de acolher e auxiliar a inclusao real dos alunos surdos.

A inclusédo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais tem
contemplado e ajudado a varios alunos a terem oportunidades iguais a todos os

outros discentes, mas tem deixado a desejar quando se trata de alunos com surdez.
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3 POLITICAS PUBLICAS NA EDUCACAO INCLUSIVA

3.1 INCLUSAO DE CRIANGCAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS

As Politicas Publicas para a educacao inclusiva assumem uma importante
acao social, pois cumprem o papel de executar as diretrizes de direitos fundamentais
estabelecidos na Constituicdo Federal, proporcionando o processo de inclusdo para
os discentes com necessidades educacionais especiais a terem oportunidades
iguais as dos outros alunos.

Conforme Lopes e Amaral (2008), as Politicas Publicas sdo executadas com
base no interesse publico e na demanda social, sendo que as agbes que 0s
dirigentes publicos dao como prioridade, sdo aquelas que eles entendem serem as
demandas ou expectativas da sociedade. Diante disso, o bem-estar da sociedade é
sempre definido pelo governo e néo pela sociedade. Isto ocorre porque a sociedade
nao consegue se expressar de forma integral e os seus representantes (vereadores,
deputados, senadores), junto com os membros do poder executivo interagem para
buscar atender as solicitacbes populares, dando prioridade as questbes que visam
responder as demandas das areas mais vulneraveis da sociedade.

As politicas Publicas sdo determinacoes, planos e acdes governamentais, a
nivel nacional, estadual ou municipal, que visam resolver problemas de interesse
publico nas areas da saude, educacao, seguranca e etc. Essas politicas emergem

de lutas de classes sociais, por leis que auxiliem a populacdo em diversas areas.
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As Politicas Publicas para a educacao tornam-se cada vez mais importantes,
pois conforme Bittencourt (2009) observa-se mais consciéncia, relevancia da
educagdo, como fator de inclusdo social e desenvolvimento, estando presente na
complexidade das formas de relagdo sociocultural e tornando-se urgente a
necessidade de dinamizagdo dos mais variados recursos materiais € humanos, que
devem contribuir para efetuar, com qualidade, a fungdo social da educagédo e de
cada instituigéo.

Segundo Freitas (2010, p.28) “A visao da escola inclusiva impde a demolicao
dos discursos educacionais que excluem as diferengas”. Desta forma as pessoas
com necessidades educativas especiais buscam agbdes que envolvam a familia, a
escola, os agentes mediadores na procura por propostas que envolvam dinamicas
de respeito as diferencas humanas, e a eliminacdo de obstaculos que impedem o
ingresso e permanéncia dos discentes com necessidades educacionais especiais
nas instituicbes escolares.

Para Mantoan (2006, p. 24) “... a inclusdao €, a0 mesmo tempo, motivo e
consequéncia de uma educacao de qualidade e aberta as diferencas”. Estar aberto
as diferencgas implica em transformagéo na organizacao pedagdgica, com propostas
educacionais elaboradas junto com toda a comunidade escolar, que reconhega e
valorize todos os discentes, sem discriminar os alunos com necessidades
educacionais especiais e buscando novas praticas pedagdgicas no intuito de
conseguir progressos significativos dos educandos.

Diante da necessidade da construcdo de uma sociedade inclusiva as Politicas
publicas corroboram para um melhor processo de educacdo inclusiva. A
Constituicao Federal de 1988 estabelece a igualdade de condicbes de acesso e

permanéncia na instituicao escolar (Art. 206, inciso 1), como também reza que:

Art. 205. A educacao direito de todos e dever do estado e da familia
serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

Art. 208. O dever do Estado com a educagcdo sera efetivado
mediante a garantia de:

Il — Atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Esses sao principios fundamentais para promover o bem de todas as pessoas

na sociedade, determinando o direito a educagdo, sem preconceitos de idade, cor,
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sexo, raga, origem ou qualquer outra forma de discriminacdo, mostrando também
avangos significativos para o processo de educagdo escolar de pessoas com
necessidades educacionais especiais, sendo oferecido, de preferéncia, nas escolas
regulares.

A partir da década de 1990, o Brasil, ao concordar com a Declaragdo Mundial
de Educagédo para Todos e também a Conferencia Mundial em Salamanca, se
engajou mais pela construgdo de um sistema de educagdo inclusiva como um
compromisso internacional, através de politicas educativas inclusivas. Também em
1990, na Tailandia, a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos foi aprovada
tendo como objetivo garantir o atendimento as necessidades basicas de

aprendizagem de todas as pessoas, como também “... a igualdade de acesso a
educacao aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte do
sistema educativo” (Artigo 3°% p. 4). Esse artigo chama a atencdo para o
comprometimento da educagdo em relacdo aos portadores de deficiéncia, que
possuem direitos iguais aos de todas as outras pessoas, demonstrando que o direito
a inclusao escolar faz parte do processo educacional.

Em 13 de julho de 1990 foi criado o Estatuto da Crianca e do Adolescente
como Lei Federal n® 8.069/90 com o intuito de proteger e proporcionar a todos os
menores de 18 anos um desenvolvimento fisico e social de acordo com principios
constitucionais. Esse Estatuto estabelece no Capitulo IV, Artigo 53 o direito da
crianga e do adolescente a educagao assegurando-lhes no inciso “I- igualdade de
condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola;” e o “V- acesso a escola publica
e gratuita préxima a sua residéncia”. O Artigo 55também respalda o direito da
crianga e adolescente quando expde que “Os pais ou responsaveis tém a obrigacao
de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Nestes artigos estao
estabelecidos direitos garantidos por lei a educacao, com igualdade de condicdes
para todas as criangas e adolescentes e o dever dos pais matricularem seus filhos
nas escolas. O objetivo maior desses artigos € garantir que as criangas e
adolescentes estejam frequentando as escolas e ndo sejam excluidas das mesmas.

Em julho de 1994, aconteceu a Conferencia Mundial em Salamanca, na
Espanha, que tratou de fornecer diretrizes para formulacao de politicas e praticas da
educacao inclusiva, ressaltando a inclusao escolar de criangas, jovens e adultos
com necessidades educacionais especiais, no sistema regular de ensino, como

mostra a pag. 01:
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No6s, os delegados da Conferéncia Mundial de Educagao Especial,
representando 88 governos e 25 organizagdes internacionais em
assembleia aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de
1994, reafirmamos 0 nosso compromisso para com a Educagao para
Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento
de educagdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e re-
endossamos a Estrutura de A¢do em Educacgio Especial, em que,
pelo espirito de cujas provisbes e recomendagbes governo e
organizagdes sejam guiados. (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994. p. 1)

A Declaragédo de Salamanca é um dos documentos mais relevantes sobre a
inclus&do social, na perspectiva da inclusdo escolar. Ela desafia e orienta as escolas
regulares no processo de uma educacdo inclusiva que garanta o acesso e
permanéncia de todos os alunos, principalmente os discentes com necessidades
educacionais especiais, destacando o direito das criancas a educacdo e a
oportunidade que deve ser oferecida para que a mesma atinja e mantenha o nivel
adequado de aprendizagem.

A Declaragcdo mostra como principio essencial o acolhimento de todas as
criangas, com a finalidade de que aprendam juntas, independente de diferencas ou
necessidades educacionais especiais. Nesta declaracdo existem orientacbes para
que os governos deem prioridade politica e financeira ao aprimoramento dos
sistemas educacionais inclusivos, sendo regulamentado em forma de lei ou de
politicas.

Em 1994 ¢ publicada a Politica Nacional de Educacao Especial (p.19), que
traz como proposta a integragdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais, que possuem condigdes de acompanhar e desenvolver as atividades
programadas, as classes comuns.

Em 1996, a (LDB) Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, Lei

9394/96, Capitulo V, artigo 59, define normas para Educagao Especial:

Art. 59 . Os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com
necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;



48

Il — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

A LDB considera que a educacao especial deve fazer parte do ensino regular
como um conjunto de recursos pedagdgicos e de servigos de apoio para maior
integracdo e aprendizagem de todos os educandos com necessidades especiais,
principalmente professores com especializacdo ou capacitados para que 0 processo
de integracdo aconteca. Essas normas proporcionaram uma revolugcao no sistema
educacional com um acentuado aumento de matriculas, de pessoas com
necessidades educacionais especiais, na rede regular de ensino.

Em nove de janeiro de 2001 foi aprovado o Plano Nacional de Educacéao
(PNE), Lei n® 10.172/2001 que apresentou um grande progresso na educacao geral
como também na perspectiva da atengcdo a diversidade no sistema educacional
regular. Essa Lei estabelece uma duragao de dez anos envolvendo os trés poderes
a nivel Federal, Estadual e Municipal, em que cada governo se compromete a
cumprir metas educacionais durante o periodo decenal estabelecido, tratando do
direito da educacgao para todos, principalmente o acesso, qualidade, democratizagdo
da gestao do ensino publico, a reducdo das desigualdades sociais. Dentro desse
plano foram estipulados muitos objetivos e metas como: a formagéo continuada dos
professores em exercicio, as parcerias com areas de saude e assisténcia para as
criangas com necessidades especiais, tornar disponiveis livros em Braille, criar
programas que atendam as criangas surdas, etc. (BRASIL, 2001).

Ainda em setembro de 2001, dia 11, é instituido as Diretrizes Nacionais para
a Educacéao Especial na Educacao Basica, Resolucao CNE/CEB (Conselho Nacional
de Educacado/ Camara de Educacgao Basica) n® 2/2001, com o intuito de também
corroborar com a inclusdo escolar e garantir os direitos das pessoas com deficiéncia.
Esta resolugdo determina no artigo 2° que “Os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des
necessarias para uma educacgao de qualidade para todos”.

As leis asseguram 0 acesso de todas as criangas ao sistema regular de
ensino, ndao deixando margens a exclusdo, mas impéem as escolas que se
organizem e assegurem uma educacgao de qualidade para todos. As escolas para se
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organizarem e acolherem as diferencgas, oferecendo um ensino de melhor qualidade,
precisam do auxilio de instituicbes superiores e do auxilio de toda a comunidade
escolar, mas infelizmente nem sempre as instituicbes escolares estdo abertas a
essas mudangas, e quando se propde a mudangas, encontram barreiras dentro do
préprio sistema educacional.

Na perspectiva da inclusdo escolar, as Politicas Publicas para Educagao
Inclusiva se baseiam em ideais democraticos com o intuito de garantir os direitos
sociais das pessoas com necessidades especiais, € impde uma mudancga geral nas
instituicbes escolares para efetivar a inclusao.

Para Mendes (2002, p. 28) “... a ideia da inclusdo se fundamenta numa
filosofia que reconhece e aceita a diversidade na vida em sociedade. Isso significa
garantia de acesso de todos a todas as oportunidades, independente das
peculiaridades de cada individuo no grupo social.” A diversidade, que esta presente
em toda a sociedade, traz uma visdo importante para a necessidade da construgcédo
de um sistema educacional que leve em conta as caracteristicas e necessidades de
todos os discentes, modificando atitudes que discriminam e criando um ambiente
escolar acolhedor e de desenvolvimento.

Para Mantoan (2015, p.59), “A inclusdo também se legitima porque a escola,
para muitos alunos, é o Unico espaco de acesso ao conhecimento. E o lugar que vai
Ihes proporcionar condigcbes de se desenvolver e de se tornar cidaddaos e lhes
conferira oportunidades de ser e de viver dignamente”. A autora discorre sobre a
inclusdo escolar como uma acao benéfica que contempla todas as pessoas,
reconhecendo e valorizando as diferencas na busca de um processo de ensino e
aprendizagem que atinja a todos os discentes e elimine as diversas barreiras de
exclusdo. Ela ressalta a importancia do espaco escolar como Unico lugar de
construcado de conhecimentos, aquisicdo de saberes e desenvolvimento para alguns
discentes.

Mantoan (2015) também se posiciona a favor da inclusdo na escola comum,
mostrando essa instituigdo como um ambiente mais adequado para uma melhor
interagcdo entre alunos com a mesma idade que possui ou nado necessidades
especiais, retirando atos que discriminam e proporcionando agdes de interacao que

beneficiam o desenvolvimento afetivo, social e cognitivo dos alunos.
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A interacdo entre os discentes na sala de aula auxilia o desenvolvimento de
valores como cooperagao, solidariedade, acolhimento e respeito, sendo relevante na
construcdo de aprendizagens significativas.

Verifica-se por meio do Ministério da Educagédo e a Secretaria de Educacao
Especial (MEC/SEESP) (2007) que ha um movimento crescente em todo 0 mundo
pela educacéao inclusiva, sendo apreciadas como ag¢des politica, social, cultural e
pedagogica, focalizando a defesa do direito de todos os discentes de estarem juntos,
na instituicado escolar, sem discriminacdao. Dessa forma a educacao inclusiva versa
de um contexto educacional que tem fundamento na concepgdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histéricas da producao da exclusao dentro e fora da escola.

Apesar de serem verificadas as dificuldades em se incluir os alunos com
necessidades especiais em escolas publicas, tendo poucas disponibilidades, esse
tema vem sendo tratado ha muito tempo, tal como mostra MEC/SEESP antigas

praticas da educacéao especial:

A educacdao especial se organizou tradicionalmente como
atendimento educacional especializado substitutivo ao ensino
comum, evidenciando diferentes compreensbes, terminologias e
modalidades que levaram a criagdo de instituicbes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. Essa organizacao,
fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade, determina
formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente ancorados
nos testes psicrométricos que, por meio de diagnésticos, definem as
praticas escolares para os alunos com deficiéncia (MEC/SEESP,
2007, p. 2).

Demonstrando a transformacao desse processo ultrapassado de educacgao, o
manual de Politica Nacional de Educagdo Especial (MEC/SEESP, 2007, p.23)
mostra que a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva objetiva o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educacionais especiais, dando garantia
de:
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a) Transversalidade da educacao especial desde a educacao infantil até
a educacao superior;

b) Atendimento educacional especializado;

c) Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;

d) Formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusao
escolar;

e) Participacdo da familia e da comunidade;

f) Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobilidrios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacao e informacao; e

g) Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.
(MEC/SEESP,2007, p.23)

As leis garantem as pessoas com necessidades especiais educacdo em
todos os niveis de ensino, assegurando dentro desta garantia condicdes especiais
que contribuem para acesso e permanéncia dos educandos nas instituicoes
educacionais.

Observa-se, por meio de Gracio (2014, p. 72) que o enquadramento juridico
de direitos a alunos com necessidades educacionais especiais € encontrado no
Decreto Lei (DL) 3/2008, de 7 de janeiro, alterado pela Lei n® 21/2008, de 12 de
maio, que considera educagao inclusiva aquela que “visa a equidade educativa,
sendo que por esta se entende a garantia de igualdade, quer no acesso quer nos
resultados”. Esse entendimento sobre a equidade educativa é referente a ideia que
as diferengas igualam as pessoas perante o direito ao acesso a educagdo e o
crescimento educativo dos discentes. Neste contexto também s&o definidos os
apoios especializados que propdem condicdes para a adequagdo do processo
educacional as necessidades educativas especiais dos discentes que manifestem
dificuldades de aprendizagem, comunicac¢do, mobilidade e autonomia.

Existe, nas entre linhas dessa lei, uma preocupacdao com a educacao, a
autonomia, a continuidade dos estudos, a real inclusdo social almejada por todas as
pessoas com necessidades especiais. Dessa forma, existe uma necessidade, em
relacdo a pratica dos educadores, da construcdo de uma pedagogia que vise
realmente integrar as diferengas, buscando a definicdo e o conhecimento sobre a
mesma na especificidade e na capacidade de formar posigdes para relagdes sociais
e praticas culturais politicamente engajadas, procurando incitar e valorizar a
imaginacgéo e a criatividade do educando no processo de aprendizagem (FREITAS,
2010).
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Freitas (2010, p.26) ainda frisa que “Nesse contexto ainda recente o que se
espera dos professores € uma postura de aceitagdo da proposta inclusiva em
educacéao, com atitudes de engajamento, de acolhimento a diversidade com abertura
para exercitar praticas inovadoras em sala de aula". Nota-se a relevancia da postura
do professor no contexto da escola inclusiva, pois ele se torna uma mola propulsora
no processo de inclusdo de pessoas com necessidades especiais. A aceitacéo €
cinquenta por cento de chance de buscar conhecimentos sobre o processo de
inclusdo, como também de acolhimento e procura por novas praticas educacionais
que visem uma melhor inclusao.

As Politicas Publicas de inclusdo, através de suas leis, demonstram a
importancia do respeito e valorizacdo da diversidade e combatem a ideia de
homogeneizagdo do processo ensino-aprendizagem. Incluir é garantir a todos os
alunos, independente de suas especificidades uma educacao de qualidade.

Corroborando com as Politicas de Incluséo, no ano de 2015 foi instituida a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n® 13.146, de 6 de julho de 2015,

em que o capitulo IV, artigo 27 diz:

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

A mesma lei assegura no Art. 28 a incumbéncia do poder publico:

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

I-sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condigdes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem,
por meio da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a inclus&o plena.

Diante desses principios, observa-se que as leis de inclusao tém como meta o
respeito e a valorizagdo da diversidade, demonstrando a relevancia da adaptacao do
espaco escolar para acolher seus discentes, nos aspectos pedagdgicos,

sociocultural e de acessibilidade.
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De acordo com a lei 13.146/2015, no artigo 112, dispde sobre as leis e
alteragbes da Lei 10.098 de 19 de dezembro de 2000, sobre acessibilidade e
barreiras:

I-acessibilidade: possibilidade e condigdo de alcance para utilizagao,
com seguranga e autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos
urbanos, edificacbes, transportes, informacdo e comunicagao,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos
e instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso
coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento
que limite ou impega a participacdo social da pessoa, bem como o
gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a
liberdade de movimento e de expressdo, a comunicagdo, ao acesso
a informacdo, a compreensdo, a circulagdo com seguranca, entre
outros.

As barreiras encontradas para o processo de inclusdo das pessoas com
necessidades especiais na sociedade sdo inUmeras, mas a lei acima citada tem
como prerrogativa combater os obstaculos que impedem o acesso e permanéncia
dessas pessoas no sistema educacional e estabelece penalidades em caso de
descumprimento, na forma da lei, para todas as pessoas que impegam o acesso da
criangca com necessidades especiais a escola regular.

Em relacdo a acessibilidade, no ano de 2007 foi criado o programa Escola
Acessivel por meio do Decreto N° 6.094/2007, na esfera do Plano do
Desenvolvimento da Educagdo (PDE), com o objetivo de gerar condigdes de
acessibilidade ao ambiente escolar, aos recursos pedagégicos e a comunicacao e
informacao nas escolas publicas regulares. Este Decreto, baseado na Resolucao
FNDE/CD (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo/ Conselho
Deliberativo), n® 26/2007, instituiu diretrizes para auxilio financeiro suplementar a
projetos educacionais da Educacao Especial, com acdes de apoio aos sistemas de
ensino, sendo uma delas a adequacado no espaco escolar visando reestruturar o
espaco fisico das escolas publicas, para promover a acessibilidade dos discentes
com necessidades especiais.

Para que o programa seja efetivado, a escola interessada deve apresentar
suas demandas de acessibilidade no Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE
Escola). Os recursos, para o programa, serao repassados por meio do Programa

Dinheiro Direto na Escola (PDDE) a unidade escolar e disponibilizara recursos para
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implementacao de sala de recursos multifuncionais e adequacao arquiteténica para
escolas que estdo embutidas no Programa Escola Acessivel, com o intuito de gerar
condicoes de acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e
pedagdgicos nas instituicdes publicas educacionais de ensino regular.

As acgdes desse programa disponibilizadas no site do MEC sao:

O Programa disponibiliza recursos, por meio do Programa Dinheiro
Direto na Escola - PDDE, as escolas contempladas pelo Programa
Implantagado de Salas de Recursos Multifuncionais. No ambito deste
programa sao financiaveis as seguintes acoes:

Adequagao arquitetbnica: rampas, sanitarios, vias de acesso,
instalagdo de corrimao e de sinalizacao visual, tatil e sonora;
Aquisicao de cadeiras de rodas, recursos de tecnologia assistiva,
bebedouros e mobiliarios acessiveis;

Diante desse programa, observa-se que as escolas podem se inscrever para
alcancgar esse recurso, possibilitando mudangas imprescindiveis a sua estrutura,
mas nota-se que nem todas as escolas inscritas sdo contempladas.

Em todo esse contexto observa-se a importancia da criagao de leis, decretos,
portarias e outras ferramentas juridicas, que sao as politicas de ag¢des relacionadas
com a educagdo inclusiva, com o intuito de direcionar a inclusdo escolar, buscando
assim adequar a instituicdo escolar para atendimento dos alunos com necessidades
especiais, dando vida as leis que garantem a educagado a essas pessoas, criando
assim formas de proporcionar um ensino que trabalha com as diferengas e promove

uma educacgao de qualidade.

3.2 POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCAGCAO INCLUSIVA DO SURDO NO
BRASIL

Pode-se observar por meio da breve histéria do surdo no Brasil, que desde as
primeiras publicacdes até aos dias atuais muito se evoluiu no que diz respeito aos
direitos e garantias dos surdos no pais. Essa é uma luta politica e social que
exprime o desejo ardente das pessoas com surdez de estarem inclusos na
sociedade, tendo os seus direitos respeitados. Para terem seus direitos garantidos
as Politicas Publicas atendem a principios governamentais e expressam as

conquistas de movimentos sociais.
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Segundo Lopes (2011, p.9), “O que tais politicas almejam é atingir o maximo
de resultados junto a populagdo que se quer governar ou junto a populagédo que esta
sob o risco (calculado) da exclusao, a partir de um esforgo minimo de poder...”. As
Politicas Publicas para inclusdo das criancas com surdez correspondem a direitos
garantidos constitucionalmente e se asseguram devido ao reconhecimento por parte
da sociedade, funcionando como importantes mecanismos para combater o
processo de exclus&o escolar, garantindo os direitos sociais dos surdos.

Desta forma, este topico vai tratar das principais politicas publicas
relacionadas com a educacéo dos surdos no Brasil, fazendo os apontamentos sobre
as legislacdes vigentes e acdes publicas relacionadas com a educacgao e inclusao
social dos surdos.

Segundo Medeiros (2015) vivencia-se um cenario educacional para o0s
surdos, onde se recomenda a precisdo de discussdes/problematizacbes mais
cautelosas e atentas acerca da intencionalidade das politicas apresentadas. Diante
disso, educacdo e inclusdo, se pensadas de forma conjunta, demonstram a
complexidade de tal reflexdo e a necessidade de problematizacdes destas politicas
inclusivas.

E necessario conhecer os avancos, as conquistas dos surdos e os entraves
que nao foram solucionados mesmo tendo os direitos garantidos por lei para
inclusdo escolar das pessoas com surdez. A comunidade surda conquistou o
reconhecimento nacional sobre o uso da linguagem de sinais, como uma lingua
natural, na lei 10.436/02, regulamentada pelo decreto n® 5.626/2005, conhecida
como “Lei da Libras”, que determina o reconhecimento da Lingua Brasileira de
Sinais como meio legal de comunicacao e expressao e explica sobre a modalidade
dessa lingua:

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressao
a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao
a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais -
Libras a forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema
linglistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria, constituem um sistema linguistico de transmissao de idéias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

A conquista do reconhecimento da LIBRAS é um marco relevante para os

surdos que desejam a inclusao escolar com o uso do bilinguismo, pois a lingua de
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sinais € a base da sua comunicagdo com 0s seus pares, como também com os
ouvintes, além de ser importante instrumento na transmissdo da sua cultura e
conhecimento.

A lingua de sinais é estabelecida por meio da visao e da utilizagdo do espaco,
determinando o modo de mecanismos sintaticos particulares, independentes dos
utilizados nas linguas orais. Para a aquisicdo da lingua de sinais, a crianga precisa
estar exposta a essa lingua para poder adquiri-la. A mesma lei que reconhece a
LIBRAS como meio legal de comunicacao, deixa claro que a lingua portuguesa deve ser
ensinada e aceita na modalidade escrita, como registra o Artigo 4°, Paragrafo Unico: “A
Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua
portuguesa”.

Independente da construcdo da lingua visual-espacial (lingua de sinais), a
crianca deve ser exposta ao letramento, pois ela necessita compreender que tudo
que é experimentado pode ser escrito e a lingua portuguesa, mesmo sendo a
segunda lingua para os surdos, € a lingua do seu pais.

Quadros (2003) expde a importancia do conhecimento da lingua de sinais em
relacdo a crianga surda , pois se a mesma chega a escola regular sem o
conhecimento da sua lingua é relevante que o trabalho pedagdgico seja voltado para
a retomada do processo de aquisicdo da linguagem através de uma lingua visual-
espacial.

A lingua de sinais se nao for adquirida desde muito cedo pela crianga surda,
ela ficara impossibilitada de aprender a segunda lingua, a lingua portuguesa.
Medeiros (2015) frisa sobre o Decreto n® 5.626/05 que regulamenta a Lei 10.436/02
e lhe atribui outras providéncias, sobre a determinagao legal:

Visa o acesso a escola regular dos alunos surdos. E, assim, dispoe
sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formagéo e a
certificagdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos
surdos e a organizagdo da educacado bilinglie no ensino regular
(MEDEIROS, 2015, p. 2).

A autora chama a atencao na disposicéao da lei que para trabalhar com alunos
surdos é necessario a formagao ou capacitagdo do professor no uso da LIBRAS,
como recurso linguistico para auxiliar a mediagdo do processo ensino aprendizagem

desse discente.
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Beyer (2010) também relata como uma agéo indispensavel o docente dominar
a lingua de sinais, conhecer as caracteristicas dessa lingua e a estrutura de
pensamento do surdo, para uma efetiva inclusédo escolar.

O Decreto 5.626/05 ainda vem com objetivo de proporcionar um
compartiihamento das responsabilidades entre docentes. Tal objetivo é visualizado
no capitulo Il, Artigo 3°, quando institui que:

Art. 3°2 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formacao de professores para o exercicio
do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1°Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo
considerados cursos de formagédo de professores e profissionais da
educacao para o exercicio do magistério.

O Art. 3 demonstra a preocupacao governamental com a formacdo do
professor, no sentido de conhecer o processo de inclusdo escolar. Este € um desafio
no sentido do futuro educador conhecer e fazer uma reflexdo critica sobre o
processo de inclusdo escolar, principalmente a inclusdo dos alunos surdos.

Diante deste decreto, os futuros docentes, devem desenvolver competéncias
para trabalhar com alunos surdos, utilizando a lingua de sinais. E relevante lembrar
que as pessoas que se formaram antes da publicagdo desta lei ndo tiveram acesso
a conhecimentos relativos ao processo de inclusdo escolar, muito menos ao
aprendizado da lingua de sinais, e esse profissionais estdo no mercado de trabalho,
muitos deles lecionando em escolas regulares e precisam da atencao de instituicoes
superiores para proporcionar-lhes uma formacao continuada.

Beyer (2010) discorre sobre a preocupacao dos futuros professores quando
relata situagdes vividas na sala de aula como docente de cursos de formagao de
professores:

...caso se comente, entre os alunos dos cursos de formacgédo de
professores, sobre as atuais politicas de inclusdo escolar, o0 que se
nota € o sentimento de apreensao entre os mesmos (situacdo que
experimento com freqiéncia em minhas aulas com os alunos da
graduacao). Isto acontece porque eles ja tém maturidade para avaliar
que os recursos oferecidos em sua formagéo docente podem nao ser
suficientes para capacita-los a lidar com esta diversidade. (BEYER,
2010, p. 73)
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A inclusao escolar é um processo em construgdo que precisa se estruturar em
funcdo das necessidades de todos os discentes, e deixa os futuros professores
temerosos por ndo terem conhecimento suficiente para trabalhar com a diversidade.
Os cursos de formagdo de futuros docentes tém um grande desafio, o de
proporcionar disciplinas voltadas para a educacao inclusiva e a aprendizagem sobre
a lingua de sinais, como também informag6es sobre a cultura surda, possibilitando a
construcao do conhecimento e mudancas nas praticas pedagdgicas, objetivando um
melhor conhecimento e atuacdo no processo de inclusdo de criangas com
necessidades especiais.

Os entraves do processo de inclusdo sao vencidos através de politicas
publicas, muita luta das associacées das pessoas com necessidades especiais, a
familia e esclarecimento a populacdo sobre a necessidade da inclusdo para a
sociedade. Dentro desta luta estdo as conquistas da comunidade surda, que vem
adquirindo espacos e trazendo conhecimento sobre a surdez para a sociedade.

No ano de 2008, o Projeto de Lei n® 1791/1999, é transformado na Lei
Ordinaria 11796/2008, que institui o Dia Nacional dos Surdos, a ser comemorado no
dia 26 de setembro de cada ano. Nesta data sdo relembradas as lutas histéricas por
melhorias na educacgéo, saude, trabalho e cidadania. A comemoragéo neste dia faz
referéncia a inauguragao do Instituto Nacional de Surdos Mudos do Rio de Janeiro, a
primeira escola para surdos no pais, em 1857, sendo hoje a INES-Instituto Nacional
de Educagéao de Surdos.

Durante o més de setembro, a comunidade surda realiza eventos, palestras,
audiéncias publicas, caminhadas e etc., para divulgar as lutas e conquistas dos
surdos, principalmente os direitos linguisticos e culturais. Nestes eventos, uma das
principais preocupag¢des da comunidade surda é a divulgacao da lingua de sinais no
Brasil.

No ano 2000, a Lei de Acessibilidade N° 10.098, junto como desenvolvimento
das tecnologias provocou um interesse em criar equipamentos para melhorar a
comunicacao dos Surdos, como a janela para intérpretes de LIBRAS na televisao, o
Close Caption ou legenda. Atualmente, os surdos também usam a comunicacgao via
whatsapp, SMS e etc.

No ano de 2015 foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia, n° 13.146, de 6 de julho de 2015, esta lei tem como base a Convencao
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sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
ratificados pelo Congresso Nacional por meio do Decreto n® 186, de 9 de julho de
2008. O Art. 28 discorre sobre a incumbéncia do poder publico no sentido de
assegurar, criar, desenvolver, implementar:

IV- oferta de educacao bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em
escolas e classesbilingues e em escolas inclusivas;

XI - formacéo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretesda Libras, de
guias, intérpretes e de profissionais de apoio;

XIl - oferta de ensino de Libras, do Sistema Braille e de uso de
recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e
participacao;

Essa mesma lei, que garante inclusdo de pessoas com necessidades
especiais na educacdo, destaca que discriminacdo é um dos crimes previstos e
estabelece pena e multa ao infrator.

Art. 88. Praticar, induzir ou incitar discriminacdo de pessoa em razao
de sua deficiéncia:
Pena - reclusao, de 1 (um) a 3 (trés) anos, e multa.

As leis corroboram na construgdo de uma sociedade inclusiva e apoia seus
principios na igualdade e oportunidade para todas as pessoas, tentando extinguir a
discriminacao ao deficiente.

Dentro dessa perspectiva, as leis deveriam ser cumpridas ndo apenas em
relacdo a multa ou pena para o infrator que descumprir a lei em forma de
descriminacdo, mas deveria impor e punir 0s 6rgaos superiores da educacao que
nao proporcionarem uma formagao continuada para os docentes que trabalham com
alunos surdos, também quando nao disponibilizarem recursos humanos, como o
intérprete, e matérias para auxiliar o processo de incluséo.

Quadros e Karnoop (2001) discorrem sobre a relevancia do conhecimento da

linguagem de sinais pelo professor:

As criangas surdas precisam ter acesso a educacao na LIBRAS. Os
direitos humanos preveem isso e é dever do estado garantir que isso
aconteca. O processo educacional ocorre mediante interacédo
lingliistica e todos os professores devem dominar a LIBRAS para
serem professores de surdos. Esse deve ser um ponto de partida de
uma selecdo de profissionais que queiram trabalhar com
surdos. Dominar a LIBRAS deve ser pressuposto para se pensar em
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processo educacional, pois a base de tal processo se da através da
interacao linglistica. Todos os conhecimentos escolares devem
passar pela LIBRAS. Pensar em formagéao de cidadaos conscientes é
pensar em didlogo e em troca e isso precisa ser na LIBRAS com
surdos brasileiros. (QUADROS E KARNOOP, 2001, p. 11).

Nota-se que as autoras além de retratar a importancia do conhecimento da
lingua de sinais pelos docentes, elas enfocam sobre a selecao dos professores que
desejam trabalhar com alunos surdos. O educador deve gostar da sua profissédo, da
forma como vai precisar trabalhar e dos alunos que estardao envolvidos no processo
educacional, pois quando se gosta do que faz, o individuo trabalha melhor e busca
mais conhecimentos sobre o assunto para auxiliar o processo de mediagdo da
aprendizagem do aluno com surdez.

Torna-se inconcebivel um docente que trabalha com surdos ndo conhecer a
lingua de sinais e nao ter uma capacitagdo proporcionada pelas instituicdes
superiores educacionais para aquisicao de conhecimentos sobre o surdo e sua
lingua, pois tais fatos transgridem a lei e prejudicam esses discentes.

Segundo Lopes (2011, p. 82), “A comunidade surda, por meio das suas
associacoes, foi a que mais lutou para que a LIBRAS fosse divulgada e para que os
professores pudessem estar mais bem preparados para receber os surdos”. Através
dessas lutas, as Politicas Publicas asseguram a LIBRAS como primeira lingua para
a pessoa com surdez, pois a lingua de sinais garante o seu desenvolvimento
cognitivo, linguistico e social. Devido a essa conquista, os surdos tiveram mais
acesso e permanéncia a educacao basica.

De acordo com a proposta da Lei n® 13.146/15 os alunos surdos devem
frequentar o ensino regular em classe comum, sendo ofertado o atendimento
educacional especializado, com a presenga de um intérprete, tendo o uso da lingua
de sinais como primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda lingua. Dentro
desta proposta, a lei assegura que os direitos linguisticos dos deficientes auditivos
passem a ser respeitados.

Os surdos utilizam a Lingua Portuguesa como um segundo idioma, pois eles
tém como primeira a lingua de sinais-LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), que
empregam para expressar melhor seus sentimentos e ideias, facilitando a
comunicacao entre eles e com os ouvintes. A lingua de sinais € um instrumento

cultural dos surdos, defendido por lei como meio legal de comunicagéo e expressao.
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Segundo Brito (1993, p.88), “As Linguas de Sinais, por serem naturais e de
facil acesso para os surdos, sdo extremamente importantes para o preenchimento
da funcéo cognitiva e suporte do pensamento”. Ainda de acordo com Brito (1993,
p.41) a crianga surda necessita aprender a lingua de sinais desde pequena ou entao
sofrerd consequéncias em diferentes aspectos de sua vida social. Essa lingua
constitui-se um elemento relevante para formagao e inclusdo do surdo na sociedade, pois
ela é a base da sua comunicacdo, diante disto a educacdo bilingue na escola regular
precisa ser inserida e respeitada como primeira lingua do surdo, como também os docentes,
da rede regular de ensino, precisam se conscientizar sobre as diferengas linguisticas desses
alunos e a necessidade da presenca constante do intérprete da lingua de sinais na sala de
aula para o acompanhamento escolar do aluno com surdez.

Observa-se entdo que a lingua de sinais se constitui um elemento relevante
no meio social, no processo ensino-aprendizagem dos surdos e na inclusdo do
mesmo no ambiente escolar. Para ajudar nessa interacdo da crianca com
necessidades especiais auditivas é imperativa a participagdo de um intérprete na
sala de aula para colaborar com a mediagao do processo ensino- aprendizagem.

A funcao do intérprete na sala de aula, em relagcao ao aluno surdo é traduzir e
auxiliar o mesmo, néo é substituir o professor, mas corroborar com o trabalho do
docente no intuito de mostrar quais as dificuldades dos discentes surdos ou
facilidades no intuito de nortear acdes pedagdgicas adequadas na mediacado da
aprendizagem.

Mesmo com a ajuda dos interpretes e tendo a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, observa-se que os alunos surdos tém sérias dificuldades na
compreensao e uso da lingua portuguesa, pois ela se difere muito em estrutura da
lingua de sinais. Diante disso verifica-se uma necessidade de mudangas de praticas
educativas, envolvendo uma préatica curricular que englobe estratégias visuais-
gestuais de apreensao, que atendam as necessidades de aprendizagem dos surdos.

Segundo Franco (1999) uma nova abordagem curricular para inclusdo dos
surdos ndao deve ser pautada apenas no uso da lingua de sinais, € sim na
observacao e aceitagcdo do surdo em um todo, nas suas especificidades, diferencas
grupais e individuais e nos aspectos especificos de sua cognicao.

Franco também destaca a importancia da convivéncia da pessoa com surdez
esta junto com outros surdos, tendo uma metodologia e um curriculo adequado as

suas necessidades:



62

No caso dos surdos, a presenca na escola com seus pares, a
convivéncia com surdos adultos, uma metodologia propria e um
curriculo orientado para as suas necessidades especificas, sao
fatores que poderdo promover a verdadeira inclusdo desses
individuos na sociedade mais ampla (FRANCO, 1999, p.216).

Essa afirmacao demonstra que a inclusdo do surdo para ser efetivada de uma
forma mais adequada necessita da presenca de outros surdos no ambiente escolar,
além de precisar englobar planejamentos, estratégias de aprendizagem envolvendo
as duas linguas: Portuguesa e de Sinais, sua interacdo com 0 meio e suas
necessidades sociais.

E relevante salientar também a importancia da familia, como primeiro grupo
social da crianga surda, na participacao da educacao bilingue da mesma, ajudando
assim, o crescimento social, educacional e afetivo. O surdo necessita do apoio
familiar para melhor socializar-se dentro e fora da comunidade escolar.

Apesar da verificagdo que ha diversos planos juridicos que buscam definir
parametros e executar os direitos para a educagao inclusiva, Gracio (2014) aponta
que a atual legislacdo ainda necessita amparar um conjunto de discentes que
revelam necessidades educacionais especiais e para 0s quais ndao € possivel
estabelecer respostas educativas ajustadas, pela restricao estabelecida pelo quadro
legal.

Entre esses discentes estdo os surdos, pois precisam ser incluidos em um
sistema educacional com a educagéao bilingue. O bilinguismo implica em um ensino
de duas linguas diferentes, que segundo o FENEIS (2001) podem ser:

Sucessivas: onde se ensina primeiro a LIBRAS (L1) e, por
conseguinte, a Lingua Portuguesa (L2);

Simultdnea: quando h& o ensino das duas linguas (L1 e L2)
paralelamente, mas sendo iniciada precocemente (antes de um ano
de idade). Tendo a participacdo efetiva de um adulto surdo para
ensinar a crianga surda os primeiros sinais e, principalmente, no
decorrer de sua educagao elementar, para que esta tenha contato
desde cedo com a cultura surda. (FENEIS, 2001, p.12)

Nesse sentido, a comunidade surda demonstra sua insatisfagdo com a
inclusao dos surdos nas escolas regulares, pois a maioria das escolas nao é bilingue
e sim escolas preparadas para alunos oralistas com toda uma pedagogia voltada

para eles. O que se observa é um processo de integracao e nao de inclusao, pois na
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integragdo o aluno surdo precisa se adaptar a escola e ndo a escola a sua
necessidade auditiva.

Nao existe em grande parte das escolas a presencga de professores surdos ou
docentes com especializagdo, como garante a LDB, Lei 9394/96, Art. 599, inciso Ill.
A presenga desses profissionais torna-se imprescindivel para uma melhor educagéo
e formagéo dos surdos.

A inclusado escolar de alunos com necessidades especiais precisa muito mais
que leis que a garantam, ela também necessita de mudancas que envolvam todas
as pessoas que participam direta ou indiretamente da escola e assegure estrutura
de apoio ao trabalho docente, recursos, projetos de capacitacdo e conscientizacao
sobre a inclusdo para toda a comunidade escolar.

Observa-se entdo que as leis federais sobre inclusdo buscam contemplar as
expectativas da comunidade surda do pais, mas para que elas realmente se
efetivem existe um longo percurso a ser trilhado, pois as instituicdes educacionais
necessitam estar melhor preparadas para receber e atender a diversidade de alunos

e suas necessidades para uma efetiva inclusdo escolar.
3.3 PROCESSO DE INCLUSAO DO SURDO NA EDUCAGAO

A Constituicdo Federal garante educacdo para todos na rede regular de
ensino, mas isso ainda ndo acontece de forma plena em todas as escolas do pais,
para as pessoas com necessidades especiais, como também para outros grupos
como: homossexuais, negros, religiosos. As leis sdo importantes para assegurar a
inclusdo, mas para que as leis de fato sejam efetivadas a sociedade precisa mudar,
para a escola mudar, modernizar-se, atualizar-se e aperfeicoar seus profissionais,
objetivando a verdadeira inclusao.

Para Mantoan (2010):

A inclusdo permeia a escola comum e demanda que se contemplem
as diferencas dos alunos, na Educacado Basica (Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Médio) e na Educacao Superior. Quando a
escola entende que as diferengas existem e comeca a trabalhar com
elas, as mudancas ocorrem e beneficiam a todos os seus alunos.
(MANTOAN, 2010, p. 45)
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Acrianca vai a escola para participar de um processo de inclusao,
independente de ter ou ndo uma necessidade educacional especial, e quando ela
tem, vai também aprender como todos os outros alunos. O desafio maior é que as
escolas precisam preparar-se para receber todos os alunos, para que 0s mesmos
nao se sintam, nem sejam de fato excluidos na escola.

Um dos problemas nas escolas € a falta de profissionais especializados, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional 9394/96 diz:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao:

lll. Professores com especializagcdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para integracdo desses educandos nas
classes comuns.

Observa-se que a lei assegura profissionais especializados, mas nem todos
os professores capacitam-se ou s&o capacitados pelos 6rgdos publicos, assim
quando recebem um aluno nas escolas regulares com necessidades especiais nao
sabem como agir e sentem-se incapazes para trabalhar com esses discentes.

Segundo Mantoan (2015, p.53), “A inclusdo pegou as escolas de calcas
curtas- isso é irrefutavel”. A autora defende a educacao inclusiva no ensino regular,
mas também discorre sobre a posicdo das escolas regulares em relacdo a sua
resisténcia a inclusdo, pois as mesmas demonstram sua incapacidade de trabalhar
diante da complexidade, da diversidade de necessidades educacionais especiais
(MANTOAN, 2015).

Beyer (2010, p. 63) também afirma que: “O projeto da educacgao inclusiva foi
rapidamente (precipitadamente?) gerado pelos gestores do governo federal. Nao
houve tempo para a ideia amadurecer nas bases, nos estados, nos municipios, nas
escolas, para entdo se pensar em um projeto com forga de lei”. Esses entraves sédo
observados nas instituicbes escolares, mas o mesmo autor (2010, p. 62) também
destaca a responsabilidade da comunidade escolar (pais, professores, gestores,
alunos, funcionarios, etc.), em encarar o desafio da escola aberta, inclusiva, para
gue a mesma se torne possivel.

A incluséo escolar trouxe dificuldades e questionamentos, pois as instituicbes

escolares ndo estavam, de fato, preparadas. Nesse processo de inclusdo, as
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escolas esbarram em uma serie de fatores das quais gestores e professores nao
foram preparados para gerir, como: formacao adequada dos docentes, organizagao
escolar através de medidas inclusivas e adogao de novas praticas pedagogicas que
contemple a diversidade. Esses fatores e resisténcia sdo evidentes nas escolas,
mas segundo Beyer (2010):

Se nado houver o comprometimento, a disposicdo, a convicgdo dos
sujeitos participantes, pais, professores e gestores, de que a
educacéo inclusiva € o melhor caminho para inclusdo social mais
efetiva das criangas com deficiéncia, com o esfor¢co e o sacrificio
compartilhado entre cada um desses agentes, tal projeto fracassara.
(BEYER, 2010. p. 63)

Realmente existem entraves e resisténcias no processo de inclusdo escolar,
mas é relevante a busca na remogao dessas limitagdes e maior compromisso da
comunidade escolar e das instancias superiores para a efetivacao da inclusao.

Mantoan (2006), também relata sobre as dificuldades encontradas no sistema

educacional:

Nosso sistema educacional, diante da democratizagdo do ensino,
tem vivido muitas dificuldades para equacionar uma relacao
complexa, que € a de garantir escola para todos, mas de qualidade.
E inegéavel que a inclusdo coloca ainda mais lenha na fogueira e que
o problema escolar brasileiro € dos mais dificeis, diante do nimero
de alunos que temos que atender, das diferencas regionais, do
conservadorismo das escolas, entre outros fatores. (Mantoan, 2006,
p. 23)

O desafio do numero de alunos nas salas regulares que nao permite que o
professor chegue mais proximo do discente com necessidades educacionais
especiais, nao para facilitar, mas para acompanhar suas atividades e aprendizagem,
€ imenso. Nesse ponto deve-se lembrar que as instituicdes publicas tém obrigacao
de oferecer cursos de capacitacdo para que o professor possa se qualificar para
trabalhar nesta area, como também reduzir o numero de alunos nas salas que
possuem discentes com necessidades especiais para que o docente consiga
acompanhar melhor todos os alunos no processo ensino-aprendizagem.

Para Mantoan (2015, p.28), “A inclusdo implica uma mudancga de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais”. Observa-se que a educagao

inclusiva precisa de uma melhor construcdo no sistema educacional que priorize
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acOes de formacao docente, mudangas de paradigmas internalizados por gestores e
professores e praticas pedagogicas que visem uma melhor qualidade de ensino e a
integracao das diferencgas.

Neste contexto, a busca por praticas pedagodgicas inclusivas e inovadoras que
acolham a diversidade torna-se essencial, pois a escola inclusiva deve focar ndo s6
no acesso de pessoas com necessidades especiais na escola, mas também na sua
permanéncia e construgdo do conhecimento.

Torna-se necessario uma ressignificacdo politica e social da instituicao
escolar, como também das suas praticas pedagdgicas para garantir que 0 processo
ensino-aprendizagem traga resultados positivos. E imprescindivel, neste contexto,
uma mudanca de curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdes
especificas, para atender as necessidades educativas de todos os discentes.

A escola precisa mudar para todos aprenderem, com criatividade,
solidariedade, espirito critico, sem necessariamente facilitar a atividade para alguns
alunos. Essas mudancas deverdo comecar com a elaboracéo, envolvendo diregao,
professores, funcionarios e pais, do Projeto Politico Pedagdgico da escola, visando
novos caminhos e praticas pedagogicas, dentro de uma gestdo democratica, em
busca de uma escola de qualidade que privilegie a formagdo humana, visando a
inclusdo de todos os alunos ao acesso dos bens culturais, ao conhecimento e
estando a servico da diversidade, da democracia, da valorizagdo da vida. Segundo
Mantoan (2015):

A possibilidade de ensinar todos os alunos, sem discriminagdo nem
pratica de ensino diferenciadas para alguns, deriva, pois, de uma
reestruturacdo do projeto politico pedagdgico como um todo e das
reformulacdes que esse projeto exige da escola para que esta se
ajuste a novos parametros de acdo educativa. (MANTOAN, 2015, p.
67)

A autora mostra a importancia da reconstrucao do projeto politico pedagégico
no intuito de buscar novas praticas para atender as necessidades diversificadas dos
discentes, mas faz colocagdes em relagao a ndo ter praticas de ensino diferenciadas
para alguns. Isso demonstra a ndo preocupagdo com a educagao dos surdos, pois
diferente dos alunos que possuem a lingua oral, os surdos possuem a lingua de

sinais e necessitam ser ensinados dentro de uma educac¢do bilingue com uma
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variedade de recursos visuais no intuito de uma melhor mediagcdo do processo de
aprendizagem.

Construir um projeto politico pedagdgico requer de toda a comunidade escolar
uma participacéo efetiva nas decisdes, explicar os principios norteadores da escola
e 0 compromisso com a formagao do discente, colocando suas intengdes em acgoes

educativas. Para Mantoan (2010):

O carater coletivo e de necessaria participacao de todos é inerente
ao PPP, pois ele ndo se resume a um mero plano ou projeto
burocratico, que cumpre as exigéncias da lei ou do sistema de
ensino. O PPP é um documento norteador das acdes da escola, e ao
mesmo tempo, possibilita um exercicio reflexivo do processo para
tomada de decisdes no seu ambito. (MANTOAN, 2010, p. 47).

A comunidade escolar, diante da educagéao inclusiva, tem a oportunidade de
refletir e buscar acdes e propostas que valorizem as diferencas, assegurem o
acesso e permanéncia dos alunos na escola, definindo principios da acgéo
pedagdgica para garantir um ensino de qualidade e os direitos assegurados pelas
leis brasileiras sobre o processo de inclusao.

Freitas (2010) explica que a educacdo inclusiva presume a insercdo de
pessoas em escolas de ensino regular, independe de qualquer condigao, seja fisica,
cognitiva, sensorial, de origem socioecondmica, raca ou religiao.

Desta forma, observa-se que as instituicbes educacionais precisam buscar
novas praticas pedagdgicas, objetivando responder as necessidades diversificadas
dos educandos, para assegurar uma educacdo de qualidade para todos os
discentes, independente de ser ou ndo educandos com necessidades educacionais
especiais, mas é sempre relevante frisar que sem o apoio de instituicdes superiores
educacionais, sera dificil a inclusdo do surdo, pois os docentes necessitardo de
formacgao continuada, conhecimento sobre a surdez, a lingua de sinais e a melhor
forma de mediar a aprendizagem do surdo

A agéo inclusiva estad relacionada com a multiplicidade, a diversidade e a
interacdo. A interacao social é essencial, pois favorece aprendizagens significativas
e a expressao de multiplas linguagens: verbal, corporal, bem como a afetividade, a
criatividade e a imaginacao.

Neste contexto de multiplas linguagens, a experiéncia visual do mundo, para
criancas com necessidades especiais auditivas, beneficia a aprendizagem, a
criatividade, a imaginacao, a socializacdo e a constituicdo do préprio individuo e a
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sua linguagem, pois elas necessitam da comunicagdo visual para um melhor
desenvolvimento do seu “eu” e da sua linguagem.

E relevante, no processo de inclusdo escolar do surdo, a presenca de
intérpretes, como assegura a lei, 0 reconhecimento da educagao bilingue para um
melhor processo ensino-aprendizagem, pois a crianga com surdez utiliza a lingua
Portuguesa como segunda e a LIBRAS como primeira lingua, sendo que a
habilidade de comunicagéo linguistica, através da linguagem de sinais, deve ser
vista como um fator responsavel pelo desenvolvimento da crianga com surdez, para
que possa desempenhar seu papel social e viver a verdadeira inclusdo na
sociedade.

Segundo Lacerda (2006):

[...] a presenca do intérprete de lingua de sinais ndo é suficiente para
uma inclusdo satisfatéria, sendo necessaria uma série de outras
providéncias para que este aluno possa ser atendido
adequadamente: adequagado curricular, aspectos didaticos e
metodoldgicos, conhecimentos sobre a surdez e sobre a lingua de
sinais, entre outros. (LACERDA, 2006, p. 177)

Cristina Lacerda aborda sobre o despreparo do professor em ndo conhecer
sobre a surdez e sobre o adequado modo de atendimento do surdo tém prejudicado
0 processo ensino aprendizagem da crianga com surdez, além da falta de
capacitacao do professor visando o aperfeicoamento da pratica pedagégica para
atender melhor os alunos com essa necessidade educacional especial. A presenca
do intérprete na sala de aula ajuda o processo de aprendizagem, mas sem o
conhecimento sobre a surdez e a mudancga nas praticas pedagodgicas do professor
esse processo ficara deficitario.

A presenca do intérprete da lingua de sinais nas salas de aula € importante,
mas sO essa questdo nao auxilia o verdadeiro aprendizado da crianga com surdez,
pois o surdo vive mergulhado nas experiéncias visuais, com isso, S0 necessarias
mudangas nas estratégias pedagdgicas utilizando muitos recursos visuais. Também
vale ressaltar que muitos surdos, filhos de pais ouvintes, que estdo nas escolas
regulares ndo conhecem a lingua de sinais.

Segundo a Secretaria de Educacéo Especial (2006, p. 7):
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A proposta bilingue traz uma grande contribuicdo para o
desenvolvimento da crianca surda ao reconhecer a LIBRAS como
uma lingua, com todo o potencial expressivo de uma lingua oral e
como instrumento de fortalecimento de estruturas linguisticas. O
bilinguismo favorece o desenvolvimento cognitivo, alarga horizontes
e amplia o pensamento criativo da crianga surda. (MEC/SEESP,
2006.p. 7)

A crianga precisa ser exposta a lingua de sinais para facilitar a comunicagéao
entre ela, os pais, colegas e outras pessoas. Apds o conhecimento dessa lingua, o
docente consegue despertar a crianga para a aprendizagem da lingua portuguesa
escrita, pois através de desenhos ou imagens ela percebera que podera construir a
imagem através da lingua escrita. O docente precisa despertar a crianga surda para
a leitura e escrita, sempre de forma contextualizada e ludica, a partir de situagoes
vivenciadas pelo discente, mostrando a relagéo entre desenhos, objetos e a escrita.

Segundo Lopes (1997), a relagdo que a crianga surda mantém com as
pessoas a sua volta, como também o potencial cognitivo do surdo pode ser melhor
desenvolvido através do bilinguismo, pois este contém elementos necessarios para
auxiliar esse desenvolvimento. A autora defende que a LIBRAS é mediadora entre o
surdo e o seu meio social, potencializando sua interpretacdo de mundo e ampliando
estruturas mentais.

O professor mediador da aprendizagem, junto com o interprete, deverao
estabelecer uma relacdo de afeicdo e amizade com a crianga surda, pois séo
componentes fundamentais nas atividades com o discente, ajudando no processo de
ensino aprendizagem. A interacdo com o0s outros alunos também deve ser
estimulada, para que o discente alargue suas possibilidades de comunicacao.

Em relacdo a afetividade, Ribeiro e Jutras (2006, p. 43), afirmam que: “a
afetividade contribui para a criagdo de um clima de compreensao, de confianga, de
respeito mutuo de motivacdo e de amor que podem trazer beneficios para a
aprendizagem escolar”.

A afetividade auxilia a uma melhor interagdo professor-aluno, pois aprendizes
motivados, confiantes e com baixa ansiedade tendem a corroborar com um melhor
processo de aprendizagem. Ela ajuda a melhorar a aprendizagem e a prética
educativa.

Para Codo e Gazzotti (1999, p.50), "é por meio do estabelecimento das

relacdes afetivas que o processo de ensino—aprendizagem se realiza". O vinculo
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afetivo é estabelecido na convivéncia diaria entre docente e discente. Este vinculo
funciona como um elo fundamental que favorece mudangas de comportamento,
desenvolve a autoestima e auxilia o aluno no processo de aprendizagem.
Observa-se que os discentes precisam ser aceitos, acolhidos de maneira
afetiva nas instituices escolares, independente de suas necessidades educacionais
especiais, pois a afetividade exerce influéncia na aprendizagem e comportamento do
aluno. Em relacdo a proposta curricular, de forma geral, deve ser a mesma para os
alunos, mas para o desenvolvimento de atividades, a adequacéo, flexibilizagdo e
adaptacdo do curriculo sédo essenciais. Ele deve ser dindmico e flexivel,
considerando a probabilidade de superacdo de adaptagdes de conteldos e

ampliagdo do conhecimento. Para Mantoan (2010, p. 17):

As propostas curriculares, quando contextualizadas, reconhecem e
valorizam os alunos em suas peculiaridades étnicas, de género e de
cultura. Elas partem de suas vidas e experiéncias e vao sendo
tramadas em redes de conhecimento, que superam a tdo decantada
sistematizacao do saber.

Partindo desse pressuposto, a elaboracao do curriculo deve estar pautada em
conhecimentos e reinterpretacdo de praticas culturais e sociais vivenciadas,
privilegiando as experiéncias vividas pelos alunos, devendo estar passivel de
ampliacao e adequacao.

Para Lopes (2006, p. 90), o curriculo surdo precisa ser produzido nas
relacbes vivenciadas pela crianca com surdez no espagco escolar. As criangas
surdas constroem o seu conhecimento através das interacées que estabelecem com
0 meio em que vivem, entao, todo o trabalho pedagdgico deve acontecer com mais

estimulos visuais, com atividades contextualizadas. Lopes e Veiga (2006, p. 82):

O espacgo que vem possibilitando a aproximagéo entre os surdos tem
sido preponderantemente o escolar. Como a escola é o territério que
possibilita, antes de qualquer coisa, a aproximacao e a convivéncia,
isto €, um local inventado para que todos que o frequentam saiam
com marcas profundas no modo de ser e de estar no mundo -, a
comunidade surda, quando construida dentro da escola, também é
fortemente marcada por ela. (LOPES e VEIGA, 2006, p. 82)

O espaco escolar torna-se um local onde os surdos se relacionam com seus
pares e com 0s ouvintes, sendo influenciado pela cultura de ambos, demonstrando

uma melhor socializagdo entre todos os discentes e combatendo a exclusao social.
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Neste contexto, a escola regular se estabelece como um apropriado local para
inclusdo de todos os educandos com ou sem necessidades especiais, beneficiando
o desenvolvimento social, cognitivo, afetivo e motor dos discentes.

A escola precisa, na sua pratica inclusiva, construir valores, obter relagdes
afetivas, cognitivas e pedagdgicas, pois somente com um curriculo adequado pode
se obter éxito nos objetivos a serem trabalhados com discentes surdos. O aluno com
surdez, ao ingressar no ensino regular, precisara de atendimento no turno oposto,
em salas de recurso, para o desenvolvimento da lingua portuguesa, da lingua de
sinais e acompanhamento pedagogico do conteudo curricular regular. Esse
atendimento é chamado de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O decreto 7.611, de 17 de novembro de 2011, dispde sobre o atendimento

educacional especializado e discorre no Art. 5%

A Uniao prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicoes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com
a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, matriculados
na rede publica de ensino regular. (BRASIL, 2011)

Esse Decreto mostra a obrigacdo da Unidao em prestar apoio financeiro as
instituicdes escolares objetivando a ampliacdo da oferta do AEE, demonstrando que
o processo de inclusdao também é de obrigacdo da Unido. No Paragrafo 2°, Incisos
de | ao V,é discorrido sobre as agdes contempladas nesse apoio técnico e

financeiro:

| - aprimoramento do atendimento educacional especializado ja
ofertado;

Il - implantacé@o de salas de recursos multifuncionais;

lll - formagdo continuada de professores, inclusive para o
desenvolvimento da educacgao bilinglie para estudantes surdos ou
com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para estudantes cegos
ou com baixa visao;

IV - formacdo de gestores, educadores e demais profissionais da
escola para a educacdo na perspectiva da educacdo inclusiva,
particularmente na aprendizagem, na participacdo e na criacdo de
vinculos interpessoais;

V - adequagdo arquitetbnica de prédios escolares para
acessibilidade. (BRASIL, 2011)



72

Esse decreto, em seus Incisos de | a V expde itens extremamente relevante
para auxiliar o processo de inclusdo e demonstra também que para uma real
efetivagdo da inclusdo escolar, principalmente dos alunos surdos, € necessaria a
juncdo de todos, a comunidade escolar, instituicdbes superiores educacionais
responsaveis pelo apoio a escolas regulares, recursos e apoio da Unido. Colocar a
inclusdo escolar apenas na responsabilidade da escola e seus professores € infringir
as leis que corroboram com o processo de inclusao.

O Paragrafo 3% desse Decreto discorre sobre a sala de recursos
multifuncionais como: “ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado”.

A sala de recursos € um ambiente, onde professores com habilitagdo em
Educacao Especial tém a sua disposicdo material e equipamentos que auxiliam o
atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais. O professor
desta sala estimula os aspectos cognitivos, linguistico e socio emocionais dos
alunos com surdez, através de atividades significativas, ao mesmo tempo em que
estimula a comunicacdo do mesmo. O docente também auxilia o aluno na
compreensao dos conteudos escolares.

Observa-se a importancia do reconhecimento da LIBRAS e o uso do
bilinguismo nas escolas regulares para garantir um melhor desenvolvimento
cognitivo e a mediacdo de conhecimentos gerais ao discente surdo, mas é imperioso
o atendimento desse aluno na sala de recurso durante o Ensino Fundamental, para
que 0 mesmo possa ser mais estimulado no seu desenvolvimento cognitivo, socio
afetivo, linguistico e cultural.

A inclusao escolar da criangca com surdez em uma escola acolhedora, que
entenda o real significado da inclusdo escolar, é a base para uma melhor
convivéncia, valorizacdo e respeito as diferencas, sendo que os surdos também
precisam estar com 0s seus pares visando o fortalecimento da sua cultura na escola
e uma busca por caminhos de valorizagdo e respeito ao seu processo de incluséo
escolar.

Com base no que foi exposto, observa-se que as leis impdem suas regras
que devem ser cumpridas, mas as transformagdes sociais ndo acontecem apenas
por imposicao legal, elas precisam ser absorvidas pela sociedade e por érgéaos
responsaveis, envolvendo as pessoas que trabalham diretamente com a inclusao

escolar, para conhecer e analisar todos os aspectos legais e reais que envolvem
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esse processo de inclusdo, com o intuito de ultrapassar ou sanar os obstaculos

vigentes e aceitar os novos desafios.

4 METODOLOGIA

Este capitulo destina-se a descricdo do percurso escolhido para trilhar em
busca do conhecimento acerca do tema em estudo, orientado pelo método de
estudo observacional descritivo de carater qualitativo, evidenciando o tipo de
pesquisa, universo e amostra, os instrumentos e meios utilizados para coleta de

dados, bem como, a analise e tratamento do material a ser coletado.

4.1 TIPO DE PESQUISA

Escolher 0 aspecto metodologico antecipadamente € preponderante para que
o trabalho de pesquisa siga um rumo correto, com objetividade, organizacao,
buscando sempre dar resolugdo ao problema proposto e cumprir 0s objetivos
definidos.

A escolha do tipo de pesquisa esta subordinada ao método cientifico, que
conforme Taturce (2006) consistem dos meios de maior confianga no qual foi
estabelecido para efetuar o controle das ocorréncias que compdéem um fato e criar
formas de explicar o entendimento de tais ocorréncias.

Neste trabalho optou-se pela pesquisa um estudo descritivo de carater quali-

quantitativo, através de pesquisa de campo, que teve como objetivo refletir sobre o
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processo de inclusdo escolar do adolescente surdo em uma escola regular, do
Ensino Fundamental Il, da rede Estadual de Educagéo.

A pesquisa de nivel qualitativo tem como objetivo principal interpretar o
fendbmeno que observa, buscando sempre a observacdo, a descricdo, a
compreensao e o significado (JUNIOR, 2002).

Verifica-se que a pesquisa de cunho qualitativo esta relacionada com
informagdes n&o numéricas, ao contrario, busca analisar e entender de forma mais
profunda fatos sem uma logica especifica e que nao sao explicadas por formulas ou
expressoes, tal como o estudo de ocorréncias sociais (GOLDENBERG, 1997). O

mesmo autor ainda explica que:

Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa opdem-se ao
pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas
as ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua especificidade, o que
pressupbe uma metodologia prépria. Assim, os pesquisadores
qualitativos recusam o modelo positivista aplicado ao estudo da vida
social, uma vez que o pesquisador ndo pode fazer julgamentos nem
permitir que seus preconceitos e crengas contaminem a pesquisa
(GOLDENBERG, 1997, p. 34).

As pesquisas que empregam o método qualitativo almejam esclarecer o
porqué dos fatos, evitando julgamentos pré-estabelecidos, ou preconceituosos. Elas
se detém na compreensao de um grupo social.

Ja a pesquisa quantitativa, esta relacionado com pensamento positivista
l6gico, dando maior énfase ao raciocinio dedutivo, aos estabelecimentos I6gicos e
as acdes humanas que sao passiveis de mensuracdo (GERHARDT e SILVEIRA,
2009).

Neste quesito, a pesquisa busca compreende e analisar a inclusdo escolar
dos surdos construida da realidade encontrada na escola regular pesquisada,
através de questionarios objetivos que demonstram em numeros como se efetiva
esse processo de incluséo.

Quanto ao objetivo, como ja frisado, a pesquisa foi do tipo descritivo, que
segundo Gerhardt e Silveira (2009) estabelece uma exigéncia do pesquisador sobre
diversas informagbes inerentes ao seu foco de pesquisa, tendo por objetivo
descrever os fendmenos e fatos sobre determinada realidade.

O procedimento da pesquisa foi do tipo “De campo”, sendo caracterizada
pelas acoes investigativas em que, aliado a pesquisa bibliografica e de documentos,
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esta a coleta de dados com os sujeitos da pesquisa, por meio da utilizacdo de
diversas ferramentas disponiveis (FONSECA, 2002).

A pesquisa de campo foi realizada no periodo de 11 a 15 de julho de 2016,
sendo ainda necessarias outras visitas a instituicdo escolar para recolhimento de
questionarios, pois alguns professores protelaram o prazo para entrega dos mesmos
e trés ndo devolveram.

E indispensavel destacar que este estudo perpassou pela pesquisa
bibliografica, sendo uma etapa imprescindivel em todo trabalho cientifico, que
fundamenta todas as etapas de uma pesquisa, na medida em que fornece o
embasamento tedrico que se norteara todo o trabalho. Essa pesquisa bibliogréafica
incidiu no levantamento de leis e selecdo, analise, revisdo de literatura e
organizacao de informagdes relacionadas ao processo de inclusdo escolar.

E imperativo, portanto, antes de todo e qualquer trabalho cientifico fazer uma
pesquisa bibliografica sobre o assunto em questdo. Cervo e Bervian (1996) afirmam

que:

A pesquisa bibliografica € meio de formagao por exceléncia. Como
trabalho cientifico original, constitui a pesquisa propriamente dita na
area das Ciéncias Humanas. Como resumo de assunto, constitui
geralmente o primeiro passo de qualquer pesquisa cientifica.
(CERVO; BERVIAN, 1996, p. 48).

Através desses procedimentos pode-se verificar a abordagem, a natureza, os
objetivos e os procedimentos da pesquisa que foram determinados para este
trabalho, observa-se a seguir o universo onde tais procedimentos metodolégicos
forma aplicados.

4.2 UNIVERSO E AMOSTRA

Estabelecer o universo onde a pesquisa vai ser realizada é de suma
importancia para o bom desevolvimento do trabalho, sendo que, cria uma linha
delimitatoria que reduz o ambito de estudo dos fatos a serem estudados.

Segundo Silva (2005) o universo da pesquisa condiz como total de sujeitos da
pesquisa que estdo enquadrados na mesma caracteristica definidas para um

determinado estudo. Ja a amostragem € parte da populacdo ou do universo,
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selecionada por meio de um parametro pré-estabelecido, podendo ser do tipo
probabilistica e nao probabilistica.

O universo desta pesquisa foi centrado na Escola Estadual situada na cidade
de Santo Anténio de Jesus, sendo um municipio do Estado da Bahia localizado na
regido do Recdncavo Sul. Sua populacao, segundo a estimativa do IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica), realizada em 2015, foi de 101.548 habitantes.
Tem importancia como centro comercial e de servigcos em todo o reconcavo, sendo
assim considerada a "Capital do Reconcavo".

Figura 1: Mapa
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Fonte: http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=292870

E relevante destacar que nesta cidade ha apenas dois estudantes surdos
matriculados no Ensino Fundamental Il, um matriculado em uma escola municipal e
um aluno matriculado na escola estadual que € o foco da pesquisa.

Neste estudo utilizou-se como cenario, a Escola Estadual Felix Gaspar, onde
se encontram os sujeitos atores sociais que serdo os informantes do estudo. A
referida instituicdo esta estabelecida na Rua Felix Gaspar, SN, Centro. Funciona
com o Ensino Fundamental Il — 6° ao 9° ano, nos turnos matutino e vespertino,
sendo considerada uma escola de pequeno porte.

Figura 2 - Escola Estadual Felix Gaspar
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Fonte: autora da pesquisa

Com relacao a estrutura fisica, a escola tem 1 pavimento com:6 salas de aula,
1 cantina, 1 cozinha, 6 sanitarios para os alunos, 1 recepcao, 1secretaria, 1 sala
para a direcdo da escola, 1 sala pequena para os professores, 1 sanitario para
professores e funcionarios,2 depdsitos e 1 quadra poliesportiva.

Cada sala de aula esta composta em media por 42 alunos nos dos turnos
especificados. A estrutura de pessoal é composta por: 1 diretora, 1 vice-diretora,
professores, 2 porteiros, 1 secretaria, 2 auxiliares de secretaria, 3 auxiliares de
servigos gerais.

A pesquisa foi dirigida para os professores e intérprete do turno matutino que
trabalham no 82 ano do Ensino Fundamental Il, série que o aluno surdo estuda. O 8°
ano B contem 37 alunos ouvintes e apenas um aluno com surdez severa.

Diante do universo proposto, obteve-se uma parcela correspondente a 100%
dos professores e profissionais que atuam com o aluno surdo, que se tratou de uma
amostra nao probabilistica por acessibilidade, em que foram contabilizados os
professores voluntarios e o intérprete, constatando uma perda na amostra do

questiondrio devido a nao devolugéo de trés.

4.3 COLETA DE DADOS

A coleta de dados é a ferramenta essencial para a obtencado dos dados que
serdo utilizados na analise da pesquisa e obtencdo do objetivo proposto. E por meio
da coleta de dados que se consegue o subsidio, 0 combustivel, processado por meio
da metodologia determinada, a fim de obter informagdes para resolver o problema
norteador proposto.

Ha diversas ferramentas que podem ser utilizadas como meios para a coleta
de dados de pesquisa, podendo ser citadas: a entrevista; grupo de foco; teste de
producgéo; teste de eleicao; estudo de caso; questionario, dentre outros.
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Neste trabalho, a coleta dos dados foi concretizada através de andlise do
Projeto Politico Pedagédgico da escola, no item referente a inclusdo escolar
questionarios, contendo dados de identificagdo e questdes inerentes ao problema
proposto.

De inicio foi realizada uma conversa informal com a vice-diretora da escola
para expor uma breve explanagédo sobre a pesquisa que seria efetivada na escola e
a apresentacdo da carta de autorizagcdo para pesquisa de campo. Foi solicitada
também a leitura do Projeto Politico Pedagdgico da escola para analisar a proposta
de inclusao escolar dos alunos com necessidades especiais. Apos o consentimento
e autorizacdo da mesma, foi agendado um horario, antes do inicio da aula para a
realizacdo de uma reunido com os professores e a interprete de lingua de sinais,
para exposicao da pesquisa e o convite a participacao dos professores que lecionam
o 8% ano.

No segundo dia de pesquisa, a direcdo da escola disponibilizou o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) para ser analisado o item referente a inclusdo escolar de
alunos com necessidades especiais.

O PPP é um documento que norteia as agdes da escola, sendo um
planejamento coletivo que necessita a participagdo de toda a comunidade escolar
(pais, professores, gestores, funciondrios e alunos) para elaboracdo do mesmo.
Dentro deste projeto é necessaria a insercdao de propostas pedagogicas que
implementem principios inclusivos que contribua para a inclusdo escolar de alunos
com necessidades educacionais especiais.

A pesquisa foi realizada através do documento disponivel no computador da
secretaria da escola, ndo sendo permitido o compartiihamento deste documento
através de e-mail, somente 0 acesso naquele momento.

Devido o curto tempo disponibilizado pela direcao para conversa com oS
professores, os questionarios foram entregues no terceiro dia, mas os professores e
a intérprete solicitaram um prazo de 24 horas para responder as questdes. Apos o
tempo determinado para devolugdo dos questionarios, apenas 4 professores
devolveram no dia determinado, dois entregaram alguns dias apds, dois nao
devolveram e um foi entregue em branco pela diregao.

Em relacdo a interacdo com os profissionais da escola, a intérprete de lingua
de sinais se colocou a disposicdo para uma discussdo informal sobre o tema,
devolveu o questionario preenchido e forneceu informagdes sobre o processo de
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inclusao escolar do aluno surdo e a falta de conhecimento da lingua de sinais pelos
pais desse discente.

Conforme Goldim (2000), um questionario ou observagdo estruturada, é
proveniente de uma pesquisa de campo com uma formatacdo antecipadamente
elaborada, em que € necessaria clareza da questao, atendo-se a uma ideia singular
para melhor compreensao.

O questionario consiste de uma ferramenta desenvolvida por método
cientifico, contendo um grupo de questdes com ordenacao preestabelecida, sendo
respondido sem a necessidade da presenga do pesquisador, e que tem por vista
obter informacdes de um grupo de respondentes (HAIR et al., 2004).

O questionario elaborado e aplicado aos sujeitos da pesquisa levou em
consideracdo a necessidade de obtencdo de informagdes que sustentasse a
resolucao do problema proposto e a obtencao dos objetivos estabelecidos.

O questionario possui 12 questdes de multiplas escolhas e inicialmente
informacdes socioculturais como a formacéo, a idade, o sexo e a disciplina que o
sujeito ministra.

Procedeu com uma pesquisa ao profissional interprete, buscando obter
informagbes com os seus procedimentos aplicados e com a visdo que tinha da
instituicdo de ensino quanto aos alunos surdos.

O instrumento de pesquisa direcionado ao interprete possui questdes abertas
(subjetivas) e questdes de multiplas escolhas, que visou, dentre outras informagdes
vislumbrar os desafios e perspectivas do entrevistado em relacdo a sua atuagdo com
0s alunos surdos no universo de pesquisa.

Com base nas respostas obtidas pelas questdes propostas, fez-se a o

tratamento e analise dos dados, conforme explicado no tépico posterior.

4.4 TRATAMENTO DOS DADOS

Mais importante que obter os dados € o processo de tratamento e andlise dos
mesmos, pois nao adianta muito para a pesquisa, estd com informagbes obtidas
atraves de questionarios e entrevistas e ndo analisa-los de forma adequada.

E explicado por Freitas (2000) que a informagdo proporciona & tomada de
decisdo, sendo assim, a necessidade de obter decisées com precisdo maior tem sua
justificativa na necessidade que se tem de agir no campo da pesquisa.
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Dessa forma, tem-se, com informagdes confidveis e de qualidade, melhor
posicionamento para a tomada de decisdo, bem como, no caso da pesquisa,
proporcionar meios para a conclusao dos objetivos propostos e, consequentemente,
responder a problematica norteadora (FREITAS, 2000).

Para a analise das questdes fechadas, utilizou-se o método da tabela
multimodo (multi-way), que faz a relagdo das respostas obtidas e informa a
proporcionalidade de cada resposta em relagao ao total.

Ja para as questoes abertas foi fetia a analise das falas tendo como base o
quadro de categorias e subcategorias determinadas no subtdpico proximo. Essa
metodologia foi utilizada, pois, conforme Vergara (2009, p. 57) “Os dados podem ser
tratados de forma ndo estatistica [...] codificando-os e apresentando-os de forma
mais estruturada e analisando-os”.

E relevante a andlise das respostas da intérprete, pois ela acompanha e
auxilia o aluno surdo durante todo o turno matutino, sendo a pessoa que tem mais
aproximagao com 0 mesmo no espaco escolar.

Conforme Rodrigues e Leopardi (1999):

A andlise de conteldo visa tornar evidente e significamente
plausiveis a corroltoragdo légica os elementos ocultos da linguagem
humana, além de organizar e descobrir 0 significado original dos
seus elementos manifestos. O interesse, porém, vai além da
descrigdo, pois interessa-se por encontrar regularidade ou rupturas
na expressdo linguistica de modo a compor um acervo de
conhecimento sobre o assunto estudado. (RODRIGUES E
LEOPARDI, 1999, p. 19)

Este tipo de andlise descreve e analisa minunciosamente os dados buscando
compreender as falas dos informantes num nivel mais aprofudando, ou seja, que
possa ultrapassar os significados manifestados agrupados em categorias e

subcategorias de modo a facilitar a andlise do conteudo dos depoimentos.

4.5 LIMITACOES DO METODO

Sabe-se que grandes partes das pesquisas possuem alguma limitagdo ou
falha. Na pesquisa em questao foram observadas algumas limitagcbes, sendo:
a) Dificuldade de disponibilidade de alguns profissionais para a entrevista;

b) Dificuldade de acesso e disponibilidade dos pais para entrevista;
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c) Nao conseguir fazer o estudo em outro estabelecimento de ensino, devido a

barreiras impostas por funcionarios da prépria escola.

A dificuldade de acesso aos pais do aluno surdo deu-se por motivo dos
mesmos morarem na zona rural, estando na cidade apenas nas sextas feiras, para
venderem frutas e verduras no centro de abastecimento.

Em relacdo a segunda escola, municipal, que deveria participar da pesquisa,
houve barreiras a comegar da secretaria da escola, pois se sentiram incomodadas
com a presenca do pesquisador, relatando que os profissionais poderiam néo estar
disponiveis para entrevistas e que seria melhor o pesquisador fazer entrevistas na
escola estadual. A secretaria da escola municipal entrou em contato com a escola
estadual e pediu para os gestores da mesma atendessem e auxiliassem a pesquisa
encaminhando o pesquisador para referida escola.

Este capitulo apresentou a metodologia que conduziu a pesquisa. ldentificou-
se os tipos de pesquisas que foram utilizados, o universo e a amostra que foram
explorados, como os dados foram coletados e tratados, de forma a relaciona-los
com 0s objetivos almejados. Também se delineou as limitagdes antevistas, como

forma de melhorar a andlise das informagdes.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO DA PESQUISA

Este capitulo trata sobre os resultados referentes a pesquisa, realizada
através dos questionarios aplicados aos professores do 9° ano da escola estadual
pesquisada e a intérprete da lingua de sinais, fazendo uma discussdo entre as
respostas, as propostas de inclusdo que constam no projeto politico pedagogico da
escola, as leis sobre inclusdo e outras ponderagbes sobre o processo de inclusdo e

o confronto com a realidade encontrada.

5.1 QUESTIONARIOS DOS PROFESSORES

Apb6s a aplicagdo dos questionarios aos professores do nono ano, que foi
realizada no municipio de Santo Anténio de Jesus, no universo proposto. Apresenta-
se o perfil sécio demografico dos participantes e posteriormente as discussdes das
respostas obtidas no questionario proposto.

Quadro 1 - Distribuicao dos dados sécio-demograficos dos informantes

Informante Sexo Idade Formacao Escolaridade
C.AS F 40 Letras Sup. Completo
A.S.S F 40 Matematica Sup. Completo
R.M.S F 43 Geoarafia Sup. Completo
D.AR F 46 Letras Sup. Completo
0.C.Ss F 45 Letras Sup. Completo
LA.S F 55 Letras Sup. Completo

Inicialmente verifica-se que 100% dos informantes sdo do sexo feminino,
mostrando assim que as mulheres sdo maioria como professores da educacgao
fundamental e inclusiva. Isso deve-se possivelmente, ao fato das mulheres terem
uma capacidade nata de acolhimento maior que o homem, podendo ter relacao com
o afeto maternal feminino.

Outro aspecto analisado na pesquisa esta relacionado com a faixa etaria dos
informantes, apresentada no grafico abaixo.

Gréafico 1 — Faixa etaria dos informantes
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Até 40 anos
De 41 a 45 anos
De 46 a 50 anos

Mais de 50 anos

Em relacado ao objetivo proposto na pesquisa, a faixa etaria dos pesquisados
dizem respeito ao tempo de atuacdo na educacao e, consequentemente, uma maior
experiéncia em relacao a operacionalizacdo na educacao inclusiva. Outro aspecto
que pode possuir relagdo com a faixa etaria dos informantes € a questao de quanto
maior a idade, possivelmente maior aperfeicoamento, por meio de cursos e
especializacdes, tera em relacao a educacao.

Verificou-se que a maioria das informantes, para ser mais exato 67% deles, €
formada em letras no universo pesquisado. Sabe-se que os profissionais de letras
atuam com o ensino de portugués, sendo importante para o desenvolvimento da
educacao inclusiva dos surdos, pois os mesmos tem a lingua portuguesa como
segunda lingua, sendo relevante para a atuagdo com as demais disciplinas.

Outra informacéao de importancia para a pesquisa € em relacdo a escolaridade
dos informantes, sendo observado que todos possuem nivel superior completo. Tal
informagdo leva a inferir ha beneficios para os alunos, inclusive os com
necessidades especiais, sendo que os professores poderdo fazer cursos de
especializacao, mestrados e até doutorado, que podem trazer conhecimentos que
serdo aplicados na escola, auxiliando no processo ensino aprendizagem.

A seguir apresentam-se as discussdes das repostas dos informantes, fazendo
uma classificagdo por categoria conforme o objetivo de cada questionamento
aplicado.

A partir dos dados coletados através dos questionarios aplicados, pode-se
detectar que os professores que contribuiram com a pesquisa tem conhecimento
sobre a garantia do aluno ao acesso e permanéncia na escola estando de acordo
com o Estatuto da crianga e do adolescente que assegura no Artigo 53, Inciso | a
igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola, mas nota-se que todos
optaram pelo item que fala sobre a integracdao desses alunos com demais discentes
da escola.
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Segundo Mantoan (2015) existe uma diferenca entre inclusao e integracao, e
discorre sobre o processo de integracdo como apenas a inser¢do do aluno com
deficiéncia na escola comum, em que este discente precisa adaptar-se a escola;
enquanto a inclusdo implica em uma reorganizacdo das escolas no intuito de se
estruturar para atender as necessidades de todos os alunos, ndo atingindo somente
0S que possuem necessidades educacionais especiais, mas todos os educandos.

Integracéo escolar é diferente de inclusdo escolar, pois na integragéo o aluno
com necessidades especiais é inserido na escola regular, contudo, essa escola
permanece organizada da mesma forma, precisando que esse aluno consiga se
amoldar a ela. Neste sentido, observa-se que o ponto de inflexdo da integracao é a
insercao desse aluno no espaco escolar e o da inclusdo é adaptar o sistema de
ensino para atender as especificidades dos alunos, fazendo-se necessario a
estruturacdo de novos caminhos que respeite e valorize as diferencas.

Vale ressaltar que apenas o professor de educagéao fisica marcou a opgao “A
oferta de educacdo de qualidade sem excluir nenhum aluno”, estando de acordo
com a Lei 13.146 de 06 de julho de 2015, Artigo 27, Paragrafo tnico: “E dever do
Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educagao de
qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminagao”.

Nota-se que cinco professores ainda precisam conhecer melhor as leis que
asseguram os direitos das pessoas com necessidades especiais a uma educagao de
qualidade.Segundo Gil (2005, p. 24), “Educacao Inclusiva pressupde que todas as
criangcas tenham a mesma oportunidade de acesso, de permanéncia e de
aproveitamento na escola, independentemente de qualquer caracteristica peculiar
que apresente ou nao”.

Marta Gil (2005) expde que a insercdo de uma crianga com necessidades
educacionais especiais em uma classe da escola regular é importante, mas somente
este item ndo € o suficiente para considerar o processo de inclusdo efetivo, pois é
essencial garantir um processo ensino aprendizagem de qualidade para todos os
alunos, independente das suas especificidades.

Uma educacéo de qualidade implica em um compromisso para formagéao de
todos os discentes, valorizando a diversidade humana, na construcdo do
conhecimento e desenvolvimento do senso critico, participativo e ativo na sociedade.

Essa qualidade pressupde uma organiza¢ao escolar compativel com a finalidade do
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trabalho pedagégico, buscando a mediacdo de um melhor processo de
aprendizagem do aluno.

A segunda pergunta do questionario tem como objetivo ver qual a propor¢ao
do conhecimento sobre as Politicas Publicas para Inclusdo escolar os professores
tém. Nesta questao 83% dos professores indicaram ter pouco conhecimento sobre
essas politicas.

Conhecer as Politicas Publicas para educagédo inclusiva em documentos
legais é fundamental para identificar os progressos e compreender seu significado e
mediacoes indispensaveis para a efetivacdo do processo de inclusdo escolar de
criangas com necessidades educacionais especiais.

Claudia Dutra, Secretaria Nacional de Educacao Especial do Ministério da
Educacao entre 2003 e 2013, escreve no prefacio do livro de Mantoan (2015) sobre

0 processo de inclusao:

O caminho de uma escola aberta para todos é o que se vislumbra
atualmente com a institucionalizacdo e a expansdo de politicas
publicas educacionais que superam a segregacao e a discriminagao
€ assumem 0 compromisso com a identificagdo e a eliminacao das
diversas barreiras a inclusdo. (MANTOAN, 2015, p. 12).

Essas politicas asseguram o direito das pessoas com necessidades especiais
a educagao de qualidade, a acessibilidade, o respeito a diversidade, preconizando
que os sistemas de ensino devem assegurar recursos e organizagao especificos
para atender as necessidades dos discentes e etc. As politicas publicas
educacionais de inclusdo abrem caminho para o combate a discriminagéao,
rompendo com o velho modelo de segregacéo.

E imprescindivel que os professores e gestores da escola que adotaram em
seu Projeto Politico Pedagogico a inclusdo escolar tenham maior conhecimento
sobre as politicas publicas que asseguram o processo de inclusdo, para que possam
se posicionar de forma a abracgar a inclusdo escolar como assegura a lei.

Consta no PPP da escola pesquisada, a abordagem sobre a inclusdo escolar
e como a escola proporcionard esse processo para todos os alunos. Se o PPP é
construido por toda a comunidade escolar, como os docentes conhecem pouco
sobre as politicas publicas que estabelecem e asseguram a inclusdo?
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Os docentes precisam de atualizacdo através de formacdo continuada e
maior comprometimento com o PPP da escola, pois este cita que a escola e o
professor, no seu plano de trabalho, devem favorecer a aprendizagem de todos os
alunos, fazendo adaptagdes curriculares, de acordo com que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéao defende para as criangas com necessidades especiais.

Como resposta a terceira pergunta, 100% dos professores responderam que
a educacéo inclusiva dos alunos surdos acontece, mas ainda precisa de ajustes
como: capacitacdo dos professores e profissionais que auxiliem o trabalho docente.

A Resolugdo CNE/CEB (Conselho Nacional de Educacdo/Camara de
Educagao Baésica) n? 2/2001, determina no artigo 2° que “Os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para 0
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condicdes necessarias para uma educacdao de qualidade para
todos”.

Essa mesma resolucao no Artigo 2°, Paragrafo Unico define:

Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real de
atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais,
mediante a criacdo de sistemas de informagéo e o estabelecimento
de interface com os 6rgdos governamentais responsaveis pelo
Censo Escolar e pelo Censo Demografico, para atender a todas as
varidveis implicitas a qualidade do processo formativo desses
alunos”. (BRASIL, 2011, p. 1)

No Art. 8° determina que:

As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacgao de suas classes comuns:

| - professores das classes comuns e da educacdo especial
capacitados e especializados, respectivamente, para o atendimento
as necessidades educacionais dos alunos. (BRASIL, 2011, p. 2)

Esses artigos e incisos mostram a responsabilidade da escola em organiza-se
no intuito de efetivar a inclusdo escolar dos alunos com necessidades educacionais
especiais, e retrata no paragrafo Unico que o sistema de ensino precisa conhecer
sua realidade em relagdo a demanda de alunos para tomar decisées que atendam o
processo de inclusdo. No artigo 8° indica que a escola deve prover professores

capacitados para atendimento nas classes regulares.
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A escola pode determinar seu papel social, dentro do processo de inclusao
escolar, descobrindo a realidade da escola em relacdo a demanda de matriculas dos
alunos com necessidades especiais para buscar agdes educativas que permeie uma
proposta pedagogica de qualidade que atinja a todos os alunos. Esses pressupostos
devem estar embutidos no PPP da escola, para que a mesma, através de convénios
com instituicbes superiores possa proporcionar aos seus professores formagao
continuada na area da inclusdo escolar, como também solicitar profissionais
especializados que auxiliem os docentes no processo de incluséo.

E relevante enfatizar a necessidade da formacéo continuada dos professores
em uma escola inclusiva, pois esses novos saberes devem contemplar as novas
solicitagcdes pedagdgicas encontradas na unidade escolar, motivando os educadores
a conhecer as singularidades dos discentes no intuito de uma forma mais adequada
de mediacdo da aprendizagem, principalmente em relacdo ao aluno surdo que
devido as suas especificidades necessita de metodologias apropriadas para o
processo ensino aprendizagem.

Em andlise do PPP da escolar pesquisada, ndo existe no projeto nenhum
quesito que indique planejamento de acdes para oferecer uma formacao continuada
para os professores que trabalham com alunos surdos, apenas cita a necessidade
de uma reorganizagdo do espacgo escolar, em que os professores compartilhem
experiéncias e produza novas praticas.

No PPP da escola também nao é citado a presenca de alunos surdos, mas
existe um aluno surdo ha trés anos na unidade escolar, mostrando assim que esse
documento norteador dos caminhos que a unidade escolar precisa percorrer esta
desatualizado, devendo ser reestruturado com urgéncia para atingir seus objetivos, e
consiga um melhor processo de inclusdo para o aluno surdo.

Torna-se imperioso que o PPP de qualquer escola que tenha alunos surdos
matriculados preveja atividades de formacédo continuada em Libras, estudos surdos
e culturais, envolvendo a equipe docente e toda a comunidade escolar, objetivando
uma inclusdo efetiva da crianga com surdez. Se estes quesitos ndo estiverem
presentes no documento, fica mais dificil a escola solicitar ajuda dos 6rgaos
superiores.

A quarta pergunta do questionario foi direcionada a conhecer se existia um
professor intérprete da lingua de sinais na sala de aula e 100% dos professores

responderam trabalhar em uma classe inclusiva de surdos com intérprete.
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A lei 13.146/2015, Art. 28, Inciso Xl institui a incumbéncia ao poder publico
assegurar: “formacdo e disponibilizagdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes
e de profissionais de apoio.”

Observa-se que mesmo sem constar no PPP da escola agdes voltadas para
educacéao dos surdos, a unidade escolar conseguiu a presengca de um intérprete na
sala de aula. Essa questao evidencia que o Nucleo Regional de Educacgao, que é o
orgao responsavel por executar as acées de acompanhamento, monitoramento e
intervencao pedagdgica nas escolas pertencentes a sua regido, esta consciente da
presenca de um aluno com surdez na escola pesquisada.

O intérprete da lingua de sinais € essencial em uma sala de aula que
contenha alunos surdos, pois ele sera responsavel pela comunicagdo com o surdo,
passando as informacdes da aula e sendo mediador da interacdo entre professor
aluno. O intérprete além de passar as informagdes para os alunos surdos, muitas
vezes necessita auxiliar para que esses discentes aprendam o conteldo e consiga
interagir melhor com os colegas ouvintes.

Segundo Lacerda (2005 apud Lacerda 2000):

Quando se insere um intérprete de lingua de sinais na sala de aula
abre-se a possibilidade do aluno surdo poder receber a informacéo
escolar em lingua de sinais, através de uma pessoa com
competéncia nesta lingua. Ao mesmo tempo, o professor ouvinte
pode ministrar suas aulas sem preocupar-se em como passar a
informacao em sinais, atuando em sua lingua de dominio. Na medida
em que a condicdo linglistica especial do surdo é respeitada,
aumentam as chances de ele desenvolver-se e construir novos
conhecimentos de maneira satisfatéria, em contraponto a uma
‘inclusao escolar sem qualquer cuidado especial. (LACERDA, 2005,
p. 353)

O aluno surdo tem a mesma capacidade para aprender que o aluno ouvinte, a
diferenca é que ele precisa de estimulos visuais, pois sua lingua € viso-gestual, e a
presenca de alguém que também se comunique da mesma forma que ele, para que
aja interacao e ele possa compreender o conteldo escolar é essencial. Essa pessoa
€ o intérprete de lingua de sinais.

Outro questionamento buscou-se verificar a presenca de um intérprete para
os alunos surdos na sala de aula durante todo o ano letivo. Foi verificado que ha

uma frequéncia bastante baixa da participacdo dos intérpretes em sala de aula,
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sendo que em 83% das respostas, as informantes apontaram que a presenca do
intérprete em sala de aula é regular e 13 % informou que nao tem intérprete.

Tal estatistica gera prejuizos aos alunos surdos, impactando negativamente
no seu desenvolvimento em sala de aula, deixando-os passivos em relagdo ao
assunto explanado e em relagdo aos outros alunos, inclusive, podendo ocasionar
desinteresse por parte dos mesmos as aulas. A auséncia do intérprete faz com que
o surdo sinta-se isolado, pois a sua interagcdo com o professor e os colegas fica
impossibilitada de ser realizada.

O fato de um professor informar sobre a auséncia da intérprete na sala de
aula deve ser averiguado pela direcao da escola, pois a intérprete foi contratada e
esta presente nas aulas dos outros professores, mostrando assim existir algum
entrave entre os referidos profissionais e que este deve ser solucionado
urgentemente para o bem do aluno surdo, que nao pode ficar sem um intérprete na
sala de aula.

Toda escola que possui um aluno surdo matriculado necessita da presenca
do intérprete da lingua de sinais, como assegura a Lei 13.146/2015. Para que esse
direito seja garantido & necessario que no inicio do ano letivo a direcdo da escola
emita um documento solicitando ao Nucleo Regional de Educacao a presenga de um
intérprete de lingua de sinais. Segundo a direcdo da escola, esse documento foi
emitido, mas sé enviaram a intérprete no més de abril. Em entrevista com a
intérprete, a mesma confirmou que so6 foi contratada no referido més.

Conforme Santos e Festa (2014, p.4) é de suma importancia para os alunos
surdos a atuacao do intérprete em sala de aula, chegando a citar os autores que
estes tém “valor inestimavel ao se tratar da comunicacao entre surdos e ouvintes na
sociedade”. O profissional intérprete tem por funcédo transformar a informagcédo de
uma lingua fonte para outra lingua alvo, tornando a comunicacado possivel entre
ouvintes e surdos.

Por meio da Lei n® 12.319, de 1° de setembro de 2010 a atividade da
profissao de Tradutor e intérprete de Libras (TILS) tem seu regulamento, rezando
que o intérprete possui competéncia para atuar com a interpretacado simultanea de
duas linguas: Libras e Lingua Portuguesa. A normatizacao legal especifica sobre os
meios de formagéo profissional, os lugares de convalidagbes de certificado e

exames de proficiéncia que sdo necessarias para sua atuacao profissional. No artigo
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6° dessa Lei, sdo descritas as atribuicbes do tradutor e intérprete, que sdo (BRASIL,
2010):

| - efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos,
surdos e surdos-cegos, surdos-cegos € ouvintes, por meio da Libras
para a lingua oral e vice-versa; Il - interpretar, em Lingua Brasileira
de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades didatico-pedagdgicas e
culturais desenvolvidas nas instituicbes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar 0 acesso aos
conteudos curriculares; Il - atuar nos processos seletivos para
cursos na instituicdo de ensino e nos concursos publicos; IV - atuar
no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades fim das
instituicbes de ensino e reparticobes publicas; e V - prestar seus
servigos em depoimentos em juizo, em 6rgaos administrativos ou
policiais.

Dessa forma, a atuacdo constante e de qualidade do intérprete na sala de
aula com alunos surdos € essencial para o melhor desenvolvimento educacional
destes, dando-os maior condicdo de compreensdo, constru¢do de conhecimentos,
de assimilagdo dos assuntos ministrados e de elo entre os ouvintes e surdos,
ajudando esse aluno a interagir melhor com o meio social ao qual foi inserido.

Na questdo posterior buscou-se verificar, por meio das informantes, se as
mesmas achavam necessario a capacitacdo dos professores para a acao
pedagdgica na sala de aula diante da inclusdo de alunos surdos. Esse
questionamento é relevante, pois averigua se os professores sentem a necessidade
de conhecer melhor as especificidades do surdo para poder trabalhar com 0 mesmao.

Apbs andlise das respostas, observou-se que foi unanime o posicionamento
das informantes em relacao a necessidade de capacitacao dos professores para que
atuem com maior qualidade com os alunos surdos, mostrando assim que estes
professores se sentem desqualificados para trabalhar com as especificidades do
aluno com surdez e acham importante adquirir conhecimentos que os auxiliem na
mediacao da aprendizagem do referido aluno.

Segundo Mantoan (2006):

Os conhecimentos sobre o ensino de alunos com necessidades
educacionais especiais ndo podem ser de dominio apenas de alguns
“especialistas”, e sim apropriados pelo maior niumero possivel de
profissionais da educacdo, idealmente por todos. Todavia, se
considerarmos que o atendimento do referido alunado em classes
comuns é a determinacdo privilegiada nos ultimos anos, podemos
afirmar que ainda ha muitos professores dos sistemas de ensino com
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pouca familiaridade tedrica e pratica sobre o assunto. (MANTOAN,
2006, p. 58)

Observa-se que professores com mais tempo de formagdo académica nao
tiveram instrucbes a respeito do processo de inclusdo escolar, precisando de
formagao continuada para trabalhar com a inclusédo de alunos com necessidades
educacionais especiais. A autora ressalta a importancia de todos os educadores
conhecerem sobre esse processo e nao deixando apenas sob o encargo dos
especialistas, pois esses educadores estardo em contato direto com essas criangas,
necessitando assim, de maior preparagao para trabalhar com as mesmas.

Estar capacitado, preparado, para atuar com determinado publico, torna o
desenvolvimento da atuacdo mais efetivo, eficiente e proporciona melhores
resultados. O mesmo ocorre com os professore que atuam com alunos com
necessidades especiais, no caso em especifico com alunos surdos. Para que essa
capacitacao para trabalhar com os surdos aconteca, € relevante que os docentes
ultrapassem esse grande desafio da sua profissdo e busquem conhecimentos que
os auxiliem nesse processo de mediacao da aprendizagem com o discente surdo,
nao dependendo apenas dos cursos de formagao.

A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 208, inciso Il faz referéncia ao
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncias,
principalmente na rede regular de ensino. Desta forma, sendo constitucional o
atendimento educacional especializado, entende-se que ha a necessidade de
capacitacao dos professores atuantes neste universo.

Segundo Nascimento (2009) concernente em que a orientagcao inclusiva tem
relacdo a um meétodo de ensino com adaptacbes as diferencas e as necessidades
dos necessitados especiais, hd uma precisdo de que os educadores estejam
capacitados para atuar com competéncia junto aos alunos inseridos nos varios
niveis de ensino.

Dentro do exposto, é imprescindivel uma formagdo continuada para os
professores trabalharem com o processo de inclusao, principalmente em relacao ao
aluno surdo, pois a constru¢do do conhecimento do discente com surdez nao
acontece do mesmo modo que o da criangca ouvinte. O surdo necessita de
procedimentos metodolégicos que privilegiem o0s recursos visuais para mediar e

incentivar o processo de construgdo do conhecimento, sendo também imperioso o
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conhecimento do docente em relacdo a lingua de sinais, pois ela difere da lingua
portuguesa com regras morfologicas e sintaticas proprias.

Em busca de um melhor desenvolvimento do discente surdo, o professor
precisa conhecer a lingua de sinais, as especificidades da surdez e utilizar recursos
visuais para auxiliar a compreensao e a aprendizagem, pois 0S recursos visuais sao
estimulos fundamentais e produzem maior significado ao processo ensino-
aprendizagem do aluno com surdez.

Segundo a Secretaria de Educacao Especial (2006, p. 49):

Alguns recursos visuais que podem ser utilizados pelo professor séo
objetos concretos, filmes, fotos, gravuras de livros e revistas,
desenhos, a escrita e ainda o uso da lingua de sinais, da mimica, da
dramatizacdo, de expressdes corporais, de gestos naturais e
espontaneos que ajudam a dar significado ao que esta sendo
estudado.

Os recursos visuais sdo essenciais para a educacdo dos surdos, seu
desenvolvimento e constru¢do do conhecimento, tornando-se um componente
fundamental no processo da aprendizagem, pois gera maior sentido ao conteudo
que esta sendo apresentado. E necessario também que o professor conheca o nivel
de surdez do aluno, para elaborar sua pratica pedagdgica respeitando as
especificidades desse aluno.

Verifica-se também pela LDB, Lei 9394/96, o reconhecimento da importancia
da capacitacao do educador para atuar na educacao inclusiva, ao normatizar por

meio de seu artigo 59, rezando que:

Os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com
necessidades especiais: [...] Il — professores com especializagao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracao desses educandos nas classes comum.

Segundo a Lei referida acima, as escolas precisam preparar-se para a
inclusdo de criancas com necessidades especiais, com professores capacitados
para efetivar o processo de inclusdo escolar. Essa capacitacao pode ser solicitada,
através de documentos, baseados no PPP da escola, ao Nucleo Regional de
Educacéao ou tentar fazer parcerias com instituicdes que podem auxiliar os docentes

em seus trabalhos.
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Diante do contexto, pode-se inferir que realmente é necessario que haja
capacitacdo dos educadores para atuarem com os alunos surdos, podendo
proporcionar a estes uma melhor qualidade na educagdo inclusiva e
desenvolvimento educacional e pedagdgico, porém é imperioso ressaltar que o
docente precisa buscar conhecimentos sobre a surdez e ndo depender apenas dos
cursos de formagao continuada.

Seguindo a linha da questao anterior, esta buscou verificar se os informantes
possuem alguma orientacdo ou capacitacdo para trabalhar com alunos surdos,
chegando ao seguinte resultado: 17% dos entrevistados possuem formacgao basica
em libras, enquanto 83% destes afirmam nao possuirem nenhuma orientagcdo ou
capacitacao relacionada a atuagdo com alunos surdos.

Tal como frisado na questao anterior, a capacitacdo para atuar na educacao
inclusiva é de suma importancia para dar qualidade ao processo educacional de
inclusdo do aluno surdo, no entanto observa-se que mesmo tendo um aluno surdo
ha trés anos na unidade escolar, e o Nucleo Regional da Educacdo tendo
conhecimento sobre a matricula desse aluno na escola, ndo foi proporcionado aos
professores nenhum tipo de capacitacao.

Através das respostas do questionario, apenas um professor afirmou ter
tomado um curso basico da lingua de sinais, e mesmo assim, este professou
afirmou na questao anterior, ser necessario a formagao continuada, demonstrando
nao se sentir apto para trabalhar com o aluno surdo.

Nascimento (2009) expde que existem limites e dificuldades para a
implantacdo da educacao inclusiva, estando estes entraves relacionados com a
formacao deficitaria dos professores das classes regulares em relacdo a educagao
inclusiva, a infraestrutura educacional precdria e a escassez € ma qualidade dos
materiais pedagdgicos utilizados com criangas com necessidades especiais.

Discute-se muito a respeito da falta de formacdo dos professores para
atuarem com alunos com necessidades especiais, tratando-se assim de um
problema relevante que prejudica a implantacdo de politicas neste ambito
(NASCIMENTO, 2009).

Segundo Beyer (2010) as escolas deveriam proporcionar um espago para
reflexdo sobre o processo de educacao inclusiva. Esse espaco € importante para a

troca de conhecimentos entre professores e intérprete, buscando a consolidacao de
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novos conhecimentos e informagdes que auxiliardo os docentes nesta caminhada
que envolve a inclusdo escolar.

Para que esse espago seja criado € necessario, que conste no Projeto
Politico Pedagdgico da Escola, uma proposta que atenda as necessidades do
discente surdo, oferecendo capacitagdo para os professores trabalharem com os
alunos com surdez; mas foi observado que os critérios de organizagao referente a
inclusdo de criangas e adolescentes com necessidades especiais € muito restrito
apenas a informacdo que a escola se propée a uma educacao inclusiva de
qualidade e se preocupa com o desenvolvimento integral de todos os alunos, nao
norteando a inclusdo dos alunos surdos na escola.

O Plano Nacional de Educagao, Lei n® 10.172/2001, tem como objetivos e
metas: “Assegurar a inclusdo, no projeto pedagdgico das unidades escolares, do
atendimento as necessidades educacionais especiais de seus alunos, definindo os
recursos disponiveis e oferecendo formacdo em servico aos professores em
exercicio” (MEC, 2001, p.58).

Para o oferecimento de curso de capacitacdo destes professores, a primeira
etapa seria a reformulagdo do PPP da escola, para em seguida solicitar dos 6rgaos
superiores o0 apoio para realizagdo dos cursos, de recursos financeiros, de
professores especializados, recursos materiais e etc. A escola também pode se
inscrever no programa Escola Acessivel para solicitar o curso de formagao para os
professores trabalharem com a educacao inclusiva.

Quadros (1997, p.117) destaca a importancia da formagcédo dos professores
que trabalham com criancas surdas, que precisam, além da formacao pedagdgica, a
formacao para tornarem-se bilingues, principalmente o professor que ensina a lingua
portuguesa. O surdo tem como primeira lingua a de sinais, sendo a lingua
portuguesa sua segunda lingua, por isso, a educagao inclusiva do surdo precisa ser
bilingue.

Deve-se salientar que apenas um curso basico de LIBRAS n&o faz com que o
professor conheca completamente a lingua de sinais, nem seja fluente na lingua
para poder se comunicar com o aluno surdo, necessitando assim de curso de
formagdo, muita leitura sobre as especificidades do surdo e treino na lingua de
sinais para melhorar a comunicagdo com o discente.

Na oitava pergunta do questionario foi abordado sobre quais as pessoas que

se comunicam na lingua de sinais na escola e 83% dos professores apontaram
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apenas para o intérprete de lingua de sinais, e a professora de matematica nao
assinalou nenhuma opg¢éo escrevendo como resposta, “ninguém”.

Segundo Beyer (2010, p. 73), “No atendimento de alunos surdos, o dominio
da lingua de sinais pelo professor € indispensavel. Além disso, o conhecimento, pelo
professor das caracteristicas de linguagem e das estruturas de pensamento dos
alunos surdos é uma qualidade altamente desejavel”.

No espacgo escolar é relevante que todo professor que trabalhe com alunos
com surdez saiba a lingua de sinais e sua estrutura, com o objetivo de melhorar a
interacdo com o esse aluno, na adaptagdo dos procedimentos de ensino e na
mediacao da constru¢ao do conhecimento.

Sem o conhecimento sobre a lingua de sinais e a sua estrutura é muito dificil
que o professor consiga mediar o processo ensino aprendizagem para 0 aluno com
surdez, mesmo tendo a presenca de um intérprete da lingua de sinais na sala de
aula, pois as aulas devem ser elaboradas seguindo a uma adequagado nesse
processo com a utilizagdo de recursos visuais que auxiliem a aprendizagem do
surdo.

Quadros (1997) destaca a importancia do conhecimento da lingua de sinais
dentro de uma proposta bilingue para surdos:

Em primeiro lugar, as linguas de sinais apresentam-se numa
modalidade diferente das linguas orais; sdo linguas espacgo-visuais,
ou seja, a realizagao dessas linguas nao é estabelecida através dos
canais oral-auditivos, mas através da visdo e da utilizagdo do
espaco. A diferenca na modalidade determina o uso de mecanismos
sintaticos especialmente diferentes dos utilizados nas linguas orais.
(QUADROS, 1997, p. 46)

Dentro do exposto por Quadros, observa-se a relevancia em todos os
docentes aprenderem sobre essa lingua, pois a mesma possui regras gramaticais
proprias diferenciando da lingua oral. Além disso, a primeira lingua dos surdos,
garantida pela lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, Art. 28, Inciso IV, € a de sinais e
a segunda lingua € a lingua portuguesa. Esse mesmo artigo garante uma educacao
bilingue em escolas inclusivas.

A presenca do intérprete da lingua de sinais na sala de aula é relevante, pois
o mesmo auxilia a inclusdo do discente surdo na escola, traduzindo da lingua oral

para a lingua de sinais as informacdes dos professores. Sua atuagao, muitas vezes,
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vai além da tradugcdo de uma lingua para outra, principalmente quando os
educadores nao conhecem a lingua de sinais, pois ele precisa encontrar
mecanismos para auxiliar o surdo na compreensdo dos conteudos escolares
passados pelos professores.

E importante que o intérprete da lingua de sinais domine os aspectos da
comunicacao da LIBRAS para auxiliar o aluno surdo, mas através da resposta da
professora de matemadtica que escreveu “ninguém”, na pergunta sobre quem fala
lingua de sinais na escola, observa-se o ndo contentamento da docente em relacdo
a traducéo feita pela intérprete para o aluno surdo.

O intérprete, na escola, encontra-se frente a conteddos variados que muitas
vezes ndo sdo passados para o mesmo com antecedéncia. E indispensavel que o
professor passe seu planejamento para o intérprete antecipadamente para que o
mesmo possa analisar o conteudo e verificar quais palavras a mais serao
necessarias, em lingua de sinais, para a tradug¢ao dos conteudos.

A nona pergunta do questionario buscou conhecer sobre a interacdo dos
alunos surdos e demais colegas da escola. Nesta questdao, 100% dos professores
assinalaram que essa interacao é regular.

Apesar dos alunos ouvintes ndo saberem se comunicar com o surdo através
da lingua de sinais, como foi observado na oitava resposta do questionéario, os

professores consideram essa interagao regular. Segundo Mantoan (2015):

A escola comum é o ambiente mais adequado para garantir o
relacionamento dos alunos com ou sem deficiéncia e de mesma
idade cronolégica, a quebra de qualquer agao discriminatéria e todo
tipo de interacdo que possa beneficiar o desenvolvimento cognitivo,
afetivo, motor e afetivo dos estudantes. (MANTOAN, 2015, p.40)

A educagdo inclusiva € uma construcdo de valores sociais que visa a
substituicdo do isolamento do ambiente particular pela inclusdo escolar
corroborando com a inclusdo social, pois dentre seus objetivos estd o de inserir 0
individuo com necessidades especiais na sociedade, podendo o mesmo ser um
membro ativo com qualidades e especialidades, contribuindo para o
desenvolvimento do mesmo e combatendo a exclusdo vivida pelas criangas com
necessidades educacionais especiais a muitos anos.

A interacdo social é um processo importante para o desenvolvimento do ser

humano. Essa interacdo comeca na familia e se estende mais tarde para o ambiente
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escolar, colaborando com o desenvolvimento afetivo, cognitivo e social de todos os
alunos, principalmente aqueles que tém necessidades especiais.

Observa-se que nesta questdo os professores acham a interacdo entre os
discentes regular. Tal afirmagdo mostra que os professores ndo veem a interagao
como um processo que necessita da comunicagao real, pois como ja foi verificado
nas questdes anteriores os alunos ouvintes ndo sabem se comunicar através da
lingua de sinais, porém essa comunicagao é importante para uma interagao regular,
sem ela dificilmente os alunos podem interagir de forma satisfatéria.

A décima pergunta do questionario teve como objetivo verificar como
acontece o processo de avaliacdao com o aluno surdo na escola. Nesta questao, 50%
das professoras responderam que estabelecem diferentes normas de avaliacao para
o discente surdo e 50% responderam nao.

Das professoras que responderam sim, a de matematica explicou que s6
comegou a estabelecer essa diferenga ap6s conversar com a intérprete e entender
as necessidades do aluno; a professora de geografia escreveu que para o aluno
especial, ela faz uma avaliagdo com multiplas escolhas; e a professora de educagao
fisica relatou que s@o necessarias atividades diferenciadas para melhor
entendimento e participagao do aluno surdo.

Entre as professoras que assinalaram ndo, a de ciéncias e a de portugués
nao responderam o porqué, a professora de Cidadania respondeu que oferecia mais
tempo e flexibilidade na realizagdo das tarefas.

Para que a avaliacdo aconteca é relevante levar em consideragdo as
especificidades de cada educando. Em relagdo aos discentes surdos, € essencial
que se conheca os aspectos que os diferenciam dos alunos ouvintes, adaptando os

instrumentos de avaliagdo para o aluno com surdez. Segundo Mantoan (2010):

A avaliacao de carater classificatorio, por meio de notas, provas e
outros instrumentos similares tem mantido a repeténcia e a exclusao
nas escolas. A avaliagdo continua e qualitativa da aprendizagem com
a participacédo do aluno, tendo, inclusive, a intencao de aprimorar o
ensino e torna-lo cada vez mais adequado a aprendizagem de todos
os alunos, diminuiria substancialmente o nimero dos que sao
indevidamente avaliados e categorizados como deficientes nas
escolas comuns. (MANTOAN, 2010, p. 15)

A autora chama atencdo para o carater excludente que o sistema de

avaliacao tem sido empregado, e ressalta que uma avaliagado continua e qualitativa
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seria melhor empregado visando a aprendizagem de todos os alunos. Em relagédo ao
aluno surdo, o professor precisar adequar a avaliagdo a sua especificidade,
principalmente o professor de lingua portuguesa.

A avaliacdo precisa ter um carater informativo com o objetivo de orientar e
aprimorar a aprendizagem do discente, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos, favorecendo o desenvolvimento do mesmo no processo
educativo, como também, gerar informagdes na condugao da pratica pedagdgica do
docente e, se necessario, adaptacbées e ajustes no intuito de guiar acdes
mediadoras continuas para corroborar na aprendizagem do aluno.

O docente e o discente sdo pecas relevantes nesse procedimento, pois a
avaliagao deve ser um processo flexivel, analisado continuamente com o objetivo de
corrigir ou ser modificado, com caracteristicas de informar e regular o processo
ensino-aprendizagem, favorecendo e instigando a aprendizagem do aluno, levando-
0 a conhecer melhor seu processo de construcdo do conhecimento, e melhorando
sua interacao com o professor.

Os alunos surdos, que sao avaliados de uma forma diferenciada, estao tendo
os seus direitos garantidos, de acordo com o Decreto de Lei 5626/05, em seu
capitulo IV, Artigo 14, no qual consta que se deve:

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de
segunda lingua, na corregcdo das provas escritas, valorizando o
aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa.

VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo
de conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente
registrados em video ou em outros meios eletrbnicos e tecnoldgicos
(BRASIL, 2005).

Os professores, que responderam ndo estabelecerem diferentes normas de
avaliagédo para o discente surdo, precisam rever seus conceitos sobre a avaliagao e
como proceder com esse discente que precisa ser avaliado de forma coerente com a
lingua de sinais e a maneira como ele aprende a lingua portuguesa.

O professor precisa romper com paradigmas internalizados em sua prética
pedagdgica, em que a avaliagdo € realizada usando sempre 0S mesmos
mecanismos e apenas como pretexto para medir o desempenho do aluno. A
avaliagdo pode possibilitar um melhor acompanhamento do percurso de

aprendizagem do aluno; mas para que essa avaliagdo, de fato aconteca, sao
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necessarios mais planejamentos diarios, conhecimento sobre a educacao bilingue e
a lingua de sinais, registros de acompanhamento dos alunos, elaboragdo de
estratégias diversificadas necessarias e distribuicdo de feedbacks constantes para
os discentes com a finalidade de possibilitar e estimular o desenvolvimento da
aprendizagem dos mesmos, respeitando as especificidades de todos os discentes.

Em relagdo a pergunta sobre o desempenho escolar do aluno surdo
corresponder a expectativa do professor, 67% dos professores responderam as
vezes e 33% responderam que o desempenho escolar desse aluno nao corresponde
as expectativas.

Para que o aluno surdo obtenha maior desempenho escolar é necessario que
a escola contemple a condicdo linguistica e cultural do aluno surdo. Segundo
Lacerda (2000):

Quando se opta pela insergao do aluno surdo na escola regular, esta
precisa ser feita com muitos cuidados que visem garantir sua
possibilidade de acesso aos conhecimentos que estdo sendo
trabalhados, além do respeito por sua condicao linguistica e por seu
modo peculiar de funcionamento. Isso ndo parece facil de ser
alcancado e, em geral, varios desses aspectos nao sao
contemplados. A crianga, frequentemente, ndo é atendida em sua
condicdo socio-lingliistica especial, ndo sao feitas concessoes
metodoldgicas que levem em conta sua surdez, o curriculo nao é
repensado visando incorporar aspectos significativos a otica da
pessoa surda, culminando com um desajuste so6cio-educacional.
(LACERDA, 2000, p. 4)

A autora Cristina Lacerda (2000) chama a atencao para a forma como o aluno
com surdez deve ser incluido no sistema regular de ensino, o conhecimento sobre a
lingua de sinais e o seu funcionamento, a cultura surda, a adaptagao curricular e a
presenca do intérprete de lingua de sinais, sdao fundamentais para um melhor
processo de inclusdo escolar. Se esses aspectos ndo forem contemplados pelo
professor, dificilmente o aluno construira novos conhecimentos.

Quando o professor conhece e respeita a condigdo linguistica do discente
surdo, ele consegue mediar melhor a construgdo do conhecimento desse aluno.
Saber como advém o processo de aquisicdo do conhecimento do surdo € relevante
para que o docente planeje sua pratica pedagdgica adequada a especificidade do

aluno.
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Dando seguimento ao questionario, a décima segunda pergunta foi de
multipla escolha e enfocou os obstaculos enfrentados pelo aluno na escola. Como
resposta obteve-se mais de uma opcao assinalada pelos professores.

Dentre os obstaculos enfrentados pelo aluno, as professoras de geografia e
ciéncias marcaram a opg¢ao que o aluno surdo ndo sabe a LIBRAS, as professoras
de ciéncias e educagao fisica assinalaram que o aluno ndo consegue participar das
atividades propostas pelos professores, as professoras de geografia, educagao
fisica, cidadania, portugués e matematica assinalaram o item que indica que o aluno
tem como obstaculo o ndo conseguir aprender sé6 com as aulas da escola e os
docentes das disciplinas de cidadania, portugués e matematica assinalaram também
o item que indica que o0 mesmo nao conhece a lingua portuguesa direito. O Unico
item que nao foi assinalado pelos docentes foi 0 que retrata discriminacao sofrida
pelo surdo.

A inclusdo da crianga surda na escola regular ndo € um processo simples de
incluséo, pois ela, na maioria dos casos, nao conhece a lingua de sinais e necessita
conhecer a LIBRAS, ampliar as habilidades de comunicagéo e atividades sociais
para melhor interagir com outros colegas. Dentro deste quesito ressalta-se a
importancia do professor e o interprete para auxiliar no desenvolvimento das
competéncias linguisticas desse discente como também na interagdo dessa crianca
no ambiente escolar.

Como foi sinalizado por alguns professores que o aluno néao sabe a lingua de
sinais, fica evidenciado que o aluno com surdez severa que nao conhece direito sua
propria lingua, tera dificuldade em conhecer outra lingua, no caso especifico, a
lingua portuguesa. Com isso ndo conseguira participar das atividades propostas e
dependera muito da ajuda do professor e do intérprete, como também do auxilio, na
sala de recurso no turno oposto.

A crianca surda necessita aprender a lingua de sinais 0 mais cedo possivel,
pois essa lingua é fundamental para sua interacdo, comunicacdo social e
desenvolvimento cognitivo. Segundo a Secretaria de Educagdo Especial (2006, p.
48):

A variedade de problemas enfrentados pela crianga surda é tal que é
provavel que um Udnico professor ndao consiga prestar-lhe apoio
necessario. Ela podera necessitar de profissionais da area da saude
para sua reabilitacdo e de professores para acompanhamento
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pedagdgico (de conteludos e de linguagem), que podera ser oferecido
no horario contrario da classe comum. O acompanhamento
pedagdgico poderd ser dado em salas de recursos ou escolas
especiais, num trabalho articulado entre pedagogos, professores
especializados, fonoaudiélogos e psicologos.

Na inclusdo do aluno com surdez na escola regular, faz-se necessario o
atendimento do mesmo em turno oposto, em salas de recurso para 0
desenvolvimento da lingua de sinais, da lingua portuguesa e das informacdes
adquiridas na sala de aula regular, como também, é relevante a presenca da familia
no momento do atendimento, com o intuito de receber orientacbes de como se
relacionar melhor com o surdo e aprender como se comunicar com 0 mesmo.

E fundamental a interagdo e colaboracdo da familia com os profissionais que
auxiliam o processo de aprendizagem do aluno surdo, pois a familia tem a fungéo de
amparar fisica, socialmente e emocionalmente seu filho, e a sala de recurso, além
de corroborar com desenvolvimento do aluno, auxilia os pais dando apoio emocional
e de conhecimento sobre as necessidades especiais da crianga.

Quanto mais cedo o surdo for para sala de recurso, sera melhor para o
desenvolvimento da linguagem e a sua interagdo com outros colegas. O programa
da sala de recursos estimula o conhecimento e a compreensao da linguagem de
sinais e da lingua portuguesa, tornando-se imprescindivel a frequéncia desse aluno
na sala de recursos.

Infelizmente a escola ndo possui sala de recursos multifuncionais, e a escola
estadual que possui sala de recursos na cidade, Escola Estadual Francisco da C.
Menezes, situada em um bairro afastado do centro da cidade, ndo tem um
profissional que trabalhe com surdos, impedindo assim a frequéncia do aluno nesta
sala de recursos. Essa informagéao foi cedida pela coordenadora da sala de recursos
multifuncionais, no dia 22 de julho de 2016, pois a pesquisadora queria informacdes
sobre o porqué da néo frequéncia do aluno surdo a referida sala para apoio.

A sala de recursos multifuncionais, através do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), tem como objetivo complementar a formacao integral dos
alunos que dele necessitam. Segundo Mantoan (2010), referindo-se a sala de

recursos multifuncionais:

E um espaco organizado preferencialmente em escolas comuns das
redes de ensino. Fazem parte desse ambiente de educagéo especial
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equipamento de informatica, ajuda técnica e materiais pedagogicos e
mobiliarios adaptados para atender as necessidades dos alunos.
Uma sala de recursos multifuncionais podera atender as escolas
proximas quando o numero de salas e de professores Educagdo
Especial de uma rede de ensino nao for suficiente para que cada
escola tenha a sua. (MANTOAN, 2010, p.34)

A sala de recursos multifuncionais assegura condicoes de acesso,
desenvolvimento e aprendizagem para o aluno com necessidades educacionais
especiais e presta servigo de apoio aos pais e a escola que trabalha com inclusao. O
AEE é essencial para o desenvolvimento do aluno surdo.

Diante do que foi exposto com o questionario respondido pelos professores
verifica-se que a inclusdo do aluno surdo esta longe de ser algo real, ela se
aproxima muito mais de uma integracao escolar, pois a escola pesquisada nao se
adaptou as especificidades do aluno para dar uma educacado de qualidade que
promova o seu desenvolvimento.

Lopes (2008, p. 1) relata que “Estar matriculado na escola ndo garante a
permanéncia nela, nem muito menos estar integrado nessa”. A escola precisa mudar
para garantir uma inclusao real desse aluno, com propostas previstas em seu PPP
que auxilie a inclusdo do aluno com surdez, com formacdo continuada para os
professores e desejo de cumprir os direitos de inclusdo previstos em lei.

Verifica-se que as respostas dos professores no questionario estao
relacionadas a falta de conhecimento maior sobre o processo de inclusdo do aluno
surdo, a leis que corroboram para inclusdo do mesmo, a lingua de sinais com o seu
funcionamento e uma metodologia adequada para esses alunos.

A realidade existente em relacdo a inclusao do aluno surdo nesta unidade
escolar pesquisada, é precaria, necessitando com urgéncia que os professores e
gestores da escola possam buscar conhecer mais sobre a surdez, sua lingua e os
mecanismos de aprendizagem do surdo, tendo um maior compromisso com a

inclusdo escolar.

5.2 A FALA DA INTERPRETE

A intérprete de lingua de sinais € do sexo feminino, tem vinte e oito anos de

idade e sua formagéo € curso superior em Letras (incompleto).
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Quando foi questionada sobre o tempo de servico, a mesma informou ter
cinco anos atuando como intérprete da lingua de sinais nas escolas publicas,
demonstrando assim que possui experiéncia no processo de interpretacdo e atuagéao
com alunos nas escolas regulares. Essa experiéncia no trabalho leva a aprimoragao
de conhecimentos e aquisicdo de novos saberes que auxiliam na interpretacdo e
interacao com os alunos surdos.

Na segunda pergunta, foi questionado a intérprete sobre o periodo que foi
contratada para atuar na unidade escolar pesquisada e a mesma respondeu que
comecou a trabalhar no dia 18 de abril de 2016. Observa-se nesta resposta da
intérprete que a mesma chegou na unidade escolar no fim da | unidade, pois as
aulas do ano letivo escolar do estado da Bahia comegaram no dia 15 de fevereiro de
2016.

Quando os professores nao conhecem a lingua de sinais e nao existe o
intérprete presente na sala de aula, o discente surdo ndo compreendera o que dizem
os docentes e 0s seus colegas ouvintes e ndo conseguira acompanhar a aula
elaborada para os alunos que falam e escutam, transformando o processo de
inclusdo em exclusao escolar.

Segundo Quadros (2005, p.11) o tradutor-intérprete de lingua de sinais € uma
“pessoa que traduz e interpreta a lingua de sinais para a lingua falada e vice-versa
em quaisquer modalidades que se apresentar (oral ou escrita)”.

A presenca de um intérprete na sala de aula é algo indispensavel, pois sem
ele o aluno surdo ficara impossibilitado de interagir com o professor e de adquirir
conhecimentos, principalmente porque os professores desta unidade escolar nao
conhecem a lingua de sinais, como ja foi verificado no questionario respondido pelos
professores.

E relevante que a escola, junto com o Nicleo Regional de Educacdo (NRE),
que é o 6rgao responsavel pela unidade escolar e as contratacdes dos prestadores
de servigos, busquem sanar estes entraves nas contratacbes para que o intérprete
esteja presente na escola a partir do primeiro dia de aula, no intuito de auxiliar a
interagdo entre professores e o aluno surdo, colaborando assim com 0 processo
ensino aprendizagem.

A terceira questao abordou sobre a quantidade de alunos existente na sala de

aula e a intérprete informou que so existia um unico aluno surdo na escola.
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E importante que os surdos possam conviver com outros surdos para que
tenham a mesma percepcédo de mundo que eles, podendo interagir através de sua
lingua e vivenciar a sua cultura. Segundo Franco (1999):

No caso dos surdos, a presenga na escola com seus pares, a
convivéncia com surdos adultos, uma metodologia prépria e um
curriculo orientado para as suas necessidades especificas, séo
fatores que poderdo promover a verdadeira inclusdo desses
individuos na sociedade mais ampla. (FRANCO, 1999, p.216)

O surdo precisa conviver com 0s seus pares na escola para romper a dor do
isolamento e das barreiras de comunicagao que o cercam no mundo dos ouvintes e
assim promover uma inclusdo que respeite as suas especificidades. O ideal seria
matricular todos os surdos que estivessem no Ensino Fundamental Il, em uma dnica
escola para que os mesmos pudessem interagir e ndo se sentissem isolados por
nao compartilharem a mesma lingua que os ouvintes. Esta préatica também facilitaria
a formagao continuada dos professores para trabalhar com a inclusdo dos surdos, a
contratacao de intérpretes e a organizagcdo da escola, trazendo menos custos ao
Estado e ajudando aos surdos a conviverem juntos em uma escola inclusiva.

Na quarta questao foi inquerido sobre a quantidade de horas de atuacao
direta trabalhadas por semana e a intérprete informou trabalhar vinte horas
semanais.

Como sado previstas vinte e cinco horas semanais de aula no Ensino
Fundamental |l, observa-se que o horéario de trabalho da intérprete ndo € compativel
com o horario de aula do surdo, deixando o aluno cinco horas/aula sem um
profissional para auxilia-lo.

Quadros (2004, p. 61) discorre sobre algumas considera¢des a respeito do
intérprete de lingua de sinais em relagdo ao trabalho na sala de aula: “As aulas
devem prever intervalos que garantem ao intérprete descansar, por isso garantira
uma melhor performance e evitard problemas de saude para o intérprete”.

O correto seria dois intérpretes para trabalhar na unidade escolar, pois
poderiam se revezar para auxiliar os professores durante o horario destinado as
Atividades Complementares (AC), na tentativa de elaborar atividades que ajudem os
surdos, e fazer revezamento de aula durante a atuacao na sala, evitando um dnico
profissional ficar atuando por cinco horas seguidas e tendo prejuizo na sua saude,

por esforgo repetitivo.
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Dentro de uma realidade em que o aluno surdo ndo compreende a lingua oral
e 0s seus professores ndo sabem a lingua de sinais, € imprescindivel a presenca do
interprete na sala de aula, com o intuito de servir como canal de comunicagao entre
o aluno surdo e o professor. Assim, a presenca de mais um intérprete na escola
seria o ideal para auxiliar o trabalho dos professores, para ajudar o aluno surdo na
comunicagao, como para a intérprete contratada.

No quinto questionamento buscou-se verificar como acontece a interagdo da
intérprete com o aluno surdo e se este discente conhece a lingua de sinais.
Resposta da intérprete no questionario:

Considero regular a interagdo, pois o aluno compreende os sinais
cotidianos da Libras de modo que aprende os contelidos. Entretanto
seu vocabulario é limitado no que tange os sinais educacionais.

Segundo Quadros (2004, p. 62) “A crianga surda tende a estabelecer o
vinculo com quem |he dirige o olhar. No caso, o intérprete € aquele que estabelece
essa relacdo”. Uma boa interagao é fundamental para o processo de aprendizagem,
cabendo o intérprete a responsabilidade em tentar uma melhor interacdo com o
surdo, gerando um sentimento de confianga entre ambos, pois o aluno busca no
intérprete a solugdo para sanar a sua barreia de comunicacdo e interagir com o
professor e os colegas.

A lingua de sinais ajuda o aluno surdo ao acesso aos conteudos escolares
proporcionando uma melhor intera¢do entre os ouvintes e o surdo, neste contexto, a
presenca do intérprete é imperiosa, pois 0 mesmo sera como um elo para mediar a
comunicacao entre os participantes do didlogo.

Segundo a intérprete o aluno surdo possui um vocabulario limitado em
relacdo aos sinais educacionais. O discente precisa aumentar seu vocabulario para
poder expor suas duvidas, trocar informacdes, interagir melhor com o professor e
construir seu conhecimento. Neste sentido seria relevante este aluno frequentar o
AEE (Atendimento Educacional Especializado), mas infelizmente, como ja foi
explicado em questdes anteriores, esse atendimento ndo esta disponivel para os
alunos surdos da cidade.

Em continuagéo a analise do questionario da intérprete, na sexta questao, foi
interrogada a intérprete como ela percebia a interagdo entre os professores e o

aluno surdo. Ela informou que tinham uma boa interagéo.
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Uma boa interacdo € fundamental para o processo de mediacdo da
aprendizagem, pois o docente desempenha um relevante papel na formacédo do
aluno deixando marcas positivas ou negativas. Se a interagdo for ruim, o aluno
passara a ter rejeicdo a disciplina e consequentemente isso influenciard na
aprendizagem, porém se houver uma boa intera¢do, o aprender a disciplina se torna
mais interessante.

Miranda (2008, p. 5) discorre sobre o procedimento do educador em busca de
uma boa interacdo, “O professor deve prevalecer a visdo mais humanistica,
transformando o ambiente mais afetivo, onde a relagéo professor-aluno seja a base
para o desenvolvimento cognitivo e psiquico em sala de aula”.

A interagdo do professor com os alunos na sala de aula influencia no
processo de construgdo da aprendizagem do aluno. Um aluno motivado, que tem a
sua curiosidade despertada e tem empatia pelo professor consegue interagir melhor
com o educador e constréi sua aprendizagem com mais facilidade.

Apesar dos professores ndo conseguirem se comunicar com o surdo usando
a lingua de sinais, o intérprete colabora de maneira essencial nessa comunicagéo e
consequentemente na interacdo professor aluno, podendo notar as dificuldades do
aluno e tentar auxiliar os docentes, colaborando com a contextualizagdo do assunto
para que esse aluno possa entender melhor os conteudos.

A oitava pergunta do questionario buscou conhecer sobre a interagcdo dos
alunos surdos e os alunos ouvintes. Nesta questdo, a intérprete sinaliza que existe
pouca interacdo entre eles, diferente da resposta dos professores que afirmaram
sobre essa mesma interagédo se da de forma regular.

Dentro do que foi verificado com a pesquisa, 0os alunos ouvintes nao
conhecem a lingua de sinais e o0 aluno surdo nao faz leitura labial, entdo se nao
existe comunicacao real entre eles, como a interacao poderia ser regular?

De acordo com o SEESP/MEC (2006, p. 17) “A comunicacao é, sem duvida, o
eixo da vida do individuo, em todas as suas manifestagdes como ser social”.

A comunicacao apresenta-se como um elemento responsavel pela interacao
do individuo e quando o aluno surdo € incluido no espago escolar e ndo consegue
interagir com o0s demais colegas por ndo conhecerem a mesma forma de
comunicacao, esse aluno enfrenta obstaculos e se mantém a distancia dos outros

discentes.
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Segundo Lacerda (2006, p. 177) “O aluno surdo € usuario de uma lingua que
nenhum companheiro ou professor efetivamente conhece. Ele € um estrangeiro que
tem acesso aos conhecimentos de um modo diverso dos demais e se mantém
isolado do grupo”.

O ideal, para que esse aluno ndo se sentisse isolado, seria que a escola
proporcionasse aulas em LIBRAS pelo menos uma vez por semana, para que 0s
alunos do 8% ano aprendessem a se comunicar com o colega, no intuito de uma
melhor interacdo entre eles. Essa aula também deveria ter a participacdo dos
professores, para que 0s mesmos aprendessem a se comunicar melhor com o
discente surdo e nao ficasse sé na dependéncia do intérprete.

O SEESP/MEC (2006) indica que as unidades escolares devem proporcionar
acOes para auxiliar o processo de inclusao do aluno surdo na escola regular junto

aos colegas ouvintes:

Grandes agdes devem ser desenvolvidas na escola para a interagao
das criangas surdas com ouvintes. A comunicacao nesse momento é
o fator mais relevante. A crianga surda aprende a lingua portuguesa
com a crianca ouvinte e a crianca ouvinte aprende LIBRAS com a
crianga surda. (BRASIL, 2006, p. 24).

As acgbes que promovem interacdo entre os alunos quebram barreiras de
isolamento e comunicagao, promovendo um ambiente inclusivo, mas como essas
acoes ndo constam do PPP da escola, e também nado existe nenhum projeto de
inclusdo para pessoa com surdez, fica dificil a unidade escolar solicitar verbas para
a execugao de qualquer procedimento que envolva o aluno surdo.

A nona questdo buscou-se verificar se o professor usa uma metodologia
adequada para mediagdo da aprendizagem do aluno surdo. Nesta questdo a
intérprete assinalou que as vezes isso acontece, mas o MEC/SEESP (2006, p. 53)
sinaliza para as escolas que “Para o desenvolvimento de todas essas atividades
com criangas surdas faz-se necessario que haja adequagbes, flexibilizagdes e
adaptacdes curriculares”.

Nas adaptagcbes ou flexibilizagdo curriculares, precisa-se considerar 0s
objetivos e conteldos para que nao sejam desprezados e sim valorizados e
enriquecidos através de estratégias e metodologias que contemple as
especificidades do aluno surdo. Para qualquer planejamento pedagdgico é

necessario que o professor leve em consideragcdo a questdo linguistica do aluno
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surdo e a utilizacdo de recursos visuais para auxiliar o processo de construcdo de
saberes do aluno.
Segundo Lopes e Menezes (2010):

[...] sem que o professor tenha uma formagao mais sélida no
que se refere a educacao de surdos, mais especificamente, no
que se refere a procedimentos curriculares e pedagdgicos
implicados em uma educacao bilingue bicultural para surdos,
prejuizos para o0s professores e alunos estardo sendo
produzidos. (LOPES, MENEZES, 2010, p. 83)

Essas adaptacbes no curriculo podem ser analisadas pelos gestores e
professores buscando maneiras para contemplar as necessidades de seus alunos
com estratégias diferenciadas para mediar o processo ensino aprendizagem e
combater a homogeneizagdo do ensino que traz prejuizos para todos os alunos,
principalmente para o discente surdo.

Observa-se que esse ‘as vezes’ que foi dado como resposta pela intérprete,
mostra a falta de adequagdo na metodologia que vise 0 processo de aprendizagem
do aluno surdo, mostrando assim que as aulas sdo muito mais preparadas para 0s
discentes ouvintes, trazendo prejuizos para o surdo.

A nona questdo teve como objetivo verificar se a intérprete auxiliava os
professores na elaboracao das aulas ou atividades pedagogicas. De acordo com a

entrevistada ela sé auxilia as vezes e justificou:

Na unidade escolar ha professores com varios perfis e diferentes
abordagens. Algumas mostram-se mais dispostas a se adaptar que
outros. Quando ha oportunidade eu participo.

Sabe-se que a obrigagcao pelo planejamento das aulas € do professor, mas
seria ideal que o intérprete contribuisse na construcdo do planejamento das aulas,
verificando quais os melhores recursos visuais, estratégias e materiais para serem
utilizados, contribuindo assim para superar os desafios da inclusdo dos surdos e
buscando um resultado mais plausivel para esse processo.

Observa-se que nem todos os docentes estdo abertos ao processo de
inclusao e tem resisténcia a presenca da intérprete na sala de aula, mas segundo a
resposta da mesma, ela auxilia quando tem oportunidade. E necessario lembrar que

os professores fazem seus planejamentos em casa ou no horario reservado para a
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Atividade Complementar (AC), que é um espacgo/tempo destinado a organizacdo e
planejamento das aulas, e nestes horarios a intérprete se encontra na sala de aula
mediando a comunicacgao entre o professor do hordrio estipulado e o aluno surdo.
Lacerda (2013) discorre sobre a importante da participagao do intérprete para
auxiliar o professor na adequagdo de recursos e planejamento que auxiliem a

inclusao escolar do surdo:

Como qualquer outro profissional que trabalha no espaco escolar,
suas opinides sdo essenciais em todos 0s processos envolvidos, pois
ele € um forte colaborador para a construgdo de uma pratica
pedagdgica que seja adequada ao aluno surdo dentro do contexto de
uma proposta educacional inclusiva bilingue. (LACERDA, 2013, p.
77)

O planejamento das aulas é estabelecido pelo professor, porém o intérprete
pode ajudar sugerindo atividades que auxiliem o aluno surdo a compreender melhor
o conteudo. Esse auxilio da intérprete tem uma importancia maior nesta unidade
escolar, pois os professores e gestores ndo conhecem o funcionamento apropriado
para inclusdo do surdo.

A décima pergunta do questionario inqueriu sobre as dificuldades que o aluno
apresenta em relacao a aprendizagem. Nesta questédo a intérprete respondeu:

O aluno possui vocabulario limitado, o que prejudica a assimilacao de
alguns conteldos. Além disso, tem dificuldade de inferir, abstrair e
correlacionar informagdes.

Quando o surdo possui um vocabulario muito limitado, ele ira apresentar
dificuldade em compreender alguns conteudos, isso acontece devido a demora da
aquisicao da lingua de sinais e pela metodologia equivocada utilizada para inclusdo
do surdo.

Segundo Lacerda; Gées; Souza (1996, apud Lacerda, 2000):

Muitos estudos indicam que pessoas surdas, nessas condi¢des de
escolarizacdo, mesmo apos varios anos, apresentam dificuldades em
relacdo a aquisicao de conhecimentos de maneira geral, € no uso da
linguagem escrita, especialmente; em geral, porque as praticas
educacionais nao contemplam as reais necessidades dos surdos,
fazendo com que eles apresentem conhecimentos muito aquém
daqueles desejados para seu grau/anos de escolaridade.
(LACERDA, 2000, p. 2)
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Quando a crianga ndo € exposta a lingua de sinais desde novinha, ela tera
prejuizos na aprendizagem gerando repeténcia escolar, evasao ou discriminagao por
parte dos colegas e professores, que ndo acreditam que esse aluno possa progredir.
Esses entraves na inclusdo do surdo poderdo ser amenizados quando a escola
assumir uma postura de mudangas que contemple a inclusdo dos surdos,
flexibilizando e adaptando sua pratica pedagdgica, buscando atender as
necessidades desse educando.

Beyer (2010, p. 72) refletindo sobre a didatica escolar ressalta que “Os alunos
com deficiéncias sensoriais necessitardo, também, de adaptacao nos procedimentos
de ensino. Embora sua capacidade intelectual ndao esteja comprometida, as
limitacdes sensoriais requerem procedimentos especificos”.

Uma escola que adere ao sistema de inclusdo, como foi observado no PPP
da escola pesquisada, necessita ser mais que um local de interagdo, mas precisa
ser um espaco de aprendizagem que valorize as diferencas e tenha um maior
compromisso com a aprendizagem do aluno surdo.

Finalizando o questionario, foi interrogada a intérprete sobre como ela avalia o
processo de inclusdo do aluno surdo na rede regular de ensino. Para essa resposta,

a intérprete discorreu:

A proposta educacional que visa a interagao entre individuos surdos
e ouvintes tem pontos positivos e negativos. Inserir os surdos na
escola regular pode ser favoravel ao empoderamento do povo surdo.
Além disso, é um estimulo para que sejam criadas politicas publicas
de inclusdo. Entretanto, no atual “modelo”, o surdo depende
totalmente da competéncia linguistica do intérprete, o qual ndo detém
conhecimento sobre todos os conteddos de modo que o
conhecimento do aluno fica condicionado a tal limitagao.

A intérprete mostra que a inclusdo escolar demonstra 0 empoderamento dos
surdos, pois como ja foi discutido em capitulos anteriores, através de suas lutas os
surdos conquistaram muitas vitorias como o reconhecimento da lingua de sinais
como primeira lingua dos surdos, politicas publicas que asseguram uma educagao
bilingue, o dia nacional do surdo, etc. Ela também ressalta que através da inclusao,
pesquisas podem continuar a serem realizadas e através dos resultados os surdos
podem lutar para que novas politicas publicas sejam criadas em prol de um melhor

processo de inclusao que beneficie o surdo.
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Como ponto negativo a intérprete faz uma critica ao modelo atual de inclusao
escolar, em que o aluno € completamente dependente da intérprete e quando os
conteudos repassados pelo professor ndo sdo do conhecimento da intérprete o
discente surdo fica prejudicado. Esse modelo da escola pesquisada, destacado pela
intérprete, ndo comporta a inclusdo dos surdos, pois as aulas sao preparadas
visando muito mais os alunos ouvintes, ndo existe interacdo adequada entre
professor e intérprete para planejamento das aulas, ndo tem adequagao de métodos
e técnicas que auxiliariam o ensino aprendizagem do surdo.

Neste contexto, observa-se que nao basta a presencga do intérprete para que
a inclusao do surdo aconteca, mas é relevante que o professor também seja fluente
em LIBRAS para poder mediar o processo de constru¢cao do conhecimento do surdo,

rompendo com as barreiras da comunicagcao. Segundo Damazio (2007):

O professor que é fluente em Libras é a pessoa mais habilitada para
transmitir seus conhecimentos aos alunos usuarios da Lingua de
Sinais. Uma vez que o dominio do conhecimento a ser trabalhado é
exclusivo desse professor, ndo existe a barreira da comunicagao...”
(DAMAZIO. 2007. p. 51).

Quando o professor também ¢é usuario da lingua de sinais fica mais facil a
mediacao do conteudo, beneficiando a aprendizagem do aluno. Isso ndo quer dizer
que a fungado do intérprete ndo € valiosa, pelo contrario, o intérprete exerce uma
funcao essencial proximo ao aluno surdo.

A partir da analise dos dados, observou-se que as professoras ndo estao
habilitadas para ensinar ao aluno surdo, pois desconhecem a lingua de sinais e
todos os outros aspectos que envolvem a surdez. Por conseguinte, ndo conhecem
sobre os procedimentos pedagdgicos mais adequados aos surdos € nao utilizam
frequentemente metodologias diferenciadas para contribuir com a mediacdo da
aprendizagem desse aluno.

Esse modelo de inclusao existente na escola pesquisada esta em desacordo
com a proposta de uma educagao inclusiva defendida pelas politicas publicas de
inclusdo e em oposicao ao tipo de inclusao que os surdos desejam.

Segundo Lopes e Menezes (2010):

A oposigao surda nao é, portanto, aos processos de incluséo, mas a
tipos de entendimentos da inclusdo. Os surdos resistem a incluséo
como o simples colocar no mesmo espaco fisico ou como o simples
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estar junto. Resistem a partilha do espago quando este é destinado a
normalidade. ( LOPES e MENEZES, 2010, p.76)

Os movimentos surdos resistem a esse tipo de inclusdo que muito se
assemelha a integracado escolar e lutam por uma inclusdo onde sua lingua e sua
cultura seja respeitada. A integragdo escolar nao traz beneficios para o aluno surdo,
muito pelo contrario, traz um isolamento que o faz, muitas vezes, desistir de estudar.

Para se efetivar a inclusdo do discente com surdez € necessaria uma
mudanca na organizacdo pedagogica da escola, para superar o modelo atual
existente que privilegia os alunos ouvintes, ndo contemplando as necessidades do
aluno surdo. Essas mudangas precisam estar de acordo com as politicas publicas

para inclusdo dos surdos e o respeito as suas especificidades.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

A educagéao € um direito garantido a todos por meio da carta magna brasileira,
buscando proporcionar uma base pedagdgica solida, que prepare o jovem para a
convivéncia em sociedade e para que tome seu direcionamento quanto ao papel que
vai desempenhar dentro da célula social.

E rezado na Constituicdo Federal, no artigo 205 que a “A educacio, direito de

todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
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colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcao para o trabalho”.

Diante disso, a educagado nao € um favor do estado para os cidadaos, trata-se
de uma obrigagdo regulamentada por Lei e que deve ser cumprida com a maior
qualidade possivel, inclusive, buscando novas metodologias e aspectos
pedagdgicos que dé maior plenitude aos objetivos da educagédo, ndo visando
somente embutir o aluno na escola, mas dar dignidade, reconhecimento e subsidios
para que possa se desenvolver socialmente. Esse direito a educacao se expande
também aos alunos com necessidades especiais, que sdo aqueles, que em fungéao
de suas necessidades precisam de um atendimento educacional adequado a sua
especificidade.

No intuito de garantir essa educacao inclusiva, as Politicas Publicas para
educacao de criangas com necessidades especiais corroboram com esse processo
assegurando o direito a matricula nas escolas regulares, professores especializados,
atendimento educacional especializado e etc.

O documento do MEC/SEESP de 2001 também impbe aos sistemas de
ensino que se organizem para garantir condicdes adequadas de ensino para 0s
discentes com necessidades educacionais especiais. Dessa forma, entende-se que
os alunos com necessidades especiais tém uma urgéncia maior quanto aos
parametros pedagdégicos e curriculares disponiveis aos mesmos, pois, em funcao
das suas singularidades, precisam de atendimento com metodologias e
procedimentos pedagdgicos apropriados na mediacdo do processo de ensino
aprendizagem.

Uma educacdo que se propde em ser inclusiva precisa constar em seu
Projeto Politico Pedagogico acdes educativas que visem acolher todos os discentes
e mediar o processo educacional através de praticas que atendam as diferencas e
busque um ensino de qualidade. Neste contexto, esta pesquisa foi desenvolvida
tendo por principio norteador a questdo levantada de analisar e entender de que
forma vem ocorrendo a inclusdo escolar de alunos surdos em uma Escola Publica
regular de Santo Antonio de Jesus. Para auxiliar na busca da resolucdo desta
duvida, determinou-se também o objetivo geral e os especificos, que foram preceitos
para o desenvolvimento desta pesquisa.

A fim de fazer o embasamento e possuir parametros para a analise dos dados
coletados, procedeu-se com a pesquisa bibliografica, buscando por meio da
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literatura disponivel informacdes inerentes a surdez, apresentando as caracteristicas
deste problema e de que forma a surdez se reflete na vida social dos surdos.

Pesquisou-se também sobre as politicas publicas na educagéo inclusiva,
mostrando quais as agbes governamentais estdo relacionadas com a educacao
inclusiva e os métodos utilizados para que as politicas publicas relacionadas a
inclusdo sejam executadas e tenham efetividade. As Politicas Publicas tém buscado
assegurar garantias para as pessoas com necessidades especiais de serem
incluidos nas escolas regulares sem discriminacado.Essas politicas sdo essenciais
em uma sociedade que almeja a inclusao social de todas as pessoas.

As Politicas Publicas para educacao inclusiva sdo essenciais, pois promovem
a substituicao do isolamento do ambiente particular pela inclusdo escolar, como uma
construcado de valores sociais que visa combater a excluséo vivida pelas criangas
com necessidades especiais ha muitos anos. Essas politicas garantem o acesso,
permanéncia e educacgado de qualidade para todos os educandosindependente de
suas especificidades, tornando a inclusdo escolar como um processo recrudescente
de inclusdo social; mas para que as mesmas tenham maior efetivagdo torna-se
necessario que os sistemas de ensino respeitem as leis vigentes e coloquem em
pratica suas determinacdes, para que a inclusao escolar, de fato, aconteca.

Seguindo esta linha de pensamento, pesquisou-se o processo de inclusdo do
surdo na educacéo e vislumbrou-se sobre a evolugdo da metodologia de ensino para
surdos, os resultados das aplicagbes de tais métodos e a consequéncia para o
aprendizado e inclusédo social dos surdos.

A pesquisa de campo realizada na Escola Estadual situada na cidade de
Santo Antbnio de Jesus foi aplicada aos professores e a intérprete buscando
identificar o processo de inclusao escolar, no Ensino Fundamental Il, na escola
publica Estadual Felix Gaspar, com adolescentes com deficiéncia auditiva em Santo
Antonio de Jesus.

Observando os resultados e discussdes apresentados no capitulo anterior,
percebe-se que a Escola Estadual da pesquisa ndo esta preparada para atender
alunos surdos, pois a mesma néo foi organizada mediante o PPP da escola para
receber tais alunos. A unidade escolar trabalha como se todos os alunos fossem
ouvintes, estando em contradicdo com as politicas publicas para inclusdo escolar do

aluno surdo.
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Verificou-se que os professores pesquisados atuantes no universo da
pesquisa tém ciéncia sobre a importdncia da inclusdo na educacdo dos alunos
surdos, citando inclusive sobre a relevancia da capacitagdo dos educadores para
atuarem com estes alunos. No entanto, observou-se um baixo indice de
especializacdo dos professores neste ambito, sendo negativo para o processo
educacional dos discentes com surdez.

Professores com baixo conhecimento sobre o processo de inclusdo escolar
do surdo, sua lingua e as especificidades da surdez, ndo tem como proporcionar
uma educacao bilingue garantida por lei aos alunos surdos, fazendo com que o
processo ensino aprendizagem desse aluno deixe a desejar.

A escola regular nao pode apenas integrar o aluno surdo no espaco escolar,
ela precisa inclui-lo. Para efetivar essa inclusdo € necessaria a formacao continuada
do professor, o conhecimento da lingua de sinais, a presenca de um intérprete e a
adequacdo de métodos e recursos que auxiliem a aprendizagem do surdo. E
relevante também que considere a lingua de sinais como primeira lingua dos surdos
e a lingua portuguesa como segunda lingua.

A lingua de sinais € uma lingua natural da comunidade surda, possui regras
proprias e possibilita o desenvolvimento do surdo, sendo relevante no processo
educacional da pessoa com surdez. Essa lingua pode ser dominada pelo surdo e
serve para sua total comunicagdo, mas para que ela seja adquirida completamente,
a crianga surda precisa estar em contato com sua lingua materna desde pequena,
para que tenha facilidade no desenvolvimento da mesma.

Quando o aluno surdo ja possui 0 dominio da sua lingua natural, a de sinais,
que é a lingua do pensamento que permite o seu desenvolvimento cognitivo, ele
consegue aprender melhor a sua segunda lingua que € a portuguesa, mas o
aprendizado da lingua portuguesa depende de outros fatores que ja foram citados
neste capitulo, como a presenca do intérprete e professores que conhecam a lingua
de sinais e suas especificidades para adequar os métodos que mediardo a
aprendizagem do aluno. Se esses fatores nao forem contemplados na escola, o
discente surdo dificilmente tera uma aprendizagem significativa.

Outro ponto relevante que foi verificado sobre o processo de inclusdo escolar
do aluno surdo foi que o discente ndo frequentava o AEE (Atendimento Educacional

Especializado), pois a unica escola estadual que tem o AEE, ndo possui um
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profissional para trabalhar com alunos surdos, impedindo que o discente da
pesquisa pudesse ter esse atendimento.

O AEE precisa estar articulado com a proposta da escola para apoiar o
desenvolvimento do aluno com necessidades educacionais especiais, oferecer o
ensino da lingua de sinais para comunicagdo com o0s surdos, adaptar e produzir
materiais para os alunos e oferecer tecnologia assistiva. Esse atendimento é
realizado no turno oposto de forma a complementar a formagdo do aluno, sendo
muito importante a frequéncia do discente surdo neste atendimento.

Apbs a pesquisa com os professores foi realizada a pesquisa com a intérprete
de lingua de sinais, que é o profissional que atua diretamente na transmissao das
informacbes para os alunos surdos, proporcionando a estes um melhor
entendimento das aulas ministradas e melhoria educacional.

Por meio da pesquisa com o intérprete pode-se identificar também limitacoes
no processo educacional dos alunos surdos, sendo a falta de conhecimento dos
professores sobre a lingua de sinais e suas especificidades e aulas preparadas sem
metodologia adequada, citados como barreiras a melhor qualidade da educagao a
estes alunos.

A intérprete também retrata sobre o fato do aluno surdo possuir um
vocabulario limitado em relagdo aos sinais educacionais e interagir pouco com 0s
colegas e professores, pois os discentes e docentes ouvintes desconhecem a lingua
de sinais. Outro aspecto observado foi a queixa da intérprete a respeito da baixa
participagdo da mesma na preparagao das aulas, tendo muitas vezes dificuldades
em fazer a interpretacdo para o aluno surdo. Além disso, a quantidade de horas em
que o intérprete participa das aulas é reduzida, trazendo assim, prejuizos para o
aprendizado desse aluno.

A falta de conhecimento da lingua de sinais pelos professores os faz
altamente dependentes da intérprete para efetuar uma comunicagdo com o discente
surdo e quando este intérprete ndo esta na sala de aula o referido aluno fica sem
interacao.

Algumas escolas regulares estdo recebendo alunos com necessidades
especiais auditivas, mas nao estdo se preparando para, de fato, inclui-los, apenas
estdo inserindo esses discentes na escola. Essa questao gera insatisfacdo do aluno

e muitas vezes evasao escolar.
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Em relacdo as diretrizes tracadas no Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da
escola sobre a educacgéao inclusiva, como foi relatada durante a analise dos dados,
observou-se que a escola ndo possui agbes para trabalhar com alunos surdos, pois
retrata a inclusdo como algo abrangente sem especificar agcées que auxilie a
inclus&o do aluno surdo na unidade escolar.

Uma escola que possui em seu PPP diretrizes para uma educagao inclusiva
precisa envolver toda a comunidade escolar em busca da inclusdo de fato, com
mudancas na estrutura da escola, na metodologia e com adequacéao de técnicas e
abordagens, para buscar respostas educativas que atinja a todos os alunos com ou
sem necessidades especiais.

Em relacdo a inclusdo do surdo na escola, o PPP precisa estabelecer
principios que fundamentem todo o processo de mediacao da aprendizagem desse
aluno, no intuito de uma educacao de qualidade que respeite as singularidades do
aluno surdo. A escola também precisa estabelecer interagdes do seu trabalho com o
Nucleo Regional para que este o auxilie no processo de inclusdo do aluno.

O Projeto Politico Pedagdgico é um instrumento que norteia os caminhos a
serem percorridos no processo educativo, com agbdes que possibilitem uma
educacéo de qualidade para todos os alunos e que valorize a diversidade, devendo
estar de acordo com as politicas publicas para educagdo. Dentro deste contexto,
seria relevante que a comunidade escolar reestruturasse seu PPP com agdes que
corroborem para uma inclusao real do discente surdo.

Entao, respondendo a davida que surgiu no inicio deste trabalho de pesquisa,
observa-se que o processo de inclusdo do aluno surdo no universo da pesquisa,
apesar de estar sendo executado, possui muitas limitacdes, que sao preponderantes
a reducao da qualidade educacional destes alunos.

Fazendo uma comparacdo com a experiéncia da pesquisadora, como
professora de uma classe com alunos surdos integrados em 1996, e a incluséo
escolar do aluno surdo nesta escola regular pesquisada, nota-se que a unica
diferenca notada foi a presenca de um intérprete de lingua de sinais. Todos os
outros obstaculos vistos em 1996 continuam sendo observados na escola atual,
demonstrando que a escola pesquisada se posiciona muito mais a um processo de
integracao escolar, ao invés de um processo de inclusao.

E relevante ressaltar que a partir de 1994, a Politica Nacional de Educacéo
Especialtrazia como proposta educacional a integragdo instrucional, em que 0s



118

alunos com necessidades especiais que possuiam condicdes de acompanhar as
atividades propostas pela escola, deveriam ser matriculados na escola regular, mas
a unidade escolar ndo precisava se adequar as especificidades dos alunos, todos
estavam juntos e aprendiam juntos, precisando o aluno com necessidade especial
se adequar a escola e buscar alcangar os objetivos da mesma.

Na proposta do Programa Educacgao Inclusiva, implementado pelo MEC em
2003, os sistemas de ensino devem ser inclusivos e precisam se amoldar as
especificidades dos alunos, objetivando garantir um ensino de qualidade que
respeite e atinja a todos os educandos, independente da sua necessidade
educacional especial. As Politicas Publicas para educacao asseguram os direitos
educacionais das pessoas com necessidades especiais, cabendo as instituicdes de
ensino procurar atender a esses direitos avalizados por lei.

Diante dos resultados, conclui-se que o processo de inclusdo das pessoas
com surdez estq muito distante dos ideais que a comunidade surda almeja, como
também dos principios estabelecidos pelas Politicas Publicas de Inclusdao que
estabelecem direitos e garantias de um ensino de qualidade para os alunos com
necessidades educacionais especiais.

Diante deste contexto é relevante que algumas agdes sejam propostas,
buscando proporcionar aos alunos surdos uma melhoria na educagéao, contribuindo
para seu aprendizado e inclusdo educacional e social. Dentre essas agfes a mais
importante seria a capacitacdo dos professores que atuam com alunos surdos para
que sejam bilingues, ou seja, eles precisam conhecer e se comunicar na lingua de
sinais com os surdos, seguidos da disponibilizacao de recursos educacionais que
aperfeicoem a qualidade de ensino, adequacédo da infraestrutura da instituicao de
ensino as necessidades dos alunos surdos, promogdo de atividades que almeje
maior interacdo dos alunos surdos com os alunos ouvintes, promoc¢ao de duas aulas
por semana da lingua de sinais para todos os alunos da unidade escolar, pois as
duas linguas, portuguesa e de sinais, precisam existir e ser praticada na unidade
escolar, disponibilizagdo de dois intérpretes para revezar na sala de aula objetivando
que o aluno néao fique sem a presenga desse profissional na sala de aula, como
também auxiliar os professores nos planejamentos de tarefas adequadas aos
surdos,métodos e adaptacdes curriculares para atender as especificidades do aluno
com surdez, e organizar a unidade escolar para receber mais discentes surdos nesta

escola no intuito deles conviverem mais com seus pares.
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Essa pesquisa pode contribuir para outras pesquisas, reflexdes e debates,
objetivando agc6es e mudangas necessarias para educagao inclusiva das criangas e
adolescentes surdos.
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APENDICES

QUESTIONARIO 1 ( Questionario aplicado aos professores)

Programa de Mestrado em Ciéncias da Educacao

Escola Estadual / Ensino Fundamental I

Formacéo:

ldade: Sexo: () Masculino ( ) Feminino

Disciplina que atua o professor:

QUESTIONARIO:

1- Para vocé, o que significa educacao inclusiva? (Assinale com um X todas as
afirmacdes que vocé considera corretas.)

() Aintegracdo de pessoas com deficiéncia no convivio com outros alunos;

() A garantia de ingresso e permanéncia de pessoas com deficiéncia nas escolas
regulares (comuns);

( ) Oferecer facilidades de acesso somente a pessoas com dificuldade de
locomogao com a construgdo de rampas, banheiros especiais, etc;

() A oferta de educacao de qualidade sem excluir nenhum aluno.

2- Vocé tem algum conhecimento sobre as Politicas Publicas para inclusao escolar?
() Sim, tenho um bom conhecimento sobre 0 assunto;

() Sim, mas tenho pouco conhecimento sobre o assunto;

() Nao.

3- Na sua opinidao, em relacdo a escola pesquisada, a educagdo inclusiva dos
surdos: (Assinale com um X as alternativas que considerar corretas.)

() Acontece, pois a escola ja esta apropriada para atender e educar alunos com
necessidades especiais auditivas;

( ) Acontece, mas precisar ainda de muitos ajustes como: capacitagdo dos

professores e profissionais que auxiliem o trabalho docente;
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( ) Nao acontece, por falta de condi¢ées do aluno surdo em acompanhar as aulas
e desenvolver atividades requeridas pelos professores;

() Nao acontece, por falta de capacitacao de professores e funcionarios e por falta
de adequacdao da estrutura fisica da escola.

() Nao acontece, pois a escola especial € mais apropriada para atender alunos
com surdez;

4- Vocé é professora de surdos(as) em:
() classe bilingue;

() classe inclusiva com intérprete;

() classe inclusiva sem intérprete;
()

classe especial.

5- Tem intérprete, durante todo o ano letivo, na sala de aula que possui surdos?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Asvezes

6- H& necessidade de capacitacdo dos professores para a agdo pedagdgica na sala
de aula diante da inclusao de alunos surdos?
( )Sim () Nao

7- Vocé teve alguma orientagdo ou capacitagao para trabalhar com alunos surdos?
() Sim.

Quais?

( ) Nao.

8- Quem na sua escola conversa em LIBRAS: (Vocé pode assinalar mais de uma
alternativa):

() Diretor ( ) Professor(a) ( ) Secretario(a) ( ) Intérprete ( ) funcionérios
( )Alguns alunos que n&o sao surdos.

9- Como se dé a interagdo entre os alunos surdos e os demais colegas no ambiente
escolar?

() Excelente ( )Boa () Regular ( ) Dificilmente eles interagem
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10- Vocé estabelece diferentes normas de avaliagdo para o aluno surdo?
()sim ( )néo
Porqué?

11- O desempenho escolar do aluno surdo corresponde as expectativas esperadas
pelo professor?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Asvezes

12- Quais os maiores obstaculos enfrentados pelo aluno surdo na escola?
Sofrem discriminacao;

N&o sabem LIBRAS;

N&o conseguem participar das atividades propostas pelos professores;

~ ~— ~— ~—

Nao conseguem aprender s6 com as aulas da escola;

(
(
(
(
() Eles tém a Lingua Portuguesa como segunda lingua mas n&o a conhecem
direito.



QUESTIONARIO 2 ( Questionario aplicado a intérprete)

Programa de Mestrado em Ciéncias da Educacao -

Escola Estadual / Ensino Fundamental Il
Formacao:

|dade: Sexo: () Masculino () Feminino

QUESTIONARIO DE ENTREVISTA PARA O INTERPRETE:

1- Ha quanto tempo vocé atua como Intérprete da lingua de sinais?
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2- Quando vocé comecou a trabalhar nesta unidade escolar?

3- Quantos alunos surdos tém na sala que vocé trabalha?

4- Quantas horas de atuagao direta vocé faz por semana nesta escola?

5- Como acontece sua interacdo com o aluno surdo? Ele conhece a lingua de
sinais?
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6- Vocé observa uma boa interagdo entre os professores e o0 aluno surdo?
() Sim () Nao ( )asvezes
7- Como se da a interagéo entre alunos surdos e ouvintes:

( )boa ( )regular ( ) nao existe interacdo entre eles () existe pouca
interacao

8- O professor utiliza uma metodologia adequada para a mediagéao da aprendizagem
do surdo?

() sempre () asvezes () as aulas sao preparadas pensando
apenas nos ouvintes

9- Vocé colabora ou participa da elaborag¢do das aulas ou atividades pedagégicas?

( )sim ( )ndo ( )asvezes Porque?

10- Na sua opiniao, quais as dificuldades que o aluno apresenta em relacéao a
aprendizagem?

11- Como vocé avalia o processo de inclusao do aluno surdo na rede regular de
ensino:
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