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RESUMO

Este trabalho tem como premissa basica avaliar o uso do Portf6lio no processo ensino-
aprendizagem dos alunos do 3° ano do Ensino Médio. O estudo foi desenvolvido no
contexto de avaliar um instrumento de avaliacdo — Portfélio — na disciplina de Matematica.
Portfélios para o presente estudo sdo pastas organizadas pelos alunos, com atividades por
eles elaboradas e selecionadas com reflexdes e autoavaliagdo. Utilizou-se para esta
pesquisa um estudo de caso no Colégio Estadual de Condelba — BA no ano de 2017, tendo
como metodologia um referencial bibliografico sobre o tema e um questionario aplicado
aos alunos. Os resultados obtidos trouxeram autonomia, responsabilidade, criatividade por
parte dos alunos, o que permite aplicar o uso de portfélio como um instrumento importante
para avaliar o processo de ensino e de aprendizagem. O estudo destaca também a
importancia do didlogo entre professor e aluno em sala de aula. Dessa forma, pode-se
concluir que o instrumento de inovacgéo voltada para o ensino de matematica € um recurso
importante, pois, aprender matematica ndo é tarefa facil. Mas, é necessario criar maneiras
de inovar o ensino, mostrando a real importancia dessa area do conhecimento no dia a dia.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem; Matematica; Portfolio.



RESUMEN

Este trabajo tiene como premisa béasica evaluar el uso del Portfolio en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de los estudiantes de 3er afio de bachillerato. El estudio se
desarrolld en el contexto de la evaluacion de un instrumento de evaluacion - Portfolio - en
la disciplina de Matematicas. Los portfolios para el presente estudio son carpetas
organizadas por los estudiantes, con actividades elaboradas por ellos y seleccionadas con
reflexiones y autoevaluacion. Para esta investigacion se utilizé un estudio de caso en el
Colegio Estatal de Condetba — BA en 2017, utilizando como metodologia una referencia
bibliografica sobre el tema y un cuestionario aplicado a los estudiantes. Los resultados
obtenidos aportaron autonomia, responsabilidad, creatividad por parte de los estudiantes, 1o
que permite la aplicacion del uso del portfolio como un instrumento importante para
evaluar el proceso de ensefianza y aprendizaje. El estudio también destaca la importancia
del didlogo entre el profesor y el alumno en el aula. Por lo tanto, se puede concluir que el
instrumento de innovacion centrado en la ensefianza de las matematicas es un recurso
importante, porque aprender matematicas no es una tarea facil. Pero es necesario crear
formas de innovar la ensefianza, mostrando la importancia real de esta area del
conocimiento en el dia a dia.

Palabras clave: Ensefianza-aprendizaje; Matematicas; Portfolio.



ABSTRACT

This work has as basic premise to evaluate the use of the Portfolio in the teaching-learning
process of the students of the 3rd year of High School. The study was developed in the
context of evaluating an evaluation instrument - Portfolio - in the Mathematics discipline.
Portfolios for the present study are folders organized by the students, with activities
elaborated and selected by them with reflections and self-assessment. For this research, a
case study was carried out at the State College of Condelba - BA in the year 2017, using
as methodology a bibliographic reference on the subject and a questionnaire applied to the
students. The results obtained provided autonomy, responsibility and creativity on the part
of the students, which allows apply the use of portfolio as an important instrument to
evaluate the process of teaching and learning. The study also highlights the importance of
teacher-student dialogue in the classroom. In this way, it can be concluded that the
instrument of innovation directed to the teaching of mathematics is an important resource,
because learning mathematics is not an easy task. But it is necessary to create ways to
innovate teaching by showing the real importance of this area of knowledge in everyday
life.

Keywords: Teaching-learning; Mathematics; Portfolio.
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CAPITULO 1

1.1 INTRODUCAO

Nos dias de hoje é importante observar o papel que a matematica agrupa nao s6 na
vida do cotidiano das pessoas, mas também na forma em que os estudantes passam a
enxergar o mundo através da influencia da matematica, tendo como principal funcédo
desenvolver capacidade para os estudantes a desenvolver o raciocinio, interpretacdo e
resolucdo de problemas formando o individuo a tomar suas préprias decisdes quando se
refere ao processo ensino-aprendizagem.

No que se refere ao processo avaliativo da matematica pode-se levar em conta o
aprendizado e as competéncias do estudante com afinidade a um tema de interesse. O
National Council of Teachers of Mathematics, NCTM (1991) prioriza um paralelo que a
avaliacdo matematica deve sequir:

e Avaliar o que os alunos sabem e como pensam sobre a Matematica;

e Encarar a avaliagdo como parte integrante do processo de ensino;

e Focar uma grande variedade de tarefas matematicas e adotar uma viséao holistica

da Matematica;

o Desenvolver situacbes problematicas que envolvam aplica¢Ges de um conjunto

de ideias matematicas;

e Usar varias técnicas de avaliacdo, incluindo formas escritas, orais e de

demonstracéo;

Diante disso, essa pesquisa identifica a inovacdo da avaliagdo matematica com o
uso do Portfolio em uma turma de 3° do Ensino Medio e verifica a influéncia desse
instrumento no meio formador que o aluno estd inserido, em particular dos alunos da
Escola Estadual de Condeuba.

Inicialmente, esta atividade educativa que se baseia no uso de portifélio na
avaliacdo da matematica chegou a partir da necessidade de compreender as duvidas dos
alunos e, também, como despertar o estudo da matematica, de forma com a realidade e
conhecimento vivido por cada aluno.

A importancia da aplicagdo do portifolio se deu pela a importancia do tema
avaliacdo e em seguida pelo aprendizado da matemética que de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n° 9.394 de 1996), define em seu artigo 24, V,
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que a avaliacdo € um processo continuo e cumulativo do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais.

Em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, a avaliacdo matematica consiste
em atribuir um maior conhecimento do individuo, pois a forma avaliada influencia de
forma direta na formagao do aluno, ou seja, 0 processo avaliativo permite ao aluno rever e
refazer os conhecimentos nos quesitos que ndo obteve éxito. Assim, a cada avaliacdo feita,
0 aluno toma conhecimento do seu éxito e onde foram seu insucesso e, a partir desse
processo terd novas oportunidades para sanar as dificuldades encontradas. Sendo assim,
passa a existir um fator oclusivo para a realizagdo de uma proposta pedagogica
concentrada para a aprendizagem dos alunos, onde a avalicdo integra parte do ensino-
aprendizagem.

A partir das ideias apresentadas observa-se que o aluno, pelo meio do Portifélio
como instrumento que acompanha o desempenho do trabalho em um determinado periodo,
percebe que ele e o professor sdo os aprendizes, pois a partir do momento que o professor
ensina, ele também aprende juntamente com o aluno, pois o objetivo principal é aprender.

Assim, este trabalho destaca-se na analise pertinente no processo de ensinar,
aprender e desenvolver argumentos que contribui para o professor analisar qual a melhor
forma de avaliagdo matematica para beneficiar os estudantes, como cita Abrantes (2002)

abaixo:

A maneira de avaliar as aptidGes correspondentes ndo sera a mesma: para saber
se um aluno é capaz de resolver uma equacdo, podemos trocar coeficientes e
sinais a uma que ele ja tenha resolvido; mas para avaliar as suas capacidades de
enfrentar um problema novo, ndo vamos certamente trocar os semaforos (de um
projeto realizado) por um policia sinaleiro.

Pretende-se com esse trabalho analisar se o instrumento avaliativo prioriza o
conhecimento dos alunos, respeitando o ritmo e o limite de aprendizado de cada um,
individualmente, definindo-se parametros para avaliar e alertar a necessidade de ajusta-los
no decorrer das avaliacBes e assim, desenvolver critérios para aprimorar as avaliacdes que

justifiguem o processo ensino-aprendizagem.

1.2 PROBLEMA



16

O problema da pesquisa surgiu a partir das dificuldades e duvidas sobre avaliag&o,
enfrentadas durante as praticas em sala de aula e durante as discursées de planejamento
didaticos para a disciplina de matematica do ensino médio. Assim temos como problema:
“Como as praticas inovadoras de avaliagdo em matematica do ensino médio contribui para
0 ensino-aprendizagem dos alunos”?

Como Hipodtese, temos: “As praticas inovadoras de avaliagdo contribui para

melhorar o ensino-aprendizagem dos alunos”.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral
Avaliar o uso do Portfélio no processo ensino-aprendizagem dos alunos do 3° ano do

Ensino Médio.

1.3.2 Obijetivos Especificos

- Utilizar o Portfélio de mateméatica como um instrumento inovador no processo ensino-
aprendizagem;

- Analisar a participacdo e o envolvimento dos alunos na constru¢do dos respectivos
Portfolios;

- Verificar, mediante o questionario realizado aos alunos, se a avaliagdo contribui ou ndo

para melhorar o processo ensino-aprendizagem.

1.4 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Explicando o que se segue, essa dissertacdo consta de seis capitulos. O capitulo 1
corresponde & introdugdo da pesquisa. Nele consta o problema, os objetivos e a estrutura da
dissertacdo.

Os capitulos 2 e 3 apresentam a revisdo bibliografica da pesquisa. Especificamente
no capitulo 2 sdo apresentados os conceitos fundamentais de Avaliacdo Inovadora,
Avaliacdo de Matematica, e as Praticas Inovadoras no Ensino da Matemética. O Capitulo 3

é totalmente dedicado ao Portfélio, onde apresenta uma breve analise do instrumento.
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O capitulo 4 apresenta 0 método utilizado na avaliacdo de aprendizagem da
matematica. O mesmo apresenta detalhadamente a forma que foi utilizada o Portfolio na
sala de aula.

No capitulo 5 sdo apresentados as Analises e Resultados. Para a apresentacdo dos
resultados utilizou-se a tabulagdo dos dados do questionario aplicado aos alunos. Por fim,
temos o capitulo 6 que apresenta a conclusdo. A Figura 1 apresenta a estrutura adotada

para a realizacdo da dissertacéo.

Figura 1: Estrutura da Dissertacao

ESTRUTURA DA DISSERTACAO

CAPITULO -

1 " Introdugéo
CAPITULO

2

- g Revisdo Bibliografica
CAPITULO

3
CAPITULO - ,

4 > Método
CAPITULO

5 > Analise dos Resultados e Discussdes
CAPITULO R

6 > Conclusao
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CAPITULO 2

2.1 AVALIACAO INOVADORA

O termo inovacdo é usado com diferentes sentidos, principalmente quando este se
relaciona a conceitos provenientes do campo da educagdo. A palavra inovacdo deseja
adjetivar praticas ou processos educacionais, tendo como exemplo os termos, inovagéo
pedagdgica, inovacao curricular, inovacao educativa, entre outros. Esse vocabulo origina-
se do latim innovatio, e é formado por trés componentes léxicos: in — nova — ¢do. Este por
sua vez, refere-se a renovar, fazer de novo, mudar, introduzir alguma novidade na
legislacdo, nos costumes, na ciéncia, etc. nos termos mais usual, inovacdo designa
mudanca, novidade, dinamismo, renovacdo (FULLAN, 2000). Assim, na Tabela 1 abaixo,

apresenta algumas defini¢des de inovacao:

TABELA 1: Conceitos de Inovacao

AUTOR CONCEITO

Estratégia de seducdo e de valorizagcdo do discurso produzido sobre a
educacdo.

Mudanca deliberada e conscientemente assumida, visando uma melhoria
da “acdo educativa”.

Relaciona-se com a intencionalidade, a originalidade, a novidade e a
racionalidade.

Novos instrumentos, ferramentas e objetos na busca de solucfes diversas
para as novas estratégias educativas em sala de aula.

GRACE et al, 2004

CARDOSO, 2007

GARCIA, 2009

CARVALHO, 2015

Diante dos varios conceitos apresentados acima, Blanco e Messina (2000) afirmam
que ainda ndo ha um marco tedrico suficientemente desenvolvido sobre a inovacao
educativa, embora alguns autores ja tentem criar algumas ideias basicas sobre o
entendimento de inovacdo no discurso educativo contemporéneo. Dentre estes autores
destacam-se os trabalhos de Fullan (2001 apud MENDONCA, 2012), que definem uma
inovacdo como um conjunto de intervengdes, decisdes com certo grau de intencionalidade
e sistematizacdo, que visam transformar as atitudes, ideias, culturas, conteddos, modelos e
praticas pedagogicas. Segundo Fullan (2000, apud MESSINA, 2001), a ideia de inovacéao
esta relacionada mais a um processo do que um acontecimento e, portanto, a inovacao pode
ser definida como um processo multidimensional, capaz de transformar o espaco no qual

habita e de transformar-se a si propria.
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Diante dos conceitos apresentados em relagdo ao conceito inovagao, no Brasil o uso
do termo inovacdo educacional € utilizado para resolver problemas com relacdo a
educacdo, regularizar projetos desatualizados e estabelecer um padrdo de praticas
pedagogicas ja consolidadas pelos professores.

Em estudos realizados por Thurler (2001 apud Garcia, 2009) sugerem que a escola
serve como local de desenvolvimento profissional, como um né estratégico onde surgem
inovacOes para que os profissionais da educacdo possam capacitar-se e aprender com as
inovacOes e as mudancas no ensino e aprendizagem. Isso porque, na maioria das vezes as
inovacOes sdo concebidas fora do contexto escolar (externas), ou ainda, dentro do contexto
escolar (internas), porém ambas sem a participacdo dos professores. Nessas condicdes,
geralmente, apresentam menores chances de serem bem sucedidas e de terem continuidade
quando implementadas nas salas de aula, ja que o professor é a peca chave dentro desse
processo.

De acordo com Garcia (2009), existem vérios fatores, tanto pessoal, profissional, e
contextual apontados pelos professores que impedem a realizacdo das praticas inovadoras
em sala de aula. Esses fatores que servem de obstaculos que dificultam o aprendizado estdo

descritos na Tabela 2, a seguir:

TABELA 2: Obstéculos que Dificultam o Aprendizado

FATORES IMPEDITIVOS

Pessoais Profissionais Contextuais
Falta d_e Interesse em participar Falta de estimulo Falta de recursos financeiros
do projeto
Medo Falta de apoio Legislacao ultrapassada
Inabilidade daqueles que dirigem I .
Inseguranca - Incompeténcia politica
0 projeto
Falta de boa vontade da direcéo Incapacidade de manter a
da escola inovacdo (sustentabilidade)

Falta de treinamento

. Falta de recursos materiais
(aprendizado)

Falta de lideranga

Falta de trabalho

Fonte: Garcia (2009)

2.2 AVALIACAO DO ENSINO DA MATEMATICA
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O termo avaliacdo da aprendizagem surgiu no Brasil no final dos anos 1960 e inicio
da década seguinte. Nos anos anteriores eram chamados de exames escolares. De acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases — LDB, ainda eram mencionados os exames escolares em
um capitulo e, posteriormente, em 1971, a Lei n® 5.692/71 redefiniu o sistema de ensino,
deixando de usar o termo “expressdo escolares” para utilizar “afericdo do aproveitamento
escolar”. Apenas em 1996, a nova LDB passou a utilizar a expressdo “avaliacdo da
aprendizagem” (LUCKESI, 2011).

Segundo o art. 24 da Lei de Diretrizes e Bases — Lei 9394/96, diz que: “avaliagdo
deve ser continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais”.

Entre as décadas de 1960 até 1980, os estudos sobre a avaliacdo da aprendizagem
de matematica eram pouco discutidos nos debates em Universidades e eventos cientificos.
Ainda de acordo com o autor, a avaliagdo da aprendizagem era tratada com pouca
importancia, e uma so finalidade de classificacdo e verificacdo no processo de ensino
aprendizagem, e por ter alto indice de reprovacdo anual, era considerada como disciplina
“seletiva" (OLIVEIRA, 2010).

Para Abrantes (2002), a avaliacdo é parte integrante do processo da construgdo da
aprendizagem, que tem como objetivo a aprendizagem e ndo o resultado da avaliagdo em
si. Dessa forma, as tarefas de avaliacdo, ndo devem ser consideradas como um objetivo ou
o fim de um processo para alcancar a aprendizagem.

Segundo Valente (2012), a avaliacdo da aprendizagem escolar em matemaética, teve
por mais de um século, através do sistema preparatério, os exames finais, influenciando, as
praticas avaliativas. No passar dos anos, com 0 aumento da populacdo, foi necessaria a
realizacdo de novas formas de avaliacdo, como por exemplo: do parcelado passa-se ao
seriado, do seriado da-se lugar as provas parciais. Esta nova forma de avaliacdo €
elaborado pelo professor e aplicado em seus alunos, assim o professor passa a expectador
do processo avaliativo, que ocorre além de suas praticas pedagogicas durante 0 processo
avaliativo.

De acordo com Hadji (2001), a “avaliacdao, tem por objetivo de contribuir com o
ensino, para a construcdo desses saberes ¢ competéncias pelos alunos”. Ainda segundo o

autor, o terno avaliacdo apresenta varias defini¢oes, conforme abaixo:
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[...] verificar, julgar, estimar, situar, representar; determinar, dar um conselho.
Verificar o que foi aprendido, compreendido, retido. Verificar as aquisi¢cfes no
quadro de uma progressao. Julgar um trabalho em funcdo das instru¢bes dadas;
julgar o nivel de um aluno em relagdo ao resto da aula; julgar segundo normas
preestabelecidas. Estimar o nivel de competéncia de um aluno. Situar o aluno em
relacdo as suas possibilidades, em relagdo aos outros; situar a producdo do aluno
em relagdo ao nivel geral. Representar, por um numero, 0 grau de sucesso de
uma producéo escolar em fungdo de critérios que variam segundo 0s exercicios e
o0 nivel da turma. Determinar o nivel de uma produgdo. Dar uma opinido sobre o0s
saberes ou o saber-fazer que o individuo domina; dar uma opinido respeitante ao
valor de um trabalho. (HADJI, 2001).

Dessa forma, entende-se avaliagio como um processo investigado pelo qual o
professor estabelece seus critérios fundamentais no acompanhamento de seus alunos,
assim, pode-se verificar o que aprenderam e se obtiveram resultados satisfatorios. Caso
contrério, segundo Costa (2013), o professor tem habilidades para pesquisar quais as
causas e inverter o quadro.

Outras formas de avaliacdo da aprendizagem de Matemaética devem ser encaradas
como um processo de investigacdo, e até mesmo um momento a ser compartilhado por
professores e alunos de forma dindmica e continua (BURIASCO E SOARES, 2013). Dessa

forma, a avaliacdo da aprendizagem da Matematica deve, por tanto:

[...] ir muito além da apreciacdo de sua capacidade de memorizacdo de simbolos
e da reproducao de técnicas. Deve aferir sua capacidade de encontrar padrdes,
buscar regularidades, ler tabelas e graficos, relacionar dados, montar esquemas,
elaborar procedimentos. Considera-se que a documentagdo e a analise constante
da producdo do aluno durante seu processo de aprender e demonstrar 0 que ja
sabe ajudam, e muito, o professor nas escolhas, no planejamento, na realizagéo e
na avaliacao de praticas. (BURIASCO; SOARES, 2013).

Ainda sdo muito pequenos os estudos relacionados sobre o tema avaliacdo da
aprendizagem em matematica. Pois, as pesquisas neste tema tém sido restritas quanto a
analise de suas préaticas ou resisténcia dos professores em relacdo as avaliagbes externas.
Por conseguinte, varios autores apontam caminhos para que ocorra uma melhora no ensino
da disciplina de Matematica, devido ao baixo rendimento escolar, muitas vezes provocado
pelas praticas conservadoras, mais conhecidas como forma tradicional, realizadas por seus
professores (OLIVEIRA, 2012).

A disciplina de Matematica na escola € dada como um desafio que os professores
enfrentam para ensinar todas as séries escolares, pois a disciplina apresenta um indice
muito alto de reprovacdo, sendo este maior que todas as outras disciplinas do curriculo

escolar, como também a mais dificil pela maioria dos estudantes. Sendo assim, um 0s
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maiores desafios para superar e aprimorar este quadro, € pesquisar e desenvolver
estratégias para tornar mais agradavel e de facil acesso o ensino da matematica para que 0s
alunos possam enxergar de forma mais clara e compreensivel, fazendo com que os alunos
passam a gostar pela disciplina, e assim evitar a reprovacao.

Diante dessa realidade, atualmente, ha varios desafios a serem enfrentados sobre o
tema Avaliacdo da Aprendizagem Matematica. Pois o processo de ensino aprendizagem
ocorre pela interacdo, trocas e socializacdo. Por tanto, € falso afirmar que o aluno aprende
sozinho a descobrir suas respostas e que a aprendizagem ¢é resultante de uma atividade
individual. Para Hoffmann (2013), o maior dos desafios na avaliacdo da aprendizagem

estaria em:

[..] ampliar o universo dos educadores preocupados com o “fendmeno
avaliagdo”, estender a discussdo do interior das escolas a toda a sociedade, pois,
considerando-se que o mito da avaliacdo € decorrente da sua historia, é preciso
descaracterizd-la dessa fei¢do pensando nas futuras geragbes. (HOFFMANN,
2013).

Diante do contexto acima, segundo autora, 0 método dito tradicional, faz parte de uma
historia autoritaria, como um reflexo vivenciado pelo professor enquanto educando. Dessa
forma, reconduzir a avaliacdo a uma direcdo com perspectivas construtiva e libertadora exige
das escolas uma acdo “consensual” no sentido de rever significado politico das exigéncias
burocraticas.

Para BURIASCO (1999), um desafio ser enfrentado é deixar de conceber a
avaliacdo como uma funcdo seletiva, principalmente no ensino da matemética. Para
cumprir a principal funcdo da avaliacdo, é preciso que o professor além de avaliar o aluno

avalie também suas préaticas pedagdgicas. Assim, para a autora avaliar €:

[...] definir principios em funcdo de objetivos que se pretendem alcangar;
estabelecer instrumentos para a acdo e escolher caminhos para essa acéo;
verificar constantemente a caminhada, de forma critica, levando em conta todos
0s elementos envolvidos no processo. Sendo assim, ela ndo possui uma
finalidade em si, mas sim subsidia o curso de uma agdo que visa construir um
resultado previamente definido (BURIASCO, 1999).

Para Villas Boas (2007), a avaliacdo da aprendizagem é um grande desafio que
engloba diversas questdes sobre préatica e teoria. Segundo esse autor, na perspectiva do
professor, a avaliagcdo seria um problema a ser enfrentado e superado. Entre as questdes

desafiadoras para esse autor, estariam a falta de algumas reflexdes sobre: quais
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instrumentos serdo utilizados para avaliar; quais praticas ou métodos sdo mais adequados;
gue nota, conceito, ou parecer descritivo deve ser atribuido ao aluno, com base no

instrumento usado; como transformar um produto em nota, entre outros.

2.3 PRATICAS INOVADORAS NO ENSINO DE MATEMATICA

Nos dias atuais, 0 uso da inovagdo pedagogica esta situado em varias partes devido
ao grande avanco de modernidade das escolas e do avang¢o nos equipamentos utilizados na
area da educacdo, no entanto, nem sempre sdo utilizados pelos profissionais em sala de
aula, muitas vezes por ndo ser oferecidos pelo ministério da educacdo, por exemplo, em
escolas pablicas rurais.

Desse modo, alguns professores continuam usando 0s mesmos métodos e recursos
ja utilizados, enguanto isso, os alunos vivenciam a cada dia com as mesmas formas de
ensino, ou seja, a forma tradicional de ensinar. Este fato é presenciado principalmente por
estudantes da rede publica, pois sem o0s recursos oferecidos o professor necessita inovar em
suas aulas para que os alunos ndo percam o interesse em aprender.

As instituicdes escolares precisam evoluir e acompanhar o desenvolvimento social
do pais, onde as inovagdes pedagogicas estdo cada vez mais presentes e transformando
espetacularmente a comunicacdo, o trabalho, a decisdo e modo de pensar das pessoas
(PERRENOUD, 2000).

De acordo com Valente (2012), ensinar Matematica dentro das nossas escolas hoje,
é promover o desenvolvimento disciplinado do raciocinio l4gico-dedutivo, ou seja, 0

ensino tradicional de Matematica esta ultrapassado e fora de uso:

Sdo inimeros os problemas que decorrem da questdo: evasdo escolar; pavor
diante da disciplina; medo e averséo a escola, dentre outros. Em larga medida, o
problema pode estar atrelado a uma metodologia amplamente adotada nas
escolas para o ensino em geral e especificamente para o da Matematica
(VALENTE, 2012).

Assim, torna-se indispensavel a inovagdo em sala de aula, pois o professor necessita
estar preparado, conceituado e modernizado para realizar a funcdo de educador. Porém,
com a capacitacdo adequada do professor para ministrar as aulas, as quais serdo
diferenciadas em termos de recursos didaticos assim como no modo de transmitir ou expor

a referida aula para o aluno.
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Dessa forma, ao nos referirmos sobre as préticas inovadoras, recorremos a
Perrenoud (1999), que é bem categdrico ao afirmar que, se observarmos bem de perto as
praticas dos professores, destacaremos alguns fatos fundamentais: os textos oficiais
determinam o que o professor deve ensinar, porém ndo sdo claros sobre o que os alunos
devem aprender muito menos o que se deve avaliar; assim, tanto o conteudo como sua
exigéncia sdo deixados a cargo do professor, para que decida como fazer.

Outro fato importante, para Perrenoud (1999), é o de transferir toda a
responsabilidade para o professor quanto a forma desta aplica¢do. Logo, ainda segundo o
autor, decorre que, “mesmo que avaliem o que ensinam os professores nao avaliam as
mesmas aquisi¢des, porque ndo valorizam, ndo dominam o0s mesmos saberes que
ensinam”.

A avaliacdo da aprendizagem de Matematica, segundo Mendonga (2012), é definida
por muito tempo como um modelo tradicional, isto porque os professores, na maioria das
vezes, adotam instrumentos de avaliagdo para classificar e ndo avaliar seus alunos. Nesse
sentido, ainda para Mendonga (2012), ao fundamentar sua avaliacdo, definindo quais
parametros ira utilizar (como o raciocinio, a autonomia, a postura do aluno critico e
momento, uma mudanca na forma de avaliar a aprendizagem de seu aluno.

Para Buriasco (1999), o interesse que prevalece entre alguns professores é que 0s
alunos conhecam a Matematica do jeito que eles proprios conheceram, predominando em
suas praticas uma forma autoritaria e elitista, que predomina no contexto escolar. Em face
disso, o professor entra em sala de aula com seus planejamentos ou esquemas organizados
de uma forma qualquer, sem se preocupar em momento algum com o aprendizado dos
alunos ou, em especial, que matematica os alunos conhecem ou reconhecem, assim, para

esse autor:

N&o nos interessa entender sua forma de matematizar. O que nos interessa é que
eles conhecam a matematica do jeito que conhecemos, e, comportando-nos
assim, somos autoritarios e elitistas. Essas sdo as praticas que predominam
atualmente no contexto escolar (BURIASCO, 1999).

Nos anos de 1990, a necessidade de mudanca na forma da avaliacdo ja era
mencionada por Buriasco (1999): “Hoje, € preciso educar o pensamento e também fornecer
regras para a a¢do”. Ha a necessidade de uma Matematica que forneca o resultado de uma

espécie de “fusdo entre o que usualmente se chama de matematica pura e aplicada, a
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matematica como ‘filosofia’”, e a matematica ‘instrumento para calcular’. Uma década
depois, Buriasco (2008) afirma a necessidade de “implementagdo” também de novas
praticas educativas que venham a ajudar os alunos no dominio do raciocinio légico.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN, mencionados por varios autores, e
que é de facil acesso aos professores, informa a importancia de se considerar varios tipos
de instrumentos avaliativos, para que o professor possa melhor compreender os sinais de

aprendizagem dos seus alunos. O documento afirma que:

[...] é fundamental que os resultados expressos pelos instrumentos de avaliagao,
sejam eles provas, trabalhos, registros das atitudes dos alunos, fornecam ao
professor informagdes sobre as competéncias de cada aluno em resolver
problemas, em utilizar a linguagem matematica adequadamente para comunicar
suas ideias, em desenvolver raciocinios e analises e em integrar todos esses
aspectos no seu conhecimento matematico. As formas de avaliagdo devem
contemplar também as explicacdes, justificativas e argumentacgdes orais, uma vez
que estas revelam aspectos do raciocinio que muitas vezes nao ficam evidentes
nas avaliacBes escritas (BRASIL, 1998).

Na visdo de Ponte (2012), o papel do professor durante o processo de ensino-
aprendizagem é mais do que ele sabe, mais do que seu conhecimento de Matematica ou
Educacéo, é também saber o0 modo como ele atua em sala de aula. Assim, as praticas dos
professores, ao serem vistas como atividades que conduzem seus trabalhos, s&o
frequentemente entendidas como sindénimo de “acdo”, ou seja, geralmente ¢ dito como
aquilo que o professor faz em sala de aula. Logo, é necessario estudar as praticas
profissionais dos professores, uma vez que: “o conceito de pratica ¢ muito usado na
literatura de Educacdo Matematica, assumindo sentidos diversos, mas, grande parte das
vezes, com reduzida precisdo conceitual”.

Abrantes (2002) vai além da andlise das praticas dos professores, ao enfatizar que
ndo ocorrerdo mudangas no ensino de Matematica se ndo iniciarmos urgentemente
mudancas nos critérios de avaliacdo da aprendizagem. Assim, as tarefas de avaliacdo e as
atividades devem ser executadas de uma forma que venham a ser interessantes e

significativas aos alunos, proporcionando-lhes e aos professores:

[...] novas oportunidades para aprender, para melhorar e para refletir sobre seu
préprio trabalho e como fonte de informacdo as tarefas de avaliacdo devem
fornecer para o professor dados a respeito das aptidGes, preferéncias e
dificuldades de cada aluno (ABRANTES, 2002).
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Os resultados pouco satisfatérios das avaliagbes demonstram os modelos de
praticas utilizados nas escolas, refletindo o que ndo esta sendo feito e o que poderia ser
feito, como a formacéo inadequada ou até mesmo falta de uma formacédo continuada dos
professores. Desejando que o conhecimento matematico contribua para uma melhor leitura

da realidade, faz-se necessario, entdo:

[...] outro professor, segundo Saviani (1994 apud 1999, p. 41), com uma
formacdo que Ihe permita ter, como ponto de partida do processo de ensino-
aprendizagem, a pratica social que é comum a professor e aluno, em lugar da
“preparacdo” dos alunos - na qual a iniciativa é do professor, pedagogia
tradicional - ou da “atividade” na qual a iniciativa ¢ dos alunos, pedagogia
escolanovista — e, como ponto de chegada, a prépria préatica social alterada
qualitativamente pela mediagdo da acdo pedagdgica (BURIASCO, 1999).

A avaliacdo da aprendizagem de Matematica deve incluir diversos instrumentos e
praticas de avaliacdo, tais como: observacdo, relatorio, prova escrita, autoavaliacdo e
portfélio. Em Portugal, duas praticas profissionais dos professores de Matematica sao
reconhecidas: exposicao e resolucdo de problemas (PONTE 2012). O autor analisa estas
praticas nas escolas, assinalando que o estilo mais comum é o de explicacdo e
questionamento do professor, seguindo por trabalho individual em exercicio de papel e
lapis dos alunos.

Nessa perspectiva, 0s instrumentos acima citados para a avaliacao da aprendizagem
de Matematica devem ser encarados como instrumentos de investigacdo, que possibilitam
identificar o modo como os alunos solucionaram as situagdes propostas (BURIASCO,
2013).
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CAPITULO 3

3.1 PORTFOLIO

A lingua portuguesa adotou-se o termo Portfolio educacional, ou simplesmente
Portfélio, porque a palavra portfélio é de origem inglesa que pode ser traduzida como
dossié, essa definicdo consolidou-se pelos norte-americanos nas areas do comércio,
financas e publicidade, no entanto essa definigdo ndo se adequa a area educacional. No
portugués, a palavra portfélio é utilizada no lugar de porta-folio, que seria a forma mais
adequada e o mais natural para utilizar (GARCIA, 1989).

Assim, o Portfolio tem sido usado como procedimento de avaliacdo devido ao seu
potencial de associar curriculo e praticas pedagdgicas para estimular o aprendizado do
aluno. Essa pratica € muito usada em paises como Estados Unidos, Australia e Portugal.
Nos paises citados fazem uso de um “course portfélio”, ou portfolio de curso, que de
acordo com Martin-Kniep (2001) “¢ um documento comprovativo do desenvolvimento
curricular e pedagdgico de um determinado curso desenhado e lecionado”. Por tanto, o
portfolio possibilita que o trabalho seja observado de forma processual, onde se possam
trabalhar avaliagdes e ndo apenas provas, estimulando o aluno a refletir e ter autonomia
para expressar a criatividade (SCHEIBEL, 2009).

Martin-Kniep (2001), define Portfolio como um procedimento de avaliagcdo que
constitui de acordo com as finalidades e espacos em que € aplicado pode ser empregado na
escola, em empresas ou individualmente, para fins pessoais. Frequentemente, encontram-se
diversas designacfes para esse procedimento: porta-félio, diario de aprendizagem, dossié,
registro pessoal entre outros.

Nota-se, porém, que existem diversas grafias para a utilizagdo do termo Portfélio,
que apresentam diferentes especificidades. A seguir serdo apresentadas algumas dessas

grafias na area de educacéo:

e Porta-folio: conjunto de colecdo ou material publicitario que se leva ao cliente
para aprovacdo. Com esse sentido €, geralmente, usado em alguns oficios, como
0 dos estilistas, cineastas, fotografos, arquitetos e designers. Os porta-félios sdo
compostos com proposito de demonstrar o melhor de sua producdo para
ingressar no mercado de trabalho (VILAS BOAS, 2004).
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Portfdlio: segundo varios autores, € um registro de pesquisa realizado tanto pelo
professor, como também pelas atividades realizadas pelos alunos. Destaca-se
que ele demostra conhecimentos, capacidades, resultados e habilidades
desenvolvidas durante todo o ano letivo para no final apresentar ao professor,
sendo uma atividade que promove uma constante acdo-reflexdo que permite
ensinar e aprender. O portfélio no campo educacional tem conotacéo diferente
porque é entendido como organizacdo de trabalhos com a finalidade de reunir
indicios de aprendizagem e das dificuldades enfrentadas no processo de ensino
e aprendizagem dos alunos, que propicia aos alunos e professores um processo
de ensino e aprendizagem (Soares, 2012).

Diéario de bordo ou diario de aprendizagem: sdo termos empregados por Grace
(2001) para referir a uma forma de registro que pode ser inserida no portfélio. O
autor o distingue como um registro resumido de tudo o que comunica a forma
individual do processo de aprendizagem do aluno, em que devem ser
preservadas suas ideias, suas descobertas ou o relato de fatos importantes.
Como o préprio nome diz, este é um diério que serd preenchido ao longo de
todo ano, trazendo anotagdes, rascunhos, e qualquer ideia que possa ter surgido
no decorrer do trabalho.

Registro pessoal: os professores costuma utilizar este tipo de portfélio para
manter os registros dos seus alunos. Trata-se de registros que ndo sao norteados
por um critério especifico, com a intencdo principal de conhecer a opinido
pessoal do aluno durante uma experiéncia de aula ou algum evento fora da
escola. Porém, os professores ndo consideram como portfolio por ndo ser
especifico (GRACE et al, 2004).

Dossié: a palavra vem do francés dossier e designa, segundo Noguerol (1999), o
local de onde se guardam registros realizados pelo aluno ou professor, como
anotagdes sobre a aula, mantendo uma ordem cronoldgica. E muito usada no
Brasil atualmente no sentido de “relatorio”. Nao se deve confundir portfélio
com o dossié, pois ambos apresentam caracteristicas diferentes. No entanto, o
dossié € um conjunto de documentos de um determinado processo relacionado
sobre um assusto especifico a um individuo.

Webfdlio: segundo Hernandez (2000), pode ser disponibilizado na internet, em

cursos de educagdo presencial ou virtual, onde permite o aluno mostrar suas



29

habilidades e competéncias que sdo dificilmente observados por outros meios
avaliativos. O autor aponta o blog, espécie de um didrio muito utilizado na
internet, como uma forma de introduzir a pratica do portfolio de aprendizagem
com os alunos. Esclarece que, webfélio ndo seja denominado como blog ele
pode ser organizado dessa forma porque apresenta estrutura que permite o
registro do processo e do produto que desenvolvem na escola, pois oferece

diversas formas para avaliar os alunos.

Mediante as definicbes apresentadas, optou-se neste estudo por adotar a palavra
Portfdlio, por ser mais conhecida no contexto escolar, muito embora em relatos dos
estudiosos focados no mesmo contexto (escolar), também fagam referéncia a palavra porta-
félio com 0 mesmo sentido.

Assim, o Portfolio possibilita que cada aluno possa demostrar seus conhecimentos
adquiridos no decorrer das séries de forma acumulativa e sistematica, além de atender os
desejos e as necessidades de contemplagdo individualmente pelos estudantes. Dessa forma,
a qualidade do procedimento cumulativo pressupde a necessidade de o professor
acompanhar o aluno em seus avancos, esforgos e realizagfes em uma ou mais areas. Diante
disso, a dindmica permite que sejam feitas retomadas, sobre o que o aluno ja tem
conhecimento e aquilo que ainda é desconhecido. Esse é o ponto mais especial do
portfdlio, que favorece a formacdo de sujeitos autbnomos e conscientes de seus processos
de aprendizagem, j& que possibilita ao aluno reconhecer e controlar a propria
aprendizagem e sua autorreflexéo.

Sendo assim, é importante esclarecer que o Portfélio representa uma avaliacdo que
nao se restringe a um episddio ou fato isolado, mas integrante de um processo mais amplo,
que envolve o ensino e a aprendizagem escolar ao longo de todo ano letivo.

O Portfdlio surgiu inicialmente como modalidade avaliativa na area das artes, como
0 objetivo de proporcionar novas formas para o desenvolvimento das inteligéncias, ou seja,
contemplam as varias formas estudadas por Gardner (1995), que possibilita avaliar a
aprendizagem dos conteudos propostos.

Devido a pouca limitacdo no campo da educagdo, ha varias definicbes para o
Portfolio. Para Chaves (2000), Portfélio € um instrumento que reflete a unido entre
processo e o resultado, tendo como énfase a producdo intelectual, relativamente curta, que

comprova o estudante como sujeito capaz de refletir e construir sua aprendizagem.
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Para Gomes (2008), o portfélio pede uma antecipacdo e maior organizacdo dos
contetdos. A determinacdo dos objetivos para cada contetddo torna claro para o aluno qual
objetivo a se esperar, ficando evidente o que se espera do aluno e o que realmente é
relevante.

Segundo Bona (2010), Portfélio é constituido por uma colecdo de trabalhos,
produzido por um aluno, por um determinado tempo, como resultado entre o processo e 0
resultado do aprendizado. O portf6lio € uma colecdo de itens reunidos com o passar do
tempo, que torna possivel ver e acompanhar diferentes etapas da construgdo do
conhecimento do aluno.

Para Villas Boas (2004), Portfolio € uma colecdo de producges feita pelo aluno,
apresentando o que o aluno aprendeu. Este portfolio é organizado por ele mesmo, para que
0 professor possa acompanhar a evolucdo de cada aluno, através da avaliagdo que permite
ao aluno participar da criagdo dos objetivos da sua aprendizagem e ele mesmo avaliar seu
progresso e a0 mesmo tempo sdo participantes ativos da avaliagdo, selecionando seus
melhores trabalhos como amostras para adiciona-los no portfolio.

Para Hoffmann (1995), Portfélio € um método que ajuda na aprendizagem e
concede a avaliagdo da mesma. Diante disso, o Portfdlio & um instrumento que o estudante
adquire para aprender a produzir, sob os olhos da avaliacéo reflexiva.

De acordo com as definigOes acima, percebe-se aspectos interessantes e essenciais
para 0 uso dessa inovacao pedagoOgica no processo ensino aprendizagem. Essa inovacédo
permite que o aluno crie e organiza, com sua experiéncia e reflexdes durante todo processo
de aprendizagem, pois este ndo apresenta um modelo determinado a seguir. Assim o
grande desafio de utilizar o portfélio é o de fazer com que o aluno percebe que ele é o
proprio responsavel pelo seu crescimento na aprendizagem e permitindo que se apropriem
do processo educativo de uma forma que poucas abordagens permitem.

O uso dessa inovacdo pedagodgica beneficia qualquer aluno, seja ele timido ou
participativo. Isso faz com que o aluno descubra suas potencialidades e talentos, como
também momentos de diadlogo entre os participantes envolvidos no processo, para que
avance no processo de desenvolvimento, dessa forma o aluno é o préprio produtor de sua
producéo.

Assim, com 0 uso das praticas inovadoras no ensino da matemaética, faz com que o
portfélio de Matematica torna-se um procedimento a mais de avalia¢do, que vem colaborar

como provas escritas e trabalhos, tdo comuns nas escolas, pois transforma a concepcéo de
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avaliacdo tanto para professor, como para o aluno. Aprender, para Bona (2010), significa
desvendar possibilidades e a avaliacdo possibilita visualizar as possibilidades de aprender,
ao passo que o uso de instrumentos, recursos e praticas oportuniza aos alunos escrever e
refletir individualmente, sobre suas aprendizagens construidas na aula.

Dessa forma, o Portfdlio transforma o ensino da matematica mais dindmica e
diversificada, tendo a participacdo ativa dos alunos sendo o foco principal o ensino-
aprendizagem e garante que o aluno, a parir do momento que passa a utilizar dessa nova
tecnologia, ele usa a argumentacdo matematica para se comunicar e resolver problemas da
forma que ele se expressa no seu dia a dia (PAPERT, 1994).

As caracteristicas do portfolio como forma alternativa de aprender e de ensinar
promovem o desenvolvimento de capacidades reflexivas, no entanto, os objetivos que se
procuram atingir sao citados a seguir:

e Auxiliar os alunos a criar habilidades de avaliar seu préprio trabalho e
desempenho, articulando-se com a trajetoria do seu desenvolvimento pessoal e
extremo a escola, e oportunizar a documentagdo e registro de forma sistematica
e reflexiva;

e Contribuir com os professores e 0s estudantes na criagdo de suas habilidades;

e Analisar a participagdo e desempenho no processo ensino-aprendizagem, para
que possa ser registrado de forma sistematica e reflexiva;

e Instaurar uma comunicacdo entre professor e aluno individualmente, pois 0s
alunos deixam marcas personalizadas de suas habilidades e aprendizagem ao
construir seus portfolios;

e Adquirir habitos de estudo e competéncias de aprendizagem, para que haja uma
perspectiva de educacéo e formacao ao longo da vida;

e Fomentar uma educagdo para os cidaddos, promovendo uma cultura de
liberdade, participacdo, cooperacdo, reflexdo e avaliacdo, que possam ser
desenvolvidas atitudes de responsabilizacdo e intervencdo pessoal e social;

e Dominar estratégias de superagdo de acordo com cada dificuldade e resolucédo
de problemas, valorizando o risco como forma natural de aprender;

o Utilizar de forma criteriosa, estratégias conducentes a organizacdo do proprio
processo de aprendizagem, demonstrando um permanente esforco de pesquisa e

atualizacao;
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e Demonstrar capacidade para o trabalho de forma autonoma e fazendo parte de

uma equipe.

Nos ultimos anos varios estudos foram realizados utilizando o Portfolio como
forma de avaliacdo nas escolas do ensino medio. Como exemplo, pode-se citar o trabalho
realizado por Oliveira (2010), realizado em um colégio da rede estadual no Estado de Sao
Paulo, envolvendo aproximadamente 150 alunos do ensino médio do turno matutino
durante os dois primeiros bimestres do ano de 2006, cujo objetivo foi a producdo de textos.
Dessa forma o Portfolio foi percebido como instrumento cumulativo, de processo continuo,
de criacdo individualizada e de uma forma de apropriacdo do conhecimento.

Outro trabalho a ser destacado foi realizado por Hoffmann (2005), que utilizou o
portfélio como ferramenta de ensino, e possibilitou aos alunos o incentivo a aprendizagem
e também acrescentou aos alunos a autopercepcao de sua aprendizagem, auxiliando assim,
para uma nova definicdo de objetivos com a finalidade de melhoria de seus resultados e
otimizar o desempenho académico por mudar a tendéncia de aprendizagem por
memorizac&o.

Da mesma forma aconteceu com Costa e Cotta (2014), ao estudar 114 alunos
quanto a aplicacdo do Portfélio. O resultado apontou que a aprendizagem por meio do
portfolio ndo se realizou de forma superficial, uma vez que os alunos apontam que
memorizam o contetdo e o compreenderam com mais facilidade e que dificilmente iriam

esquecer o que fizeram.

3.2 AVALIACAO E O USO DE PORTFOLIOS

A avaliacgdo com o uso do portfélio decorre do procedimento de ensino
aprendizagem pelo seu potencial para associar curriculo e praticas pedagdgicas de forma
qualitativa e quantitativa, com base nos aspectos cognitivos e afetivos dos alunos.

Para Soares et al (2013) entende que o portfolio tanto € instrumento como uma
metodologia de avaliacdo que envolve a postura de professores e alunos comprometidos
com a pratica pedagogica baseada na transformacdo e/ou superacdo das dificuldades
enfrentadas em sala de aula. Villas Boas (2004) aponta seis principios basicos no uso do
portfolio:

e Construcao pelo aluno;

o Reflexdo sobre as producdes;



33

e Criacdo dos alunos na organizacdo do material,
¢ Autoavaliacdo do aluno;
e Parceria professor-aluno e entre alunos;

e Autonomia dos estudantes durante o trabalho.

Assim, o portfdlio é uma alternativa diversificada para experimentar em sala de
aula a fim de melhorar a pratica profissional, no qual permite conhecer o resultado do
trabalho pedagdgico, juntamente com o procedimento de avaliacdo que permite aos alunos
participar da formulacdo dos objetivos de sua aprendizagem e avaliar seu progresso
(VILLAS BOAS, 2007).

Dessa forma os portfélios quando utilizados como forma de avaliacdo formativa,
continua e reflexiva, diferem dos métodos de avaliacdo mais tradicionais, ja que estes sdo
construidos pelos préprios alunos de forma criativa, formativa e autbnoma. Assim, de
acordo com Hernandez (2000), em sua definicdo sobre portfdlio, afirma que avaliacdo

formativa deve considerar:

Um continente de diferentes tipos de documentos (anotagBes pessoais,
experiéncias de aula, trabalhos pontuais, controles de aprendizagem, conexdes
com outros temas fora da escola, representacfes visuais, etc.) que proporciona
evidéncias dos conhecimentos que foram sendo construidos, estratégias
utilizadas para aprender e a disposicdo de quem o elabora para continuar
aprendendo (HERNANDEZ, 2000).

Diante do contexto, a avaliagdo deve entdo ser compreendida como um processo
que estd sempre em movimento, com alunos participantes ativos e reflexivos sobre
processo ensino aprendizagem. Assim o0s alunos serdo avaliados, para que 0S mesmos
possam regular suas decisdes e se apropriar do processo avaliativo, tendo o professor de
responsabilidade ativa como mediadores no processo avaliativo, ou seja, € uma opgao para
romper com o tradicionalismo do ensino.

Para Holfmann (2007), o principal objetivo a ser enfrentado, quanto a uma
expectativa mediadora da avaliacdo, é a decisdo de ter consciéncia coletiva dos docentes
sobre sua avaliacdo, desvelando-se diretrizes coercitivas e conduzir a acdo avaliativa para o
caminho das relagBes dinamicas e dialégicas em educacéo, onde avaliagdo precisa ser vista
como um dos fios condutores da busca do conhecimento para que juntos, professores e

alunos, possam chegar a construcao do resultado satisfatorio.
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Por tanto, existem varios instrumentos de avaliacdo que podem ser aproveitados em
sala de aula. A necessidade de utilizar novos instrumentos pedagogicos de avaliagdo tem
ganhado forca no ambito escolar, o uso do portfoélio como instrumento de avaliativo tem
crescido muito. O reconhecimento de que a avaliacdo dos alunos deve considerar de um
modo integrado, uma variedade de aspectos relativos a sua evolugdo numa determinada
disciplina tem levado a procura de instrumentos que reduza as injusticas e a reprovagdo
doa alunos (LUCKESI, 2011).

3.3 CRITERIOS DE AVALIACAO DOS PORTFOLIOS

A escolha de instrumentos avaliativos e sua forma de operacionalizacdo sdo
fundamentais para a obtencdo de dados confiaveis, que garantem a apreensdo do objetivo
da avaliacdo, dessa forma, os portfélios permitem avaliar de forma diferente os métodos
tradicionais, para a transformacdo necessaria. Assim, os critérios de avaliacdo podem ser

vistas a seguir:

e Varias formas de entradas como, por exemplo, uso de diversos formatos e
produtos que mostrem a aquisi¢do de competéncias;

o Afinidade entre os processos evidenciados, produtos, objetivos e competéncias
enunciados pelo curso;

e Correcdo e adaptacao dos processos e produtos apresentados;

o Padréo da reflexdo, contendo a capacidade de monitorar sua evolugéo, reflexao

meta-cognitiva e autoavaliaco.

Dessa forma, € importante que docente e discentes trabalhem juntos para que possa
identificar os artefatos e processos mais significativos, assim, como a melhor forma de
organizar o material. Também a indicacao de varios niveis exigidos sdo resultados de uma
discursdo em conjunto, pois o portfélio possibilita uma valorizacdo do processo e um
acompanhamento das etapas, em que o professor e o proprio estudante classificam todas as
avaliacOes executadas durante todo periodo de trabalho.

Porém, pode-se argumentar juntamente com a finalidade que um portfélio é mais
do que uma mera soma de elementos, tendo como resultado do processo que caminha por
momentos de selecdo e de reflexdo sobre a aprendizagem enquanto construgdo do

conhecimento através das trés caracteristicas essenciais: a natureza longitudinal, a
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diversidade de conteddo e o cardcter colaborativo e dialdgico dos processos que

subentende.

Figura 2: Caracteristicas Fundamentais

Natureza
longitudinal

Trés caracteristicas
fundamentais

Diversidade Caracter
de conteado colaborativo
e dialogico

Fonte: Gardner, 1995.

Percebe-se que a finalidade preside ao uso do Portfélio com uma grande variedade

de itens como: fichas de avaliacdo, colagens, textos, fichas de leitura, graficos, folha de

calculo, entre outros. Assim, a avaliacdo através do portfélio proporciona uma visao

integral do conhecimento formal do educando desenvolvendo no campo comportamental a

sua evolucdo na area pessoal e educacional. O tipo de elementos a serem utilizado no

portfolio € de responsabilidade do discente, do professor, da escola ou mesmo de uma

combinacado destes intervenientes. Ambos escolhem o tipo de portfélio a ser utilizado, seja

ele de forma escrita, aprendizagem ou autorreflexdo, como pode ser visto na Tabela 3.
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Tabela 3: Tipos de Portfolios

TIPOS FUNDAMENTAIS DE PORTFOLIOS

Tem por objetivo a escrita e contém elementos como a evidéncia
cronoldgica das versdes de um texto em producédo, textos produzidos
pelas disciplinas variadas, composicfes sobre texto literario (ou outro)
lido, exercicios de escrita produzidos em contexto de aula, ensaios sobre o
processo de escrita enquanto tarefa criativa que se adestra criticamente,
etc.

Portfélio de Escrita

Concentra-se na escrita, porém enquanto estratégia de aprendizagem e de
constru¢do de novos significados. Pode conter elementos como recortes
Portfélio de Aprendizagem de jornais, reagdes de leitores, multimidia (videos, musicas, trabalhos de
producdo manual), projetos colaborativos e reflexdes sobre o processo de
aprendizagem.

Concentra-se nos processos de consciencializagdo relatos ao

Portfélio de autorreflexdo desenvolvimento pessoal e a estruturagéo da identidade.

Fonte: Grace, 2001.

A perspectiva construtivista da aprendizagem acentua o papel decisivo do aluno na
construcdo do seu conhecimento pelas oportunidades que comporta nas decisdes, reflexao
e na avaliagdo. A aprendizagem e a avaliacdo devem ser processos significativos para o
aluno para que possa implicar-se no desenvolvimento dessas competéncias. Assim a
pratica que reflete o equilibrio deve aparecer entre reflexdo e a acdo.  Ser-se reflexivo é
uma forma especializada de pensar, na qual é necessario ter uma atitude voluntaria, e

rigorosa daquilo em que se acredita. Dessa forma, para Sa-Chaves (2000),

Reflexdes sdo processos criticos que levam a suscitar processos criativos. Trata-
se de procurar conjugar na a¢do um esforco de saberes e de consciéncia critica
gue permitam uma atitude reflexiva constante e coerente de (re) construcao
continuada dos proprios saberes, das préaticas interventivas e reflexivas dos niveis
de consciencializagdo quanto a interferéncia do agir individual nos sentidos do
agir coletivo (SA-CHAVES,2000).

Salienta-se que, a reflexdo permite analisar e avaliar a pratica do dia a dia do aluno,
permitindo que o professor tome consciéncia das competéncias que este adquiriu ao longo
do ano, proporcionando uma troca de experiéncias numa dinamica de interacdo reflexiva,
na qual o ensino reflexivo caminha mais rapido de acordo com a forma que os professores
aplicam durante suas aulas.

Diante do contexto acima, quando se faz uso de certo instrumento que possa ser
avaliado, seja ele prova, seminario, teste, relatorios, dentre outros, é preciso, além de
conhecer suas finalidades e definicbes, é importante também saber a utilizagdo,
principalmente quando se tem como objetivo principal 0 compromisso com 0 ensino-

aprendizagem do aluno. N&o é desigual quando o instrumento definido para a avaliagéo é o
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portfdlio e sua analise é realizado por seus elaboradores: alunos do ensino médio referente

a disciplina de matematica.

3.4 PORTFOLIO NA AVALIACAO DE MATEMATICA

Com o uso do portfélio nas aulas de matematica, tornam-se os conteudos mais
coerente, significativos e integrados entre si, onde se encontra uma reciprocidade entre 0s
envolvidos. Este instrumento proporciona ao aluno um espaco onde demostra contelidos
apreendidos, de forma diversificada e contextualizada.

Assim, a aprendizagem por meio do portfélio tem a fungdo transformar e de
reelaboracdo por parte de cada aluno ao longo no periodo que se realiza a atividade. Dessa
forma, a aprendizagem atraves do portfélio € estratégia, na medida em que dispbe de
recursos cognitivos para satisfazer de forma intencional, mediante a oportunizagdo do
desenvolvimento das habilidades cognitivas, isto acontece de forma consecutiva, ou seja, 0
aluno esté aprendendo a aprender com o desenvolvimento das atividades.

Diante do novo instrumento de avaliagdo nas aulas de pode levar ao aluno a ter
informacgdo mais rapida, facil, interativo juntamente com um raciocinio logico, pois, tanto
0 professor quanto o aluno tem a obrigagdo de acompanhar o desenvolvimento das
atividades realizadas.

Com o surgimento das novas formas de ensino-aprendizagem na disciplina de
matematica o objetivo principal é o de transformar o ensino em um saber 16gico por meio
do exercicio do raciocinio. Portanto, precisa proporcionar uma aprendizagem centrada nas
técnicas inovadoras, formando seres capazes e preparados para viver e agir no dia a dia. De

acordo com Moran,

As mudancas na educacdo dependem também dos alunos. Alunos curiosos e
motivados facilitam enormemente o processo, estimulam as melhores qualidades
do professor, tornam-se interlocutores Iicidos e parceiros de caminhada do
professor-educador. Alunos motivados aprendem e ensinam, avangam mais,
ajudam o professor a ajuda-los melhor. Alunos que provém de familias abertas,
gue apoiam as mudancas, que estimulam afetivamente os filhos, que
desenvolvem ambientes culturalmente ricos, aprendem mais rapidamente,
crescem mais confiantes e se tornam pessoas mais produtivas (MORAN, 2000).

Com o uso dos novos instrumentos utilizados nas salas de aula o ensino da
matematica torna-se mais atrativa, pois promove o desenvolvimento disciplinado do

raciocinio e conclui-se que o ensino tradicional de Matematica estd ultrapassado e fora de
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uso, o que faz ocorrer inimeros problemas como: evasdo escolar; pavor diante da

disciplina, entre outros.
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CAPITULO 4

4.1 METODOLOGIA

Para um melhor entendimento foram realizadas pesquisas em livros, dissertagdes,
artigos cientificos, entre outros, sobre o tema pesquisado. O desenvolvimento da pesquisa
ocorreu através de um estudo de caso dentro de uma abordagem de analise qualitativa a
partir do pressuposto de que a utilizacdo do Portfélio propicia ao aluno uma melhor
maneira de refletir, questionar, construir, analisar, sintetizar, raciocinar e usar a
criatividade nas atividades de matematica.

No entanto, os portfolios atuaram como suporte das atividades educativas no ensino
de matematica aos alunos do 3° do ensino médio, sendo proposto a cada aluno a construcao
de um Portfélio, como instrumento de acompanhamento da evolucdo do aprendizado em
sala de aula, tirando 0 méximo proveito do uso desse instrumento nas atividades realizadas

na escola.

4.2 ABORDAGEM METODOLOGICA

A metodologia de investigacdo abordada nesta pesquisa de estudo de caso foi de
abordagem qualitativa. Para Silva e Menezes (2001), a interpretagdo dos fendmenos e a
atribuicdo de significados sdo bésicas no processo de pesquisa qualitativa.

O estudo de caso de acordo com Ventura (2007), pretende investigar as
caracteristicas importantes para o objeto de estudo da pesquisa. Este método abrange um
todo — planejamento, técnicas de coleta de dados e analise dos mesmos.

De acordo com Goldenberg (1999), através dos métodos qualitativos pode-se
observar, diretamente, como cada individuo experimenta a realidade pesquisada. Com base
nessas ideias, define-se como principal objetivo desta investigacdo registrar, observar,
compreender e analisar as principais habilidades desenvolvidas pelos alunos durante a
pratica pedagogica fundamentada em pressupostos da modelagem matemaética. Enfoca-se o
meio em que os alunos estdo inseridos e a criacdo adequada do modelo, respeitando o
individuo e sua forma de compreender os fenémenos.

Foram utilizados durante a pesquisa dois instrumentos diferentes para o

levantamento de dados: o portfolio e o questionario.
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Os portfolios foram redigidos pelos alunos participantes da pesquisa. Nesse
registro, os alunos descreveram a apresentaram o0 desenvolvimento das atividades
propostas, fizeram uma analise da participacdo da turma e avaliaram a aula. Trechos deste
portfélio foram colocados no decorrer da apresentacdo e discussdo dos dados para
comprovar a participacao dos alunos nas atividades propostas.

O questionario foi aplicado ao final do ano letivo para verificar a opinido dos
alunos quanto a utilizacdo do portfolio nas aulas de matematica. Com a aplicacdo desse
questionario, teve-se como objetivo obter dados para avaliar a proposta da pesquisa,
considerando a questdo norteadora no que se refere as habilidades contempladas na
metodologia da modelagem matematica.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual de Condeuba, localizada no
municipio de Condeuba — BA. Nessa escola, a pesquisadora atua como docente deste 0 ano
de 1998 com a disciplina de matemética com alunos do ensino médio. Portanto, considera
que conhece a realidade dos alunos da escola. A escola conta com aproximadamente 799
alunos distribuidos nos periodos diurno e noturno, do 1° ao 3° ano do Ensino Médio,
incluindo turmas de Educacéo de Jovens e Adultos — EJA.

Para a realizacdo dessa pesquisa foi realizado com 40 alunos de idade entre 17 e 19
anos do 3° ano A matutino do ensino médio, ao longo do ano de 2017. A turma foi
escolhida pelo fato da pesquisadora ser docente da disciplina de Matematica na turma
selecionada e pelo fato de ser o ultimo ano dos alunos na escola. As aulas eram ministradas
nas segundas e quartas-feiras, das 8h00 as 9h40. O inicio dos trabalhos ocorreu na primeira
semana de aula, realizada no periodo de fevereiro de 2017, momento em que foi
apresentado o projeto, utilizando o recurso de PowerPoint, com a tematica do projeto de
pesquisa. Apos a explanacdo sobre a proposta da pesquisa, foi realizado um debate sobre
os beneficios do portfolio, na perspectiva do processo de ensino e da aprendizagem.

No primeiro contato com a turma, ap6s apresentacdes, foi realizada uma palestra
com o proposito de disponibilizar todas as informacOes referentes ao funcionamento da
proposta de ensino. Nesse momento de interacdo entre o docente e os alunos, foi explicada
a forma de utilizacdo do Portfélio, bem como, esclarecer as davidas em relagdo ao uso do
instrumento de ensino e toda a metodologia envolvida no trabalho pedagogico, tendo a
turma selecionada conhecida toda a estruturacao e sistematiza¢do do processo de ensino e
de aprendizagem implantado.
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Foram apresentados também, na forma de PowerPoint, os contetdos que seriam
trabalhados ao longo do ano, correlacionando os temas e as técnicas de ensino utilizadas,
esclarecendo a importancia da execucao do processo para obtencdo de bons resultados na
composigédo do produto final. Essas agdes foram relevantes para incentivar os estudantes
no processo de construcdo do conhecimento, para a metodologia empregada na dindmica
das aulas e para 0 novo papel do docente, como mediador, e do estudante como agente
ativo de aprendizagem.

ApoOs essa primeira acdo, disponibilizou-se o0 material para confeccdo do Portfélio
Educacional — PE: pastas, plasticos, grampos, etiquetas para os acondicionamentos das
atividades executadas no decorrer dos trabalhos, entre outros. Esse desenvolvimento teve a
intencdo fazer evoluir o planejamento de ensino e buscar uma mudanca de atitude e de
comportamento da parte dos estudantes, dando nova perspectiva ao comportamento destes
com seu processo de aprendizagem.

A cada término de atividade, os estudantes faziam uma reflexdo critica sobre o que,
produziam, expondo suas opiniGes a respeito de como, e se, aprenderam 0s conteldos,
explicitando quais as suas dificuldades de aprendizagem, partindo dos métodos e da
abordagem aplicada aos contetdos. Posteriormente, os discentes eram examinados numa
perspectiva analitica, dando a oportunidade do docente avalia-los reflexiva e
formativamente. Nesse momento, a acdo docente mediadora era direcionada por registros
de intervencdes, pela exposicdo de opinides, pelas sugestdes de pesquisa e por novas ideias
para composicdo dos trabalhos, visando possibilitar o refinamento e o aprimoramento,

potencializando o processo de constru¢do do conhecimento.
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CAPITULO5

5.1 RESULTADOS

Neste capitulo serdo apresentados os resultados da pesquisa com os portfélios de
Matematica, levantados a partir da pesquisa de campo com os alunos de Ensino Médio.

5.2 PERFIL DOS ALUNOS PESQUISADOS

O presente trabalho abrange a analise de uma experiéncia de implantacdo de um
instrumento de ensino aprendizagem nas aulas de matematica, o Portfélio. Os alunos
participantes desta pesquisa cursam o 3° ano do Ensino Médio (9° ano do ensino basico) do
periodo matutino.

Para obter os resultados adquiridos, foi aplicado um questionario (anexo A) aos
alunos que contribuiram com as informagGes que nortearam a pesquisa, a partir dai, pode-
se identificar as contribuicGes para o aprendizado do aluno.

Em conformidade com os resultados obtidos pelo questionario, a primeira e a
segunda pergunta refere-se ao perfil do aluno quanto a idade e o género foi possivel
verificar e tracar as caracteristicas dos alunos. Como se pode observar no Gréfico 1, dos 40
alunos respondentes, 28 (68%), sdo do sexo feminino e 12 (32%) pertencem ao Sexo
masculino. Com relacdo a idade apresentada pelos respondentes, observa-se que 12% tém

18 anos ou mais, o restante, 78% dos alunos, tem menos de 18 anos de idade.

Grafico 1: Género e Idade dos Alunos
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Em relacdo ao questionario (Apéndice A) incluia perguntas objetivas com o intuito
de uma analise dos resultados obtidos por eles durante a construcdo do Portfélio realizado
na disciplina de matematica, visto que lhes foi dada a oportunidade de vivenciar uma nova
experiéncia de aprendizagem que favorecia o desenvolvimento de um instrumento de
ensino — aprendizagem nas aulas de matematica.

Ao serem questionados acerca do uso do Portfélio, os 40 (100%) alunos
responderam de forma negativa, ou seja, nunca fez uso do instrumento ao longo da vida

educacional, conforme o Grafico 2.

Grafico 2: Uso do Portfolio
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Em relacdo a pergunta 2, é evidenciado que os 40 (100%) alunos entrevistados
tiveram contato como avaliagdo nas aulas de matematica apenas provas e testes,
juntamente com algumas atividades em dupla ou em grupo e apenas 2 (5%) alunos ja
tiveram a Pesquisa como forma avaliativa. Dentre os recursos utilizados como avaliacéo, o
Portfélio, Seminarios e Relatorios ndo foram citados por nenhum dos alunos. Assim,
possibilitou compreender a percepgéo inicial que os alunos tinham, no inicio do ano letivo,

acerca da construgdo do Portfélio. Esses resultados podem ser vistos no Gréfico 3 abaixo:
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Grafico 3: Atividades Experimentadas em Sala de Aula
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Quando questionados a respeito do Portfélio como método avaliativo tivemos
variedade nas respostas por ter sido uma proposta inovadora para todos os alunos que
responderam ao questionario, o que observou uma inseguranca dos alunos na hora de
responder a questdo. Dessa forma teve-se como resultado apenas 3 (7%) acharam 6timo o
Portfolio como método avaliativo, 2 (5%) acharam ruim, 13 (33%) Satisfeito e 22(56%)
dos alunos acharam que seria bom ter o Portfélio como uma forma de avaliagdo, como
pode observar no Grafico 4.

No entanto, os dados analisados revela uma participacdo positiva dos alunos em
relacdo ao uso do Portfolio como forma avaliativa, pois no que concerne a percepcao das
dificuldades em aprender alguns assuntos da disciplina, os alunos revelaram a facilidade
em identificar as dificuldades sentidas nos varios temas estudados.

O fato dos alunos identificarem as suas dificuldades sentidas na apreensdo dos
contetdos e, delinearem estratégias de superacdo das mesmas, foi um fator promotor da

regulacdo das suas aprendizagens e, consequentemente, do seu sucesso na disciplina.
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Gréfico 4: Portfélio como Método Avaliativo
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Ao serem indagados acerca do seu desempenho com o Portfélio, 26 (65%) dos
alunos responderam de forma positiva, ou seja, responderam que tiveram um bom
desempenho no seu desempenho e 12 (30%) responderam “Satisfeitos”. Dos dados
registrados apenas 2 (5%) responderam “Otimo” e apenas 1 (1%) respondeu “Ruim” para

essa questdo. Esses valores sdo observados no Gréafico 5.

Gréfico 5: Desempenho do Portfélio na Disciplina de Matematica
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Analisando o Gréfico 6, observa-se que a maioria das respostas 31 (78%) é a favor
da substituicdo da prova tradicional pela elaboracdo do Portfélio. Isso se da devido a
inovacdo nas aulas de matematica, o que leva o aluno a ter mais interesse pela disciplina e
pelo fato dele ter autonomia para fazer o seu Portfélio, desenvolvendo sua criatividade
individual. Apenas 9 (22%) ndo sdo a favor pela substituicdo da prova pelo uso do

Portfélio.

Grafico 6: Substituicdo do Portfdlio por Prova
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No gréfico 7 estdo representadas as participaces dos alunos no que se refere a
pergunta 7 (apéndice B). E de notar que a maioria dos alunos teve uma 6tima parceria com
o professor devido ao uso do Portfdlio, esse numero estd representado por 35 (89%)
alunos. Apenas 3 (7%) tiveram um bom relacionamento com a professora e apenas 2 (5%)
ficaram satisfeitos, e por fim, nenhum aluno teve relacionamento ruim com a professora.

A relacdo do professor — aluno é uma condicdo do processo ensino-aprendizagem,
pois esta relacdo deve estar baseada na confianca, afetividade e respeito, cabendo o
professor a orientar o aluno para seu crescimento interior, isto é, fortalecer-lhe as bases
morais e criticas, ndo deixando sua atencdo voltada apenas para o conteudo a ser dado,

fazendo da aula uma transferéncia de conhecimento entre aluno e professor.
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Grafico 7: Portfélio e a Parceria com Professor/Aluno
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A elaboracdo do Portfélio ndo segue um padrdo Unico, ele pode ser confeccionado
de varias formas, dessa forma a professora deixou livre para cada aluno 0 modo e a forma
da elaboragdo. Ou seja, os Portfélios devem respeitar a individualidade de cada aluno, para
gue mostre o seu desenvolvimento e criatividade.

Dessa forma, em relacdo a questdo numero 9 obtivemos os seguintes resultados: 35
(88%) responderam 6timo para a criatividade do Portfélio, ou seja, a partir do momento
que se cria o Portfolio o aluno desenvolve a sua particularidade ou simplesmente destaca o
seu progresso na criatividade quando houver. Apenas 2 (5%) responderam Bom para a
criatividade de elaborar um Portfolio, 3 (7%) disseram estar satisfeito e nenhum aluno
respondeu que € ruim a criatividade em elaborar o Portfolio. Esses dados estdo
representados no Gréafico 8.

A avaliacdo contemplou os aspectos afetivos dos alunos, pois através das reflexdes
foi possivel observar o empenho do aluno no trabalho, que métodos de pesquisa usaram, a
satisfacé@o pelo trabalho, entre outros, dando uma visao mais abrangente do aluno e do seu
crescimento na disciplina, situacdo que dificilmente seria conhecido pela professora, até

porque o aluno apresenta normalmente um comportamento “reservado” em sala de aula.
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Gréfico 8: Criatividade com o Uso do Portfolio
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No que se refere aos contetdos utilizados na elaboragdo do Portfélio, constatamos
que 26 (65%) dos alunos responderam “Bom”, ou seja, a maioria gostou dos assuntos
selecionados para a confeccdo do Portfolio. Apenas 10 (25%) acham “Otimo”, 4 (10%)
ficaram satisfeitos e nenhum aluno respondeu “Ruim” a esta questdo, conforme o Gréafico

9, apresentado a seguir:

Grafico 9: Conteudos Utilizando o Portfélio
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Nessa questdo, que refere se os objetivos da disciplina com o uso do Portfélio
foram alcancgados, constatamos que dos 40 alunos 38 (95%) referiu que os objetivos com o
Portfolio foram alcancados e apenas 2 (5%) nao alcancaram seus objetivos propostos.

Pode-se analisar esses resultados no Grafico 10.

Gréfico 10: Os Objetivos com 0 Uso do Portfélio Foram Alcancados
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Na questdo 10 a maioria dos alunos 32 (80%) indicaria o Portfélio para outros
professores como inovacdo no ensino — aprendizagem. Esta resposta se deu devido ao
Portfélio funcionar como uma colecdo de registros e facilitar a sua memorizacdo em
relacdo as atividades desenvolvidas fazendo com que o aluno pesquise mais sobre o
assunto para agregar no seu aprendizado. Apenas 8 (20%) alunos nédo indicaria o Portfélio
para outros professores. Esses dados podem ser observados no Gréafico 11 abaixo.

Dessa forma, para que uma inovacdo se transforme em realidade, é necessaria a
aplicacdo do conhecimento de vérias areas organizacionais em conjunto, buscando a
retorno planejado. Esse conhecimento, pouco visualizado e de valor subestimado como
produto do processo de inovacdo, pode ser valioso para uma organizacdo inovadora,
especialmente para equipes multidisciplinares que requerem integracao e coordenagdo bem
elaboradas.
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Gréfico 11: Indicaria o Portfélio aos outros Professores
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Além disso, os ambientes multidisciplinares e multisetoriais cooperam para a
criatividade e permitem que combinacdes de ideias sejam desenvolvidas. As organizacbes
inovadoras exploram varias origens de ideias para novos produtos e buscam estimular a
imaginacdo dos colaboradores, visando alimentar o portfélio de inovacdo. A
multidisciplinaridade suplementa esta capacidade intraorganizacional e contribui para a
geracdo de inovacdes (ALVES et al. 2007).
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CAPITULO 6

6.1 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho desenvolvido no Colégio Estadual de Condetba — BA com a turma do 3°
ano do Ensino Médio (9° ano) motivou a busca por melhorias no processo de ensino-
aprendizagem na disciplina de Matematica, investigando como um instrumento de
inovacdo pode ser uma estratégica de ensino eficiente, que visa a melhoria da construcao
do conhecimento.

Essa proposta avaliativa teve como principal finalidade viabilizar a facilitacdo da
aprendizagem e possibilitar a constru¢do e producdo do conhecimento, por meio da
elaboracdo de uma proposta pedagdgica de ensino, para qual foi utilizado o instrumento de
inovacdo, o Portfolio. Este recurso permitiu o desenvolvimento pessoal dos alunos,
constatados pelas construcdes e criatividade, dando uma énfase maior na aprendizagem dos
envolvidos.

Aos analisar os resultados, observou-se que, apesar das dificuldades de
aprendizagem, na aquisicdo dos conhecimentos, identificou-se uma maior participagdo
ativa no desejo de aprender, cooperacdo e o compartilhamento de informagdes entre
aluno/professor. Assim, os resultados obtidos na pesquisa indicaram que estratégias
inovadoras de ensino apresentam-se como mediadoras dos conteudos especificos e do
trabalho pedagdgico, contribuindo de forma significativa e positiva para o favorecimento
da construcgéo, elaboracdo do conhecimento, e o desenvolvimento de habilidades capazes
de suscitar producdes diversificadas e diferenciadas, proporcionando um potencial maior
de sucesso nas a¢des pedagogicas.

Assim pode-se concluir que a partir de um instrumento inovador nas aulas de
matematica alcangam-se bons resultados na aprendizagem dos alunos. Pois, a cada
atividade realizada o aluno mostrou mais familiarizado com o assunto desenvolvido em
sala de aula, contribuindo para o seu raciocinio e novas possibilidades de aprendizado
através das pesquisas por meios diversos para o desenvolvimento da atividade e integrando
suas aplicacGes como base para um estudo mais aprofundado.

A experiéncia com o uso do instrumento inovador — Portfolio — nas aulas de
Matematica mostrou-se que a inser¢do inovadora como ferramenta pedagdgica instiga o

interesse do aluno e acrescenta ao ensino da matematica uma pratica que permite aos
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estudantes construir significados a partir da pesquisa e da reflexdo sobre suas experiéncias
e ao professor um instrumento que permite 0 acompanhamento da aprendizagem do aluno.

Para finalizar, acredita-se que o papel do instrumento proposto neste estudo foi
cumprido. No entanto, a partir do momento que ensina um determinado conteido deve-se
estimular a memorizagdo e o raciocinio do aluno, para isso, 0 uso de um instrumento
avaliativo facilita a aprendizagem d forma rapida e eficiente, capacitando o estudante a
desenvolver habilidades essenciais para representar e descrever por meio da criatividade e
competéncia.

Desse modo, o professor responsavel por ministrar certo conteddo, tera ndo so o
Portfolio como inovacdo na sala de aula, mas véarias possibilidades de apresentar aos
alunos para que eles ndo s6 aprende na presenca do professor, mas também, durante o uso
de um novo instrumento inovador para a realizacdo das suas atividades.

Dessa forma, espera-se que com esta pesquisa proporcione aos profissionais da
educacdo, em especial da area de matemética, a importancia em utilizar as préticas
inovadoras para a sala de aula e passem a utiliza-las como material de apoio, assim,

juntamente com os alunos obtera resultados satisfatdrios com tais recursos.



53

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABRANTES, P. Project work in school mathematics. In J. De Lange, I. Huntley, C,
2002.

ALVES, J. et al. Creativity and innovation through multidisciplinay and multisectorial
coopertaion. Blackweel Publishing, v. 16, n. 1, 2007.

BLANCO, G. R. & MESSINA, G. Estado Del Arte Sobre La Innovaciones Educativas
em América Latina. Colémbia: Convenio Andrés Bello —- UNESCO, 2000.

BONA, A. S. D. Portfélio de Matematica: um instrumento de anélise do processo de
aprendizagem. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Matemaética) — Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2010.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Matematica. Brasilia: MEC/SEF - Terceiro e quarto ciclos, 1998.

. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n° 9.394 de 1996), 5. ed.
Brasilia: Edi¢cbes Camara, 2010. Disponivel em: < https://www.puc-campinas.edu.br/wp-
content/uploads/2016/04/proavi-lei-n-93941996.pdf.> Acesso em: 9 jan. 2018.

BURIASCO, R. L. C. Avaliacdo em Matematica: um estudo das respostas dos alunos e
professores. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Estadual Paulista, Marilia,
1999.

. Sobre Avaliagdo em Matematica: uma reflexdo. Educacdo em Revista, Belo
Horizonte, n. 36, p. 255-263, 2013.

. Algumas Consideractes Sobre Avaliacdo Educacional. Estudos em Avaliacdo
Educacional, S&o Paulo, n. 22, p. 155-178, 2000.

CARDOSO, P. O. Inovar com a Investigacdo-acdo: desafios para a formacao de
professores. Universidade de Coimbra. Portugal, 2007.

CARVALHO, D. L. Metodologia do Ensino da Matematica. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2015.

CHAVES, 1. S. Portfélios reflexivos: estratégias de formacéo e de supervisdo. Aveiro:
Universidade de Aveiro, 2000.

COSTA, A. C. G. da. Pedagogia da Presenca: da soliddo ao encontro. Belo Horizonte:
Modus Faciendi, 2013.

COSTA, G. D. & Cotta, R. M. M. Learning-by-doing: social representations of
healthcare students regarding reflective portfolio as a teaching, learning and
assessment method. Interface (Botucatu) — SP, 2014.


https://www.puc-campinas.edu.br/wp-content/uploads/2016/04/proavi-lei-n-93941996.pdf
https://www.puc-campinas.edu.br/wp-content/uploads/2016/04/proavi-lei-n-93941996.pdf

54

FULLAN, M. ElI Cambio Educativo: guia de planeacion para maestros. México:
Trilhas, 2000.

. A Escola como Organizacdo Aprendente: buscando uma educacdo de
qualidade. Tradugdo Regia Garcez. 2. Ed. Porto Alegre: Artmed, 2001.

GARCIA M. C. Desenvolvimento Profissional: passado e futuro. Sisifo — Revista das
Ciéncias da Educacdo, n. 08, p. 7-22, jan./abr., 20009.

GARCIA, W. E. Inovacdo Educacional no Brasil — problemas e perspectivas. Sao
Paulo: Editora Autores Associados, 1989.

GARDNER, H. Inteligéncias Multiplas: a teoria na prética. Tradugdo de Maria Adriana
Verissimo Veronese. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

GOLDENBERG, M. A Arte de Pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em
Ciéncias Sociais. Rio de Janeiro: Record, 1999.

GOMES, C. L. Lazer, Trabalho e Educacdo: RelagBes historicas, questdes
contemporaneas. 2. ed. rev. amp. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2008.

GRACE, C. Manual de portfolio: um guia passo a passo para professores. Porto
Alegre: Artmed, 2001.

GRACE, Cathy; SHORES, Elizabetth. (2004). Manual de portfélio: um guia passo a
passo para o professor. Porto Alegre: ARTMED Editora, 2004.

HADJI, C. Avaliacdo Desmistificada. Porto Alegre: ArtMed, 2001.

HERNANDEZ, F. Cultura Visual, Mudanca Educativa e Projeto de Trabalho. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

HOFFMANN, J. Avaliacdo: mito e desafio: uma perspectiva construtivista. Porto
Alegre: Mediacéo, 1995.

. Avaliar para Promover: as setas do caminho. Porto Alegre: Mediacéo, 2005.

. Avaliacdo mediadora: uma pratica em construcdo da pré-escola a
universidade. 7. Ed. Porto Alegre: Mediacdo, 2013.

LUCKESI, C. C. Avaliacdo da Aprendizagem Escolar: estudos, proposic¢des. 3.ed. Séo
Paulo: Cortez, 2011.

MARTIN-KNIEP, G. O. Portaf6lios del Desempefio de Maestros, Profesores y
Diretivos: la sabiduria de la practica. Buenos Aires: Paidds, 2001.

MENDONCA, O. S. C. O Perfil dos Professores de Ensino Fundamental e Médio do
Municipio de Presidente Prudente: Resultados Preliminares de uma Pesquisa
Multidisciplinar Sobre o Ensinar como Objeto da Formagédo Inicial. IX Congresso



55

Estadual Paulista Sobre Formacdo de Educadores — 2012. Unesp - Universidade
Estadual. Sdo Paulo — SP, 2012.

MESSINA, G. Mudanga e Inovagdo Educacional: Notas para reflexdo. Caderno de
Pesquisa, n® 114, p. 225-233, novembro. Chile, 2001.

MORAN, J. M. Novas Tecnhologias e Mediacdo Pedagogica. 6. ed. Campinas: Papirus,
2000.

NOGUEROL, A. Aprender na Escola: técnicas de estudo e aprendizagem. Porto
Alegre: Artes Médicas Sul Ltda., 1999.

Oliveira, V. M. Portfolio: uma proposta de avaliacdo como reconstru¢do do processo
de aprendizagem. Revista Abrapee. Sdo Paulo, 2010.

OLIVEIRA, C. Couto. Ambientes Informatizados de Aprendizagem. Producédo e
Avaliacao de Software Educativo. Sdo Paulo: Papirus, 2012.

PAPERT, S. A Maquina das Criancas: repensando a escola na era da informaética.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1994,

PERRENOUD, P. Avaliacdo: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens — entre
duas ldgicas. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

. Dez Novas Competéncias Para Uma Nova Profissdo. Patio Revista Pedagdgica.
Porto Alegre, n.17, p.8-12, Mai./Jul., 2000.

PONTE, J. P. da. Comunicacéo na Sala de Aula de Matematica: Praticas e reflexdo de uma
professora de Matematica. IN: XVI SIEM — Seminario de Investigacdo em Educacéo
Mateméatica. Evora, 2012.

SA-CHAVES, |. Formacdo, Conhecimento, e Supervisdo: Contributos nas areas da
formacédo de professores e de outros profissionais. Aveiro: Universidade de Aveiro,
2000.

SCHEIBEL, M. R. Portfélio: uma opcdo metodoldgica para o ensino de ciéncias. In: VII
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Floriandpolis, Anais.
Floriandpolis, Santa Catarina, 20009.

SILVA, E; MENEZES, E. Metodologia da Pesquisa e Elaboracdo de Dissertacédo.
Floriandpolis: Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, 2001.

SOARES, M. T. C.; BURIASCO, R. L. C. Avaliacdo em Educacdo Matematica: algumas
reflexdes. In: INEP. (Org.). Avaliacdes da educacdo béasica em debate: ensino e
matrizes curriculares de referéncia das avaliacbes em larga escala. 1. ed. Brasilia:
INEP, 2013.

SOARES, F. D. Portfélio: desafio de portar mais que folhas: a visdo do docente de
odontologia. Revista Brasileira de Educacdo Médica, Rio de Janeiro, v. 36, n. 1, Sao
Paulo, 2012.



56

THURLER, M. G. As Competéncias para Ensinar no Século XXI: A formacdo dos
professores e o desafio da avaliagdo. S&o Paulo, 2001.

VALENTE, W. R. A Elaboracdo de uma Nova Vulgata para a Modernizagdo do
Ensino da Matematica: aprendendo com a historia da Educacdo Matematica no
Brasil. Educacdo Matematica em Revista — SBEM. Ano IX, Edicdo Especial, Sdo Paulo,
2012.

VALENTE, J. A. As Tecnologias Digitais e os Diferentes Letramentos. Revista Patio.
Ponto Alegre, RS, v. 11, n. 44, 2012.

VENTURA, M. M. O estudo de caso como modalidade de pesquisa. Revista da
Sociedade de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, v. 20, n. 5, p. 383-
386, set./out. Sdo Paulo, 2007.

VILLAS BOAS, B. M. F. Portfdlio, Avaliacdo e Trabalho Pedagbgico. Campinas:
Papirus, 2004

. Avaliagdo Formativa: em busca do desenvolvimento do aluno, do professor e da
escola. In: VEIGA, I.P.A.; FONSECA, M. (Org.). As dimensdes do projeto politico-
pedagogico: novos desafios para a escola. Campinas: Papirus, 2007.



57

APENDICES

APENDICE A: TCLE Alunos

FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE ALUNOS

Esclarecimentos

Este ¢ um convite para vocé participar da pesquisa: “PRATICAS INOVADORAS
DE AVALIAC;AO DA APRENDIZAGEM DE MATEMATICA DO ENSINO
MEDIO: ESTUDO DE CASO DO COLEGIO ESTADUAL DE CONDEUBA™, que
tem como pesquisadora responsavel: Marcia Fernanda Santos de Avelar.

A Pesquisa atendera as exigéncias éticas e cientificas, e os participantes da mesma
terdo seu anonimato preservado.

Esta pesquisa pretende Avaliar o uso do Portfdlio no processo ensino-aprendizagem
dos alunos do 3° ano do Ensino Médio.

Caso vocé decida participar, vocé devera consentir e fornecer dados a pesquisadora.

Os dados da entrevista serdo confidenciais e serdo divulgados apenas em
congressos ou publicagdes cientificas, ndo havendo divulgacdo de nenhum dado que possa
Ihe identificar.

Esses dados serdo guardados pela pesquisadora responsavel por essa pesquisa em
arquivo, local seguro, Departamento de Pesquisa por um periodo de cinco anos.

Durante a realizagcdo dos procedimentos acima descritos, a previsdo de riscos é

minima.
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Durante todo o periodo da pesquisa vocé poderé tirar suas davidas ligando para
Marcia Fernanda Santos de Avelar, Telefone: (77) 99157-8251, ou entrando em contato
pelo meu e-mail pessoal: fernandasavelar@yahoo.com.br. A pesquisa ocorrerd no Colégio
Estadual de Condeuba — BA, no endereco: Praca Nossa Senhora Aparecida, s/n —
Centro, CondeUba — BA.

Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para voceé.

Se vocé tiver algum gasto pela sua participacdo nessa pesquisa, ele sera assumido
pela pesquisadora e reembolsado para voce.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficar4 com vocé e a outra com a

pesquisadora responsavel Marcia Fernanda Santos de Avelar.

Consentimento Livre e Esclarecido

ApOs ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e 0 modo como os dados
serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que
ela trara para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da
pesquisa “PRATICAS INOVADORAS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DE
MATEMATICA DO ENSINO MEDIO: ESTUDO DE CASO DO COLEGIO
ESTADUAL DE CONDEUBA", e autorizo a divulgacio das informac@es por mim
fornecidas em congressos e/ou publica¢des cientificas desde que nenhum dado possa me

identificar.

Condelba — BA, [/ 02 /2017.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE B: Questionario Alunos

Prezado(a) aluno(a)

Estamos convidando vocé a analisar sua experiéncia como uso do Portfélio, nesse
curso. Com a sua colaboracao reuniremos informagdes que permitiram compreender como
estd sendo visto o0 uso deste instrumento na disciplina de Matematica.

Gratos pela colaboracéo.

Marcia Fernanda Santos de Avelar

Instrucdes:
e Leia com atencdo todas as questdes antes de respondé-las;
e Uma questdo pode ter varias respostas;
e Na&o deixe nenhuma questdo sem resposta.

QUESTIONARIO AVALIATIVO

Idade:
Sexo:F( ) M( )

1 - Vocé jé fez uso do Portfolio?
() Sim ( ) Nao

Se sim, em qual(s) disciplina(s)?

2 - Dentre as atividades citadas abaixo qual delas vocé ja experimentou nas aulas de

matematica?

() Portfdlio ( ) Relatérios
() Provas e teste () Pesquisa
() Seminarios () Outros,

() Atividades desenvolvidas em dupla ou em grupo
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3 - Qual sua opinido sobre o Portfélio como método avaliativo?
( YOtimo  ( )Bom ( ) Satisfeito ( ) Ruim

4 - Seu desempenho com o Portfélio na disciplina de matematica foi?
( )Otimo  ( )Bom () Satisfeito ( ) Ruim

5 - O uso do Portfdlio substitui uma prova tradicional?
( )Sim ( )Né&o

6 - O Portfélio produz parceria entre professor e aluno?
( YOtimo ( )Bom () Satisfeito ( ) Ruim

7 - Conduz a criatividade?
( )Otimo ( )Bom ( ) Satisfeito ( ) Ruim

8 - Quanto aos conteudos utilizando o Portfolio vocé achou?
( )Otimo ( )Bom ( ) Satisfeito ( ) Ruim

9 - Em sua opinido, os objetivos da disciplina com o uso do Portfolio foram
alcancados?
() Sim ( ) Nao

10 - Vocé indicaria o uso do Portfélio aos outros professores?
( )Sim ( )Néo



