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RESUMO

Este trabalho apresenta um estudo da Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental,
tomando como foco da abordagem a Prética Pedagdgica. Para tanto, parte da
premissa que o tema ndo se sustenta, quando visto no ambiente escolar, se
postoentre as diversas disciplinas sob a metodologia tradicional, e que precisa ser
tratado de forma integrada e interdisciplinar, e ainda tomando por interdisciplinar algo
que vai além de estudar o mesmo assunto em cada uma das disciplinas
isoladamente. Defende que a revisdo da Pratica Pedagogica no sentido de abordar
de forma adequada a Educacdo Ambiental implica na mudanga de um paradigma, na
busca pela concepcédo de uma realidade em que as disciplinas se comuniquem, se
integrem e trabalhem realmente de forma conjunta, 0 que principia pela
remodelagem do modo de pensar e planejar dos professores. Evidencia, ainda, o
quao complexa pode ser esta mudanca, uma vez que 0S proprios conceitos
envolvidos podem ser de dificil compreensao.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Pratica Pedagdgica;, Ensino Fundamental;
Interdisciplinaridade.

ABSTRACT

This essay presents a study of Environmental Education in Elementary Education,
focusing on Pedagogical Practice. For this purpose, it is based on the premise that
the theme is not self-sustainable when seen in the school environment if placed
among the different disciplines under the traditional methodology, and that it needs to
be treated in an integrated and interdisciplinary way, taking “interdisciplinary” as
something that goes beyond studying the same subject in each of the subjects
separately. It argues that the review of Pedagogical Practice, in order to adequately
address Environmental Education, implies changing a paradigm in the search for the
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conception of a reality in which disciplines communicate, integrate, and truly work
together, which begins by remodeling the teacher's way of thinking and planning. It
also highlights how complex this change can be since the concepts involved can be
difficult to understand.

Keywords: Environmental Education; Pedagogical Practice; Elementary Education;
Interdisciplinarity.

1. INTRODUCAO

O ambiente escolar € considerado um espaco extremamente privilegiado para
o desenvolvimento da Educacdo Ambiental. Ele proporciona a convivéncia conjunta
entre individuos. E no Ensino Fundamental, sobretudo, tal importdncia se
evidencia ainda mais, uma vez que o individuo esta em fase de formacdo da sua
personalidade, adquirindo os conceitos que levara para a vida.

Nesta fase, € importante, dentro do contexto da Educacdo Ambiental, a
adocdo de praticas que vado além da abordagem de questdes comumente
estudadas, como reciclagem, poluicdo e sustentabilidade, e que visem a
reestruturacdo de valores e atitudes, para que todo o processo se encaixe no
contexto da sociedade no qual os individuos estao inseridos.

Além de conscientizar sobre valores e praticas cotidianas, € importante formar
o individuo como um cidadao de fato, dotado de espirito de iniciativa e senso de
responsabilidade, critico quanto as suas acdes e da sociedade e pronto para agir
nao somente pontuando sobre um aspecto isolado, mas atuando em todo o universo
gue gira em torno da questdo ambiental dentro do meio ao qual pertence.

Todo este paradigma se baseia na acdo e na metodologia do corpo docente,
gue necessita estar consciente sobre a importancia do processo adotado em sua
Pratica Pedagdgica e preparado para elabora-lo, executa-lo e conduzi-lo.

Desta forma, o tema apresentado, como o préprio titulo elucida, trata de um
estudo a respeito da Pratica Pedagogica relacionada a Educacdo Ambiental no
Ensino Fundamental, focando a acdo docente, e se justifica pela necessidade de
extrapolar um paradigma, de ultrapassar o estudo teérico e mesmo as atividades
que se restrinjam a temas especificos dentro do universo da Educacdo Ambiental, e
ir além, visando a formacéo do cidaddo consciente e com atitude, buscando, para
tanto, promover ndo somente o estudo isolado acerca da questdo ambiental, mas de

forma integrada, interdisciplinar, atuando sobre o individuo e sua personalidade.
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Em tempo, o tema foi abordado por Loureiro (2009), que realizou um estudo
da Pratica Pedagdgica relacionada a Educacao Ambiental em uma escola municipal
de Palmas-TO, no qual ficou constatada a abordagem da Educacdo Ambiental
somente em datas especificas relacionadas ao tema, mostrando a necessidade de
uma revisdo estratégica pelo corpo docente e direcdo da referida escola. Tal
exemplo, que certamente se repete em outras localidades, reflete a importancia
do presente estudo, no sentido de prover conhecimento acerca do assunto.

Tem-se por Objetivo Geral, portanto, estudar a Educacdo Ambiental no
Ensino Fundamental com foco na Pratica Pedagdgica. O que leva a relacdo dos
Obijetivos Especificos que levardo ao cumprimento do mesmo: contextualizar sobre
a Educacdo Ambiental e o Ensino Fundamental; discutir sobre o valor do ambiente
escolar na fase do Ensino Fundamental para o Desenvolvimento da Educacéo
Ambiental; entender o conceito e a importancia da Préatica Pedagogica; discutir
aspectos relacionados a Préatica Pedagdgica quando da abordagem da Educacéo
Ambiental no Ensino Fundamental.

Trata-se de uma pesquisa exploratéria de cunho bibliogréfico, dotada de
consulta a documentos que sejam confiaveis, entre livros, materiais académicos e
fontes digitais, com abordagem focada na questdo da Pratica Pedagdgica, dos
professores de Ensino Fundamental, relacionada a Educacdo Ambiental.

2. A EDUCACAO AMBIENTAL

Educacdo Ambiental é um tema que existe pela necessidade decorrente da
acdo humana sobre o mundo que habita. Segundo Lima (2008), foi a partir das
décadas de 60 e 70 que teve inicio a crise global que envolveu, desde entéo, todo o
planeta, relacionada as consequéncias de fatores como aquecimento global, seca,
escassez de agua potavel e outros recursos naturais, descontrole da fauna com
decorrente extingdo ou ameaca de extincdo a diversas espécies animais, etc. E
houve, segundo o autor, grande difusdo do tema por todos os tipos de midia.

Entdo, segundo Medina (1997), a UNESCO (Organizacdo das NacgOes
Unidaspara a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura) tomou a iniciativa de promover um
congresso internacional, de Belgrado, para o estabelecimento de metas e principios
que viriam a reger a Educacdo Ambiental. A iniciativa rendeu resultados, e foi
procedida, apos dois anos, pela “Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre
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Educacdo Ambiental, conhecida como a Conferéncia de Thilisi, organizada pela

UNESCO em colaboragdo com o Programa Nacional de Meio Ambiente — PNUMA”
(MEDINA, 1997, p. 32). Tal acontecimento foi considerado um marco norteador da
Educacdo Ambiental.

Em se tratando de legislacdo, podem-se mencionar algumas iniciativas,
sendoa primeira datada de 1987, pelo Conselho Federal de Educacédo (CFE), que
emitiu o Parecer 226/87, posicionando a iniciacdo da Educacdo Ambiental ja na
escola, e enfatizando sua abordagem como sendo interdisciplinar (Loureiro, 2009).
E importante atentar a este aspecto, uma vez que € comum perceber a agéo
docente em relacdo a Educacdo Ambiental ser pontuada em momentos isolados e
sem a integracdo que deveria ter. 1999 € o ano de lancamento da Lei 9.795. No dia
27 de abril daquele ano, ficava instituida a Politica Nacional de Educagéo
Ambiental, cujo principio mais notério defende “o pluralismo de idéias e concepgdes

pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade”.

Em seu capitulo I, Art. 2° declara que - A Educacdo Ambiental € um
componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal. Nesse sentido o meio
ambiente passa a ser tratado como um dos Temas Transversais dos
Parametros Curriculares Nacionais, que, em seu texto introdutorio,
recomenda que os mesmos sejam trabalhados de forma transversal e
interdisciplinar nos curriculos escolares (Loureiro, 2009, p. 19).

N&o se trata de um tema a ser abordado em uma disciplina isolada ou em
momentos distintos, mas de forma global dentro do ambiente educacional, estando
presente em todo o curriculo das disciplinas ministradas.

Ficava estabelecida, portanto, a iniciativa que visava a adequacao das acdes
pela Educagdo Ambiental, e que se seguiram por novas, a exemplo do PRONEA
(Programa Nacional de Educacdo Ambiental), aprovado pelo Presidente da
Republica em 1994, baseado na premissa de que a Educacdo Ambiental deve ser
um dever do poder publico regido pela constituicAo, e com a participacdo da
comunidade (Thaines, 2008).

A legislacéo brasileira abrange, portanto, desde entédo, fatores diretamente
relacionados a Educacdo Ambiental, e o MEC (Ministério da Educacdo e dos
Desportos), dando seguimento, iniciou, em 1997, a elaboracdo dos PCNs

(Parametros Curriculares Nacionais), documentos nos quais o tema “Educacao
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Ambiental” é tratado como assunto comum, ou seja, a estar presente nas diversas

areas, e ndo somente como uma iniciativa especifica.

Tem-se, com esta atitude, a intencdo de promover uma sociedade na qual o
aluno seja cidadéao participativo, reflexivo e autbnomo, termos aplicados na propria
PCN (1997), um cidadao conhecedor e atuante sobre seus direitos e seus deveres.
Trata-se de estabelecer formas de ndo somente inserir o tema no ambiente
educacional, mas fazé-lo parte integrante do mesmo, de forma a se criar a
integracdo entre o que € aprendido e o que € praticado. Tais ideias sao ratificadas
pelos proprios objetivos dos PCNSs, relacionados por Santos (2003, p. 296):

e A coeréncia entre 0 ensino e a pratica escolar;

A participacdo do educando efetivamente na construcéo de sua cidadania;

A valorizacéo do educador;

O resgate da producdao coletiva de conhecimento;

O estabelecimento de parcerias com as instituicbes da sociedade e as
diversas comunidades.

Percebem-se pontos importantes a serem salientados e que condizem com
todo o exposto até entdo, a exemplo da coeréncia entre 0 ensino e a pratica escolar,
objetivo que consolida o intuito de nao restringir o ensino e o cotidiano escolar a
somente o que € ensinado, mas fazer isto ser refletido nas ac¢des e atitudes.

Menciona-se ainda a construcao da cidadania, o resgate da producao coletiva
de conhecimento e, em especial, o estabelecimento de parcerias com as instituicées
da sociedade e as diversas comunidades, 0 que aponta para uma realidade de
integracdo ndo somente entre as disciplinas, mas da prépria escola com a
comunidade.

Considerando-se um universo, no qual a Educacdo Ambiental tem posicéo de
destaque, em que as a¢Oes tomam proporcgdes interinstitucionais, a integracao entre
as acdes advindas das disciplinas dentro de um mesmo programa educacional
passa a ser, segundo os PCNs, imprescindiveis.

Robottom e Hart apud Melo (2000) mencionam como um dos objetivos da
Educacdo Ambiental, desenvolver o aspecto critico nas pessoas, 0 que, juntamente
com todos os demais pontos levantados, corroboram para a necessidade de uma
Pratica Pedagogica que vise a formacgdo de um individuo com carater e senso de
manutencdo dos recursos naturais e da prépria vida, um sujeito participativo e com

entendimento e consciéncia do valor desta participacdo, o que ja remete o tema a
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sua abordagem dentro do universo educacional.

3. AEDUCACAO AMBIENTAL NO UNIVERSO EDUCACIONAL

A Educacdo Ambiental esta inserida no contexto educacional visando-se a
abordagem de aspectos como qualidade de vida, cidadania e atitude, de forma a se

compor um ambiente de praticas e aprendizado que se integrem entre si.

A insercdo da EA no contexto educacional estd atrelada a abordagem de
atitudes, de cultura, de qualidade de vida, de respeito, de ética, de
cidadania, de sociedade, de natureza, de recursos naturais, de agua, de
energia, de ar, de terra, e outros de alcance da Educacdo Ambiental.
Deve- se buscar, para essa pratica, estabelecer um olhar abrangente e
integrador sobre todos esses aspectos e ndo a mais comum Visdo
fragmentada (Loureiro, 2009, p. 25).

A autora ressalta a necessidade de um olhar abrangente e integrador, e ndo a
mais comum visdo fragmentada, o que se deve justamente a ja levantada
necessidade de formacdo do senso de consciéncia e participacdo, dado que
Educacdo Ambiental pode ser considerada como uma das tantas tentativas de nao
somente responder, mas buscar solucdes para uma realidade de faléncia do modo
de vida do ser humano (Carvalho, 2006).

A consciéncia ambiental, em si, pode ser representada, em termos simples,
como sendo o equilibrio entre a utilizacdo dos recursos em nome da qualidade de
vida e sua preservacgao, ou seja, a caracterizacao da sustentabilidade.

A partir de tudo o que é posto, pode-se chegar a definicdo de Educacao
Ambiental, iniciada por Melo (2000, p. 16), “uma aprendizagem que procura
despertar a sensibilidade, o conhecimento, a competéncia, a responsabilidade e a
participacdo politica”. O autor ainda acrescenta que se trata da educacgao tida por
tradicional somada do aspecto ambiental, novamente ressaltando sua caracteristica
interdisciplinar, focada na realidade, pelo equilibrio entre qualidade de vida e
preservacao dos recursos naturais.

Leff (2001, p. 144) complementa:

O saber ambiental surge como um conjunto de paradigmas de
conhecimento, de disciplinas cientificas, formag6es ideoldgicas, sistemas de
valores, crencas e conhecimentos e préaticas produtivas sobre os diferentes
processos e elementos naturais e sociais que constituem o ambiente, suas
relacdes e seus potenciais.
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Percebe-se novamente o fator integracdo, o que é levantado continuamente

como uma premissa, uma necessidade. Existe, aqui, um problema comum: 0s vicios
nos processos educacionais. Levantados pelas proprias PCNs (1997), dizem
respeito a uma j& consolidada Préatica Pedagodgica tradicionalista da qual equipes
docentes e diretoras tendem a ter dificuldades de modificar, pelo fato de ja estarem
acostumadas ao ponto de considera-las um ideal imutavel, uma regra, ainda que tal
percepcdo aconteca, na maioria das situacdes, ndo em nivel de opinido, mas sem
mesmo que se apercebam.

O proprio crescimento do espaco fisico das escolas reflete tal vicio, uma vez
que sdo comuns as ampliacdes que visam a construcdo de novos ambientes em
detrimento a permanéncia de elementos naturais (Carvalho, 2006). Plantas, espacos
verdes e praticas ambientais sdo relegados a objetos que ganham foco em gestos
pontuais, promovidos esporadicamente, sobretudo em datas especificas, e nao

como parte integrante do ambiente de forma continua.

Para que haja sucesso nas atividades escolares que visam uma abordagem
ambiental, faz-se necesséario o desenvolvimento de novas Praticas
Pedagdgicas que propiciem atividades sensibilizadoras, oportunizando um
contato com os sentidos a fim de ampliar a percep¢éo sobre o ambiente em
gue vivemos (Loureiro, 2009, p. 26).

A Prética Pedagogica € novamente o foco, dado que é justamente dai que
parte a solucdo para a limitacdo inerente a forma como se da o ensino voltado ao
carater ambiental. Faz-se necessaria a adocdo de Praticas Pedagdgicas
diferenciadas, que vao além da simples conscientizacdo ou da homenagem a

natureza dada em datas comemorativas. E

preciso a consciéncia e a atitude naturaisno sentido de colocar em pratica acdes que

reflitam o conhecimento da necessidade que enfrenta 0 mundo.

Verifica-se que a insercdo da Educacdo Ambiental, como tematica a ser
trabalhada em sala de aula, deve ser desenvolvida a fim de contribuir com a
formacgé&o dos educandos no sentido de construirem uma consciéncia global
das questdes relativas ao meio ambiente, possibilitando uma mudanca de
atitudes e valores nos docentes que ainda se encontram em processo de
construgdo de seus proprios conhecimentos (Loureiro, 2009, p. 27).

Todas as solugdes existem em torno do individuo representado pelo

educando, mas partem da atitude do educador, que tem papel fundamental, uma vez
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que é ele que tem a autonomia para realizar a mudanca. As acbes que podem ser

lancadas vao de encontro a enunciados ja comuns quando € abordada a forma ideal
de se educar, que vai além da simples transmisséo de conteudo.

No universo educacional como um todo, percebe-se a necessidade de uma
verdadeira mudanca de paradigma, que vai da evolucdo da pratica educacional,
deixando de lado o aspecto unicamente tedrico e mesmo a prética adotada de forma
somente pontual, para uma forma de Educacdo Ambiental integrada, interdisciplinar
e que se faca presente ndo somente nos ensinamentos, mas no cotidiano, no
ambiente e na formacdo do carater dos alunos, o que aponta para a aplicacdo de
todas estas premissas na escola.

4. EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA

Ao se estudar a escola, especificamente, enquanto ambiente do universo
educacional, as abordagens passam a ter aspecto mais especifico e pratico, uma
vez que é neste ambiente que as ideias se transformam em acdes, e, no caso do
tema em questdo, a integracdo necessaria deixa de ser um objetivo e se torna em
planejamento para o alcance do mesmo, uma vez que, ndo acontecendo, a teoria
sera tratada naturalmente como conteldo de pouca relevancia e a pratica sera
somente uma utopia.

E a escola é o ambiente mais propicio para que todas essas necessidades de
incorporacao do senso ambiental, uma vez que ali esta se formando a personalidade
e o carater do individuo (Guimaraes, 2001), e o que ali € absorvido e assimilado, de
fato, passa a compor o todo que € o cidadao.

De forma pratica, Dias (2003) se posiciona em relacdo a necessidade de
incorporacdo da Educagdo Ambiental na escola dando exemplos de acdes, como
atividades de sala de aula e de campo, de forma orientada e dando atencao especial
a projetos que estimulem a autoconfianca e o desenvolvimento de atitudes positivas

e do comprometimento do aluno, e

ainda ressalta a importancia, ja apontada, da interdisciplinaridade, além de prezar
pelas acbes que transponham os limites da propria escola.
A iniciativa parte da equipe escolar, direcdo e corpo docente, que precisam ir

mais além do que simplesmente esperar acdes vindas de entidades superiores para
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simplesmente serem seguidas. Para Carvalho (2006), é importante a reflexdo por

parte dos professores sobre a inclusdo da Educacdo Ambiental na escola, da forma
como deve ser feita, mas o que se vé sdo muitos discursos e pouca acao neste
sentido.

Rodrigues (2008a) evidencia o aspecto de dificuldade:

Penetrar no cotidiano dos individuos da comunidade escolar na perspectiva
de ressignificar os saberes e de consolidar um processo de Educacédo
Ambiental que responda aos anseios da sustentabilidade, torna-se
desafiador para a escola. Na busca constante de alternativasmetodolégicas,
a escola tem conduzido o processo educativo de uma maneira que ndo tem
conseguido levar os estudantes a refletirem sobre a trama de relag¢Bes, tanto
econdmicas, quanto culturais, em que se encontram inseridos (Rodrigues,
2008a, P. 176).

O autor relaciona alguns pontos que acabam por levar a tal dificuldade, a
exemplo da burocracia do sistema educacional, da falta de tempo e das premissas
exigidas, em termo de exigéncias curriculares, pelas instancias superiores. Pode-
se, ainda, somar a estes fatores os problemas de remuneracéo e reconhecimento
do trabalho dos professores, que, muitas vezes, precisam adotar um cotidiano
conturbado e exaustivo para garantir sua propria subsisténcia.

A prépria equipe escolar se encontra em posi¢cao de desafio ao se posiciona
pela mudanca que € requerida, dadas as mencionadas dificuldades as quais estédo
sujeitas em quase a totalidade das situagbes. A mudanca, portanto, ganha aspecto

global, e passa por todos os individuos que comp&e o ambiente escolar.

Implica admitir uma préxis educativa que, vinculada ao exercicio da
cidadania, estabeleca movimento unitario entre teoria e pratica,
em processo integrado de mudanca de valores e de padrbes
cognitivos com acgdo politica democratica e reestruturacdo do
conjunto das relagBes sociais, inclusive as econdmicas, que
definem a base de organizacdo da vida humana em sociedade
(Loureiro, 2004, p. 115).

O carater de integracédo esta ainda mais presente, e passa a ter seu principio
nNao na acao junto aos alunos, mas na percepgao e no entendimento sobre o que
fazer por parte dos educadores.

A partir de todo o exposto, fica perceptivel que a acdo de um professor ndo é
suficiente para que se alcance éxito, ja que uma das premissas mais apontadas € a
interdisciplinaridade. E necessaria uma atitude conjunta e organizada, buscando

formas de as praticas dos professores se complementarem, e destas, como um todo,
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complementarem

e serem complementadas pelas acbes da direcdo e demais instancias da

administracao escolar.

5. EDUCACAO AMBIENTAL E PRATICA PEDAGOGICA

Muito se fala em melhores Praticas Pedagogicas, sobre as formas de se
educar e que vao além da simples transmissdo de conteudo. Autores, a exemplo de
Freire (1996), evidenciam a necessidade e a importancia de se considerar o
conhecimento prévio e a realidade cotidiana do educando, de forma a prover uma
educacéo direcionada, tanto na estratégia didatica quanto nos métodos avaliativos.

Libaneo (2005) complementa, apontando que o0s conhecimentos e suas
formas geradores devem estar ligados e abrangerem conceitos, habitos, habilidades,
crengas, procedimentos e atitudes, e apresenta sua conceituacdo para a pedagogia
e a educacédo, aqui tomada como forma de iniciar o entendimento a respeito da

Pratica Pedagogica:

A pedagogia é compreendida como o campo de conhecimento que seocupa
do estudo sistematico da educagdo, isto €, do ato educativo, da pratica
educativa concreta que se realiza na sociedade como um dos ingredientes
basicos da configuracdo da atividade humana. Assim, a educagdo é o
conjunto de acdes, processos, influéncias, estruturas que intervém no
desenvolvimento humano de individuos e grupos e nas suas relagdes ativas
com o meio natural e social. E uma prética social que atua na configurag&o
da existéncia humana individual e grupal para realizar nos sujeitos humanos
as caracteristicas de ser humano (Libaneo, 2005, p.30).

Fica novamente configurado o carater de desenvolvimento humano e das
suas relacdes com o ambiente, seja social ou natural, o que leva a necessidade de
um processo de aprendizagem que corrobore para que a conceituacao se reflita na
realidade.

E neste aspecto que atua a Pratica Pedagdgica, sendo composta, em sua
estrutura ideal, pela constru¢cdo do conhecimento e do individuo, aliando a teoria e a
ligando ao cotidiano, de forma integrada e natural.

Freire (1996) aponta a Pratica Pedagodgica como sendo uma acéo educativa

calcada em teoria e pratica, promovendo a harmonia entre ser e fazer, e é
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complementado por Veiga (1994):

Pratica Pedagdgica é uma pratica social orientada por objetivos, finalidades
e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social [...] € uma
dimensédo da pratica social que pressuple a relacdo teoria-pratica, e é
essencialmente nosso dever, como educadores, a busca de condicdes
necessarias a sua realizacao (Veiga, 1994, p. 16).

O autor enfatiza o dever do educador de buscar a realizacdo da ideal Pratica
Pedagogica, sendo seu encargo ndo somente seguir uma ementa ou ensinar o
conteudo, mas orientar o desenvolvimento do aluno, em a&mbito social, cultural e
intelectual.

Focando o educador ambiental e mantendo as premissas levantadas, Berna
(2004) aponta acdes concretas que podem compor estratégias de uma Prética

Pedagogica coerente, que abranja a formacéao do aluno:

O educador ambiental deve procurar colocar os alunos em situagfes que
sejam formadoras, como por exemplo, diante de uma agressao ambiental
ou conservacdo ambiental, apresentando os meios de compreensdo do
meio ambiente. Em termos ambientais isso ndo constitui dificuldade, uma
vez que o meio ambiente esta em toda a nossa volta. Dissociada dessa
realidade, a Educacdo Ambiental ndo teria razdo de ser. Entretanto, mais
importante que dominar informacdes sobre um rio ou ecossistema da regido
€ usar o meio ambiente local como motivador (Berna, 2004, p.30).

A proposta do autor carrega atitudes praticas, de apresentar ao aluno
situacdes reais, utilizar o ambiente como ferramenta para a construcdo do
conhecimento e do cidadao em prol do proprio ambiente.

Em se tratando do conjunto, Préaticas Pedagdgicas em Educacdo Ambiental
tém como area de abrangéncia todo o contexto educacional tradicional e o0s
objetivos de ir além deste tradicional, fazendo-o evoluir, e ainda inserindo no mesmo
questdes ambientais de forma continua, com o fim de n&o somente prover
conhecimento e consciéncia sobre a sustentabilidade, mas além disto, de forma
cidadaos providos de valores.

A ideia defendida pode ser facilmente bem vista e se tornar o ideal de
muitos educadores, mas a pratica, sua aplicacdo e adocdo da forma como é
levantada se choca com dificuldades naturalmente encontradas, incluindo a

concepcgao sobrecomo adotar a Educacdo Ambiental como pratica interdisciplinar.
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6. PRATICA PEDAGOGICA E INTERDISCIPLINARIDADE

Falar em interdisciplinaridade soa como um desafio, uma vez que se
percebam diversos aspectos, em cada disciplina, que a diferencie estruturalmente
das demais. Pensar em meios de fazer convergir essas disciplinas ao ponto de ser
possivel a execugcdo de atividades comuns, e que ainda tenham em si aspectos
especificos de um tema comum, no caso o meio ambiente, pode ser dificil para a

concepcao de professores acostumados com a dinamica tradicional da sala de aula.

Apesar de fazer parte do ideario da Educacdo Ambiental, a
interdisciplinaridade como proposta pedagégica é, ainda, de dificil
execucao, pois ndo percebe-se, entre os profissionais que trabalham com
EA, um consenso sobre o0 que seja essa pratica.

Assim, a abordagem interdisciplinar apresenta diferentes interpretacées, em
qgue diversos pesquisadores tém abracado o desafio de conceituar a
interdisciplinaridade e, nessa investigacdo, muitas vezes se perdem na
diferenciagdo de aspectos como: multi, pluri e transdisciplinaridade
(Fazenda, 2009 apud Loureiro, 2009, p. 41).

Neste sentido, Sato (1995) afirma que interdisciplinaridade implica em ir além
desta justaposicdo de disciplinas, ja que tal efeito, somente por si, poderia levar a
diluicdo da esséncia de cada disciplina em nome do objetivo comum a todas as
disciplinas. A proposta é relacionar as disciplinas em atividades de estudo e
pesquisa, que a0 mesmo tempo promovam a agao.

Rodrigues (2008b) apresenta trés aspectos a serem atendidos pela
interdisciplinaridade na préatica escolar: um trabalho coletivo contextualizado e
solidario; um trabalho conjunto entre disciplinas que se dispdem a compreender um
determinado objeto de estudo; e um didlogo que pode ser marcado por
guestionamentos.

O que se observa € que, na pratica, a ado¢cao de praticas interdisciplinares
pode ser encarada com dificuldade por grande parte dos professores, e tal
dificuldade pode ir desde a incompreensdo, que nao é inerente somente a ele, do
conceito pratico de interdisciplinaridade até problemas em conceber atividades e
formas de acdo que caracterizem, de fato, a interdisciplinaridade de forma eficaz e

correta.

A simples troca de informacdes entre as disciplinas ndo caracteriza, em si,
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uma prética interdisciplinar. O estudo de um mesmo objeto por diferentes disciplinas

caracteriza um primeiro nivel de interdisciplinaridade. Porém, a necessidade vai
além, pedindo que haja a integracdo destas disciplinas em nivel conceitual e de
meétodos (Japiassu, 1976).

O conhecimento, em si, exige esta relagdo, uma vez que as areas sao, na
pratica cotidiana, interdependentes, e esta relacdo € que deve ser levada, da mesma
maneira, entre as disciplinas.

Interdisciplinaridade requer uma atitude especial ante o conhecimento, que
se evidencia no reconhecimento das competéncias, incompeténcias,
possibilidades e limites da propria disciplina e de seus agentes, no
conhecimento e na valorizacéo suficientes das demais disciplinas e dos que
a sustentam. A metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade
cientifica, alicerca-se no didlogo e na colaboracdo, funda-se no desejo de
inovar, de criar, de ir além e suscita-se na arte de pesquisar, nao
objetivando apenas a valorizagdo técnico-produtiva ou material, mas,
sobretudo, possibilitando um acesso humano, no qual desenvolve a
capacidade criativa de transformar a concreta realidade mundana e histérica
numa aquisicdo maior de educacdo em seu sentido lato, humanizante e
libertador do préprio sentido de ser no mundo (Fazenda, 1994, p. 69).

Ao levantar que a metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade
cientifica, perpassando pelo desejo de criar e inovar, o intuito ja se depara com uma
barreira naturalmente imposta pelo sistema de ensino em vigor, que se baseia,

muitas vezes, em

praticas mecanizadas de ensino, acdo e avaliacdo, a exemplo de métodos que
privilegiam uma técnica predefinida ao senso l6gico na hora de solucionar questdes.

Os proprios PCNs apontam esta deficiéncia, ao citar que as disciplinas
tradicionais ndo déo conta de um conjunto de questBes postas pela realidade vivida
pelos alunos (Macedo, 1999), de forma que o contelddo de cada disciplina
permanece sendo estudado isoladamente, resultando em uma educacéo limitada e
reducionista.

Percebe-se que as necessidades da Pratica Pedagdgica relacionadas a
Educacdo Ambiental vdo de encontro com o que é tido como forma ideal de
educacdo para todas as disciplinas, uma vez que, assim como a Educacao
Ambiental requer que as préaticas e as acbes ocorram de forma interdisciplinar, o
mesmo ocorre com todas as areas do conhecimento para que atinjam o nivel que

precisam junto ao aluno e ao cidadao.
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Percebe-se na interdisciplinaridade, a importancia da interacdo entre duas
ou mais disciplinas do curriculo, favorecendo o dialogo entre os
especialistas, desencadeando intercdmbios reais e, consequentemente,
enriguecimentos reciprocos, uma vez que a visdo interdisciplinar e
transversal da EA reflete também no reconhecimento de outros saberes,
muitas vezes ndo considerados pelas areas do conhecimento instituidas e
consolidadas (Loureiro, 2009, p. 43).

Interdisciplinaridade ndo € algo que pode ser praticado somente pelo ideal
advindo de teorias. Requer trabalho de toda a equipe no sentido de se exercitarem,

aprenderem a conviver com um novo paradigma de ensino e aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

E um fato que as acBes para com o meio ambiente precisam ser foco
constante por parte da sociedade, e tal realidade leva a necessidade de se formar
cidaddos conscientes e atuantes quanto a esta causa, desde os primérdios da
composicdo do seu carater e da sua formacdo como cidadao.

Nesta etapa, tem-se como aspecto positivo a presenca da escola como parte
integrante da vida do individuo, escola que, em si, € 0 ambiente ideal para que se
forme sua consciéncia ambiental.

Assim se consolida a Educacdo Ambiental, e o objetivo passa a ser torna-la
parte integrante da educacao tradicional, e ndo somente objeto de momentos
pontuados em datas e periodos especificos. Mais além, é uma area para ser tratada
de forma interdisciplinar, integrada, e ndo somente como objeto de estudo comum a
diferentes disciplinas.

A partir dos estudos realizados, percebe-se que nédo se trata de um objetivo
simples, uma vez que mesmo a concepc¢do sobre interdisciplinaridade pode ser

complexa e dificil.

Faz-se, portanto, necessario rever toda a Pratica Pedagodgica escolar, de
modo a ressignificar o ensino e o aprendizado, e o ponto de partida é a releitura das
acOes dos proprios professores.

E perceptivel que ndo existe uma férmula predefinida para o sucesso na
adocdo deste novo e diferente paradigma, até mesmo porque, em se tratando de

integracdo a um nivel que se faca conversar as diferentes disciplinas e seu conjunto
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com toda a comunidade e a realidade na qual esta inserida implica em propor
solugbes baseadas justamente nesta realidade, que vao de encontro ao cotidiano
dos alunos e das pessoas, essencialmente diferente de lugar para lugar, de escola
para escola.

Neste sentido, pode-se propor ideias para pesquisas futuras baseadas no
mesmo tema, que abordem solucdes praticas com base em cenarios especificos,
propostas definidas de acdo em estudos de caso.

Fica evidenciado, a partir dos estudos e das consideracdes apresentadas,
gue a Educacdo Ambiental ndo é algo a ser tratado somente como ponto isolado,
mas foco merecedor de aten¢do ao ponto de se reformular Préaticas Pedagdgicas, no
sentido de promover sua abordagem de forma integrada, interdisciplinar e dentro de
um contexto de conscientizacdo e formacao dos principios do aluno que esta em

fase de sua moldagem como cidadéao.
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