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RESUMO

Neste Artigo, estuda-se de maneira qualiquantitativa as principais politicas publicas
para a educacédo do campo destinadas ao ensino de ciéncias que sao aplicadas na
Casa Familiar Rural no municipio de Anapu, estado do Para. Esta pesquisa € um
estudo de caso de natureza descritiva que também busca compreender as principais
dificuldades e desafios que permeiam o ensino de ciéncias em uma unidade escolar
gue funciona na zona rural. O problema de pesquisa desta atividade dissertativa se
resume nas seguintes indagacodes: As politicas publicas destinadas ao ensino de
ciéncias no campo sao favoraveis ao experimento de uma educacéo de qualidade?
O ensino do conteudo de ciéncias na Casa Familiar Rural no municipio de Anapu,
estado do Para, se realiza com qualidade? E possivel oferecer ensino de qualidade
explorando as premissas que estdo expostas nas politicas publicas destinadas ao
ensino de ciéncias? Sendo, quais seriam 0s principais desafios para tanto? o
principal desta atividade dissertativa € estudar de maneira qualiquantitativa as
principais politicas publicas para a educagdo do campo destinadas ao ensino de
ciéncias que sdo aplicadas na Casa Familiar Rural no municipio de Anapu, estado
do Para. Estes sdo as principais premissas estudadas nesta atividade de pesquisa.

Palavras-chave: Politicas publicas. Educacédo do campo. Ensino de ciéncias. Casa
Familiar Rural. Anapu, Para, Brasil.



ABSTRACT

In thisarticle, themainpublic policies  for  theeducationofthefield for
theteachingofsciencesthat are applied in the Rural Family Home in thecityofAnapu,
stateof Para, are studied in a qualitativeway. Thisresearchis a case
studyofdescriptivenaturethatalsoseekstounderstandthemaindifficultiesandchallengest
hatpermeatetheteachingofscience in a schoolunitthatworks in the rural area. The
researchproblemofthisdissertationactivityissummarized in thefollowingquestions: Are
public policies aimedattheteachingofscience in thefieldfavorabletotheexperimentof a
gualityeducation? Istheteachingofsciencecontent in the Rural Family House in
themunicipalityofAnapu, in thestateof Para, carried out withquality? Is it
possibletoofferqualityteachingbyexploitingthepremisesthat are exposed in public
policies for scienceteaching? Sowhat are themainchallenges for that?
themainobjectiveofthisdissertativeactivityistostudy in a qualitativewaythemainpublic
policies for theeducationofthefielddestinedtothescienceteachingthat are applied in the
Rural Family Home in themunicipalityofAnapu, stateof Para. These are
themainpremisesstudied in thisresearchactivity .

Keywords:Publicpolicy. Educationofthefield. Science teaching. Rural Family House.
Anapu, Para, Brazil.

1 INTRODUCAO

Nesta atividade, estuda-se de maneira qualiquantitativa as principais politicas
publicas para a educacdo do campo destinadas ao ensino de ciéncias que séo
aplicadas na Casa Familiar Rural no municipio de Anapu, estado do Para.

O problema de pesquisa desta atividade dissertativa se resume nas seguintes
indagagdes: As politicas publicas destinadas ao ensino de ciéncias no campo séo
favoraveis ao experimento de uma educacéo de qualidade? O ensino do contetdo
de ciéncias na Casa Familiar Rural no municipio de Anapu, estado do Para, se
realiza com qualidade? E possivel oferecer ensino de qualidade explorando as
premissas que estdo expostas nas politicas publicas destinadas ao ensino de
ciéncias? Sendo, quais seriam o0s principais desafios para tanto? Sera na intencao
de equacionar esta pergunta que todas as atividades subsequentes serao
paulatinamente consumadas, explorando um método de natureza mista, ou seja,
guanliguantitativo, na realizacdo de todos os objetivos que serdo descritos mais
adiante.

Com isso, o principal desta atividade dissertativa € estudar de maneira
qualiquantitativa as principais politicas publicas para a educacdo do campo

destinadas ao ensino de ciéncias que sdo aplicadas na Casa Familiar Rural no
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municipio de Anapu, estado do Para. Esta tarefa € complementada mediante os
seguintes objetivos especificos:

¢ Descrever o perfil pessoal, profissional e motivacional dos educadores que
atuam na escola investigada;

¢ Avaliar de forma qualitativa as principais ideias e premissas que
fundamentam o ensino de ciéncias em uma unidade escolar que funciona na zona
rural;

¢ Mensurar a qualidade geral do ensino de ciéncias na unidade escolar
pesquisada;

¢ Dimensionar quantitativamente a experiéncia e as dificuldades do aluno
entrevistado com a disciplina de ciéncias.

Prosseguindo, a consumacédo desta pesquisa se justifica porque o ensino de
ciéncias € uma tematica de pertinéncia inequivoca a qualidade geral do ensino no
decorrer da educacéo basica, sobretudo no efetivar do Ensino Fundamental. Deste
modo se procede ndo apenas por ser uma ferramenta imprescindivel e completa
para a educacdo geral dos educados. No entanto, por também ser uma disciplina
imprescindivel ao aprendizado de outras habilidades no decorrer da vida estudantil,
inclusive transcorrendo da educacao elementar ao ensino superior. Deste jeito, se
bem orientada, além de cumprir um papel de inequivoca relevancia para a educacao
geral, a habilidade cientifica também é uma ferramenta que enriquece as
habilidades, sobretudo se executada com a necesséria qualidade. Se este saber é
ensinado e aprendido de forma adequada, se enquadrara, por consequéncia, como
um forte indicativo do desempenho satisfatorio do aluno em exames que avaliam o
nivel do seu aprendizado.

Quanto a apresentacao do conteudo adota-se a seguinte estrutura:

Em um primeiro momento, possibilita-se a exibicdo das principais ideias que
fundamentam o Marco Tedrico deste estudo;

Mais adiante, apresenta e explica-se a base que fundamenta o Marco
Metodolégico, enfatizando em quais preceitos o trabalho de campo é efetivado na
escola investigada, elucidando cada um dos seus elementos de maneira clara, direta
e precisa,

Na parte seguinte desta atividade dissertativa, apresenta-se o Marco
Metodoldgico;

Mais adiante, possibilita-se a apresentacdo do Marco Analitico.
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Seguindo o roteiro descrito, possibilita-se explorar todas as particularidades do
tema que aqui € estudado. Isto de tal maneira que os principais aspectos da
problematica anteriormente apresentada serdo adequadamente descritos e
compreendidos.

Enfim, estas sdo as principais ideias e argumentos que viabilizam esta

pesquisa dissertativa.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O Brasil € um pais com sérios desafios socioeconémicos. Entre eles se
destacam a pobreza e a violéncia endémica que imperam em todas as regides. No
geral, estes dois desafios correlacionam-se de alguma maneira a qualidade precaria
do ensino. Com muita frequéncia, o aprendizado dos alunos brasileiros efetiva-se
muito abaixo das expectativas e necessidades que de algum modo deveria
corresponder. Assim se sucede sobretudo no ambiente escolar gerenciado mediante
recursos de natureza publica.

No geral, inexiste cidadania e justica social em qualquer lugar ausentando-se
um sistema educacional eficaz em paralelo, pois aqui também aqui ndo ha inclusdo e
nem o combate sistematico as mazelas que inviabilizam a emergéncia de uma
sociedade universalmente equanime. A priori, um eficaz sistema de ensino sempre
visa atuar com qualidade em todas ocasides, favorecendo a incluséo e a cidadania
acima de qualquer outra coisa. Diferente disto, serd tdo somente um sistema
intrinsecamente demagodgico, porquanto aliena ao invés de educar. Neste ponto, o
uso de estratégias de ensino também se evidencia uma maneira inteligente de
corrigir injusticas, sobretudo no ambito da escola publica, maltratada diariamente no
brasil. De qualquer modo, isto tudo sdo metas e objetivos que devem ser
correspondidos na gestao de todas as acdes que se realizam no ambiente publico de
ensino, mesmo que isto impligue na superacdo de seérios desafios em paralelo.
Diferente disto ndo pode ser, pois desde 1988 educar com qualidade,
fundamentando-se na inclusdo social, € um imperativo constitucional. Portanto, é
uma causa pétrea que exige correspondéncia em todas as situacdes e contextos
(MORTIMER; SANTOS, 2015).

Diante de tudo isso, constata-se que ao educador urge se assumir como um

fomentador da cidadania ampla e irrestrita no momento em que ensina o conteudo



escolar, como ja dito antes. Isto néo significa que ele devera abrir mao de todas as
suas convicgles ideoldgicas, principalmente se elas ndo sdo destoantes do
experimento real da cidadania e da inclusdo social em subsequéncia. Isto significa
que ele, na verdade, devera ensinar rumo a cidadania, indiferentemente do que
considera politicamente valido no desempenho de suas atividades diarias no
ambiente escolar. Alias, uma ideologia que ele devera assumir em todas as ocasifes
é a defesa do moderno estado de direito, atuando na defesa sistemética de todos os
direitos e deveres individuais, a0 mesmo tempo em que fomenta no¢des béasicas de
altruismo e respeito. Assim deve ser porque nele a educacdo ampla e irrestrita
evidencia-se uma atividade constante. Com certeza, ao agir assim, assumira como
importante a necessidade de construir uma pratica pedagdgica moderna, na qual
estratégias de ensino serdo aplicadas com inteligéncia, promovendo a formacéo
qualificadora de todos os educandos, inclusive em ocasibes que trabalha, por
exemplo, os conteudos de ciéncias (NARDI, 2015).

Hoje, um dos grandes problemas que se vislumbra no ambiente escolar se
resume na defesa demagdgica de posicdes politicas que ndo condizem com o0s
objetivos e as metas intrinsecas ao vivenciar concreto da cidadania. Em muitas
ocasides apenas complicam ainda mais o conturbado ambiente escolar, pois
destoam consideravelmente de varios preceitos constitucionais que embasam o
exercicio da educagdo inclusiva e cidadd. E sempre valido querer transformar a
escola em um ambiente de reflexdo. No entanto, isto ndo pode ser feito calcando-se
no cinismo ideolégico, porquanto onde impera perversidade e sarcasmo ausenta-se
gualquer possibilidade de aprendizado qualitativo. Dito isto tudo, constata-se que
educar focando o bem coletivo € antes de tudo construir a paz e a justica social,
aproveitandose de todos os beneficios inerentes ao experimento concreto da
cidadania no ambiente escolar. Se um professor esquece disto, certamente nao
cumprira do jeito que deveria todas as suas obrigacdes em sala de aula. Ndo cumpre
e muito pior do que isto: aliena os seus alunos de todos os seus direitos e deveres.
No maximo, defende algumas posicées que lhe agradam por alguma razéo,
mascarando as suas reais intencdes. A perversidade € tanta no momento que isto
acontece quase no automatico, porquanto uma quantidade consideravel de
professores ignora até as ideologias que ensina no automatico. Literalmente se tem
no momento uma criatura alienada formando futuros alienados, perpetrando o caos e
as mazelas sociais de forma indefinida (NARDI; RAZERA, 2008).



Talvez alguns professores possam até alegar que € exagero as afirmacodes
feitas no paragrafo anterior. Entretanto, o que se vislumbra na prética diaria no
ambiente escolar € uma situacdo que ndo apenas comprova, mas que reforca ainda
mais o que ja foi dito até aqui. Se assim ndo €, por qual razdo inUmeros professores
sdo incapazes de elaborar uma boa estratégia de ensino, mesmo existindo meios
adequados para tanto? Pior do que isto ndo elaboram e quando atuam neste sentido
€ muito comum experimentarem dificuldades dentro do préprio ambiente de ensino?
Talvez isto ndo aconteca de forma consciente, no entanto € algo que se vislumbra
com certa frequéncia. Ou seja, um professor que destoa muito dos seus pares na
escola em que labuta pode vim a sofrer algumas silenciosas sang¢des. Isto
geralmente acontece na penumbra, mas acontece. Pior acontece com tanta
constancia que termina se transformando em uma situagao corriqueira, quase uma
certeza a ser enfrentada por quem deseja atuar de maneira diferenciada em sala de
aula. Obvio que ha excecbes para isto tudo. De qualquer modo, as disputas
estranhas por poder na escola, além das varias cobran¢cas que permeiam o exercicio
do magistério no ambiente publico de ensino, minam a emergéncia de boas
iniciativas calcadas em estratégias de ensino que valorizam a cidadania. Esta € uma
situagcdo que precisa e deve ser revertida, pois a sua permanéncia implica no custeio
indefinido de todos os desafios que inviabilizam o experimento da educacdo de
gualidade (SASSERON, 2017).

Por qual motivo persiste uma situacdo de descaso generalizado com a
educacdo publica no Brasil? Um descaso tamanho, alias, que inviabiliza-se a
construgdo de uma nova realidade escolar altamente favoravel ao usufruto de
estratégias didaticopedagogicas diferenciadas? Esta realidade se vincula ao descaso
com o bem publico e, por consequéncia, pela plena defesa de todos os direitos e
deveres que permeiam o experimento da cidadania que se cogita na pratica da
educacdao inclusiva e cidada. No geral, o que impera é uma mentalidade que valoriza
0 usufruto privado de tudo e de todas as coisas, mesmo que isto implique, em
subsequéncia e de maneira mais ou menos variavel, em grave prejuizo ao bem
publico. Ou seja, para muitos ndo interessa se 0 prejuizo a ser experimentado com o
descaso ao bem publico é a manutencéo indefinida de todas as mazelas econémicas
e sociais que historicamente caracterizam a sociedade brasileira. Com um ambiente
caracterizado desta maneira, € quase impossivel um professor de boa vontade atuar

com qualidade, ao adotar uma estratégia de ensino realmente eficaz. E preciso
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destacar neste ponto que isto, ou seja, este descaso patente € um profundo
desrespeito pelo patriménio patrio. Como tal, € preciso atuar no sentido de pelo
menos reduzi-lo no porvir, possibilitando melhores dias no ambiente escolar em
futuro que talvez ja se aproxime (SCHEID, 2017).

Uma coisa em tudo isso € certo: se a demagogia ideoldgica prevalecer,
impossivel continuard a ser a construgcdo de qualquer préatica educativa que
propenda ao ensino de qualidade, inclusivo e cidaddo. Em um ambiente demagégico
0 que sempre se destaca € a manutencdo de tudo aquilo que favoreca o descaso,
reforcando-se em paralelo tudo aquilo que propenda ao existir alienante. Nao é por
acaso gue a escola ao invés de se dedicar ao fomento do ensino de qualidade, se
transforma em um espaco alienante. Assim se sucede porque 0s professores nao
sdo livres para ensinar; a escola ndo é livre para seguir como deveria 0s seus
préprios rumos didatico-pedagdgicos; e o aluno é apenas “trapaceado” pelo sistema
que alega educar, mas que, na realidade, apenas o aliena em prol de fins
visivelmente escusos. Claro que ha solucdo para isto. Ha, no entanto € algo que
exige uma dose grauda de bom senso, além de foco na cidadania realmente
experimentada em educacdo de qualidade. Acontecendo isto, a escola incluirad
eliminando as desigualdades sociais em paralelo (ABREU; MARTINS;
NASCIMENTO, 2014).

Superado o desafio ideoldgico, o qual permeia a necessidade de vencer a
retérica parasita da demagogia corporativa, o educador tem apenas um sério
obstaculo a enfrentar e a superar por conta prépria: subjugar o comodismo inerente
ao cansaco correlato ao desafio diario de educar em ambiente naturalmente
desmotivador e estressante. Isto € até mais complicado do que a suposta
insuficiéncia de recursos para educacédo, porquanto lida com o reconhecimento da
prépria natureza. Alids, reconhecer as falhas proprias € uma atividade de profunda
humanidade que antecede interessantissimo amadurecimento subsequente.
Dificilmente o profissional da educacao centrado em atitudes justas ndo assumira o
exercicio de ensinar como uma atividade humanizadora. Tomando esta atitude,
procurard reciclar os seus procedimentos didaticos com frequéncia, visando
maximizar o aprendizado de qualquer conteddo em toda e qualquer ocasidao. Um
profissional que se renova com frequéncia é uma pessoa que sempre labuta com

maior qualidade. Para labutar em sala de aula com qualidade, é obrigatério pelo



menos o estudo de estratégias de ensino que abonem agir eficaz com maior
frequéncia (AGUIAR JR, 2008).

Em ambito legal, os parametros didaticos que preceituam o uso de estratégias
de ensino ndo sdo nem superficialmente valorizados na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB). Alids, ndo sdo nem destacados no corpo do texto da Lei. Assim
acontece porque nédo € algo diretamente relacionado ao objetivo legal da LDB. Isto,
no entanto, ndo significa que ndo seja necessario adota-las no ambiente escolar. Ou
seja, todos os tedricos da Educacédo reconhecem que o educador precisa montar
uma estratégia didatico-pedagogica consonante a gestdo do aprendizado
qualificado. N&o é téo facil agir neste sentido, pois os desafios sdo inUmeros para
gue isto se processe com eficacia, como ja destacado e explicado aqui inGmeras
vezes. De qualquer maneira, € uma atividade que merece todo e qualquer esforco
para que se concretize por completo, porquanto educar com maior eficacia no
minimo reduz injusticas sociais, explorando possibilidades didatico-pedagdgicas
inteligentes, através da adocdo de estratégias de ensino. Por consequéncia, € um
desafio valido e que merece atencéo diferenciada em todas as ocasides e contextos
(AUGUSTO; CALDEIRA, 2010).

Mesmo considerando a importancia das leis para a qualidade geral do ensino, é
valido afirmar que o professor pode e deve adotar procedimentos estratégicos para
reforcar o desempenho dos alunos no aprendizado de qualquer conteddo e ou
habilidade, mesmo que isto ndo tenha como base qualquer incitacdo legal prévia.
Claro que esta atividade ndo se realizara de uma hora para outra. Ou seja, é algo
poderd levar algum tempo, pois é preciso equacionar todos os elementos que lhe
circundam de maneira qualitativa. E imprescindivel, nestas ocasides, atuar com foco
na qualidade, valorizando acima de tudo o ensino adequado do conteudo. Agindo
assim, com certeza tudo se realizard com maior sinergia, possibilitando aos alunos o
experimento de uma situacdo muito diferenciada de tudo e qualquer coisa que se
enxerga no ambiente escolar tradicional (BARBOSA; CARNEIRO; PIRANHA, 2017).
Em suma, a adocédo de estratégias de ensino € fundamental para que a Educacéo no
Brasil se transforme num instrumento inclusivo e cidaddo, como ja dito. Com
inclusdo social e cidadania, a sociedade brasileira se transformard com consisténcia,
superando as inUmeras mazelas socioeconémicas que inviabilizam o experimento da
justica. Para tanto, urge, em primeiro lugar, favorecer uma pratica didatico-

pedagogica qualificadora. Isto, por sua vez, sO serd possivel caso o educador adote
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e explore estratégias de ensino que resolvam com consisténcia os desafios diarios
do ato de ensinar, indo além da demagogia que ainda se vislumbra na escola.
Inclusive isto tudo se aplica ao lecionar qualificado do conteddo de ciéncias no

Ensino Fundamental 1.

2.1 CONSTRUINDO A EDUCACAO QUALITATIVA

No geral, o fim natural do processo de ensino e aprendizagem € a educacéo.
Apesar do volume de todos os resultados que isto podera representar no porvir, no
sistema publico de ensino isto ndo basta, ou seja, é preciso ir além. Este além é o
usufruto da educacéao qualitativa.

Neste ponto, define-se como educacdo qualitativa o0 processo de
ensinoaprendizagem que possibilitard aos educandos o usufruto do conhecimento
minimo em habilidades de leitura, escrita e calculo basico (sobretudo nos atos de
somar, subtrair, multiplicar e dividir). Mesmo reconhecendo a importancia do dominio
pleno destes conteddos, no sistema publico de ensino aprender a usar estas
habilidades representa apenas a primeira parte das exigéncias que devem ser
correspondidas no processo de formacdo, como ja destacado nesta pesquisa. Assim
deve ser porque a escola publica tem um importante papel na construcdo de uma
sociedade mais justa, desde que existam os meios favoraveis para tanto. Ao lado
destas habilidades, também €& imprescindivel, portanto, incluir o ensino de nocdes
basicas de cidadania, destacando-se a compreensdo exata de todos os direitos e
deveres que permeiam o viver em sociedade (CAMPOS; LIMA, 2016).

Contudo, nada disso apresentara bons resultados, se a metodologia de
ensinoaprendizagem adotada em uma determinada escola desconsiderar a
aplicacdo de uma nova estratégia didatico-pedagogica. Uma estratégia que
transponha as limitacdes ja conhecidas pela pratica diaria em sala de aula no Brasil.
Uma estratégia que seja capaz de ensinar o conteddo desejado de maneira
adequada, fundamentando-se em ag¢bOes que valorizam o aprender como um
processo em constante ebulicdo, explorando novas possibilidades de lecionar e
avaliar qualquer contetdo em todas as ocasifes e contextos. Assim também deve
ser porque em todos 0s momentos em que o educador avalia 0s seus alunos apenas
mensurando resultados imediatos, ele ndo visa a educar com qualidade. Agindo

deste modo, ele desconsidera a humanizagdo dos resultados finais no ato de
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ensinar, nivelando potenciais de maneira equivocada, negligenciado inameros
elementos em paralelo. Alids, com muita frequéncia avaliacbes inadequadamente
elaboradas servem como estopim para a desmotivacdo generalizada de inimeros
alunos. Dito isto, ndo basta apenas ensinar e avaliar. E importante ensinar com
qualidade, avaliando com justica o desempenho geral do aluno (CARVALHO;
SASSERON, 2008).

Além disso, o profissional do ensino que atua de maneira equivocada e
desumana ndo poderd ser definido um verdadeiro educador. Deste modo se
configura porque com muita frequéncia as suas avaliagfes ndo levam em conta até
gue ponto o seu préprio ato de lecionar foi favoravel ou ndo ao subsequente
aprendizado da turma. Dito de outra maneira: o verdadeiro educador compreende
que nao € a mensuracao precisa do conteudo aplicado na resposta de uma prova
gue importa. O importante é a capacidade que o educando manifesta em utilizar de
maneira dindmica e interdependente todo o conteudo assimilado no decorrer de
todas as atividades no ambiente escolar no ato de ensinar. Esta perspectiva ainda
ndo se encontra devidamente assimiladas nas instituicbes de ensino do Brasil
contemporaneo. Além disto, € uma questdo complexa e que ndo pode ser resolvida
apenas conjecturando teorias. Na realidade, seria interessante experimentar em sala
para verificar por conta propria se realmente a maneira que as avaliacbes se
realizam interferem na qualidade final do ensino. A priori, considera-se que isto
acontece. De qualquer modo, o ideal € mensurar in loco, evitando-se com isto
equivocos (DRUM; PEREZ; ROSA, 2017).

O professor que atua explorando avaliagbes equivocadas nédo ensina. Ele no
maximo aliena. Isto se aplica mesmo que ele se encontre em sala de aula instruindo
determinado saber por uma quantia paga para tanto, usando um livro didatico
previamente aprovado pela escola. Assim se sucede porque ele ndo € um
profissional que agrega valores consistentes ao sistema de ensino publico, pois se
acomoda na abordagem do livro, ignorando a necessidade de se reciclar. Talvez ele
seja apenas um profissional de ensino que necessita revisar inimeros conceitos
pessoais com urgéncia. Fazendo isto, provavelmente podera atuar em sintonia com
a construgao de um processo de ensino-aprendizagem inclusivo e cidaddo o mais
breve possivel. Quicad. Quem sabe? Ele até pode ter alguns argumentos consistentes
para aplicar um determinado valor numérico as avaliagbes que desenvolve no

ambiente escolar, usando métodos aprovados no livro didatico da escola. No
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entanto, sera que isto realmente representa o nivel definitivo de aprendizado do
aluno para o contetdo que foi avaliado em uma determinada prova? E 6bvio que as
provas e os testes necessitam ser aplicados. A questdo aqui ndo € a sua validade,
mas até que ponto a efetivacdo de uma nota derradeira antes do fim do periodo
letivo realmente podera contribuir para a emergéncia de um ensino de qualidade,
mesmo estando implicito na estrutura programatica do ano letivo, ou como descrito
no Plano Politico Pedagdgico. Esta € uma reflexao que merece ser feita, pois este é
um tema que tem sérias implicacdes porvindouras (FERNANDES; MEGID NETO,
2012).

Como se nota, 0 ato de ensinar é uma atividade que naturalmente se finaliza
nas avaliacdes subsequentes. Isto € fato que ndo ha como ignora-lo. Aqui o grande
desafio no ato de avaliar € vislumbrar até que ponto o educando sabe utilizar todo e
gualquer conteudo lecionado no ambiente escolar na vida diaria, como ja dito. A
priori, ndo é tao facil agir neste sentido, porque normalmente os cursos de formacéo
de professores ndo qualificam os profissionais do ensino a vislumbrar maneiras
distintas para aplicar as mensura¢des do conteudo dominado por cada educando em
particular aléem dos muros da escola. Se o educador ndo sabe como mensurar
determinada habilidade de maneira distinta do habitual, isto n&o significa que ele nao
gueira agir neste sentido. Isto, em parte, talvez denota que ele ndo € o culpado
exclusivo pela incapacidade nata manifesta pelo sistema educacional no ato de
avaliar. Diante de tudo isto, constata-se a necessidade de reestruturacdo imediata
dos cursos de formacéo, os quais devem ser direcionados a gestao estratégica do
saber em suas multiplas dimensdes praticas, transpondo as paredes firmes da sala
de aula. A avaliacdo continuada € uma maneira de assim agir que apresenta
resultados bem interessantes no momento. De qualquer modo, é preciso
compreendé-la apenas como 0 primeiro passo ha constru¢cdo de uma nova
mentalidade de avaliacdo de desempenho do aprendizado. Uma etapa que deve ser
sucedida por acdes complementares que transponham o antigo paradigma de
avaliacdo da aprendizagem, o qual ainda impera soberano no ambiente escolar
tradicional, inclusive nas universidades que formam professores. Feito isto tudo,
certamente o processo de aprendizagem agira com maior humanidade (FOUREZ,
2013).

Ao vencer o desafio de criar uma nova mentalidade de ensino, facilita-se a

emergéncia de uma nova abordagem de avaliagdo de desempenho em
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subsequéncia. Certamente a avaliacdo da aprendizagem €& uma atividade
naturalmente complexa. Em ambito pedagdgico, avaliar pressupde julgar até que
ponto algo ensinado se realiza de modo mais ou menos semelhante ao desempenho
minimo desejado. A priori, quem ensina e avalia € o educador, o qual mensura com
aplicacdo de exercicios, testes, provas e atividades interacionais o nivel atual de
aprendizado dos seus alunos num determinado periodo de ensino (LUCKESI, 2010).
Mesmo parecendo algo mecéanico em inUmeros pormenores, ensinar e avaliar ndo
sdo atividades por completo légica. Ou seja, sdo atividades que experimentam
inomeras interferéncias das mais variadas naturezas. Estas interferéncias
transformam, por exemplo, o ato de avaliar numa operacdo complexa, pois 0 ensino
antecedente enfrenta sérios desafios. Entre estas interferéncias destaca-se a
gualidade das interacdes pessoais que sao automaticamente estabelecidas entre o
educador e os educandos em todas as ocasides. De regra, quanto mais saudavel o
ambiente de ensino, melhores também serdo todas as interacdes sociais que la se
estabelecem. Por conta disto, sobretudo diante de um clima saudéavel, a
possibilidade de melhor desempenho escolar amplifica-se de maneira consideravel.
Com isto, a possibilidade do processo de avaliacdo se manifestar com melhor
qualidade consolida-se com maior facilidade, viabilizando-se o experimento do
ensino humanizador (GARNEIRO, 2008).

Alias, um ambiente saudavel para a avaliacdo da aprendizagem € aquele que
possibilita 0 ensino de todas as habilidades minimas necessarias ao desempenho
gualiquantitativo dos educandos no uso pratico de todo e qualquer contetdo
ensinado. Neste tipo de contexto, as interacbes pessoais permitem que o educador
ensine o0 que se deve sempre da melhor maneira em todas as ocasifes. Agindo
assim, amplifica-se a assimilacéo pratica de todo e qualquer contetdo lecionado, de
tal modo que o desempenho final dos educandos também apresentara resultados
finais de maior consisténcia qualiquantitativa. Assim acontece porque as avaliacdes
de desempenho nao serdo repletas de incoeréncias, pois se centrardo no
aprendizado real de tudo que foi ensinado. Quando avaliado de maneira
humanizadora, o educando valoriza o conteudo ensinado, possibilitando a criacéo e
subsequente manutengéo de um ambiente de ensino diferenciado (LABURU, 2015).

O grande desafio aqui, como se nota, é construir um ambiente de ensino que
amplifique possibilidades de maneira consistente. Ndo é tao facil agir neste sentido

porque ensinar, como qualquer outra atividade que lida com pessoas, é uma
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operacao que envolve a satisfacdo mais ou menos variavel de inUmeras expectativas
necessidades de natureza subjetiva. Assim se sucedendo, um educando
desmotivado, por exemplo, dificilmente apresentara desempenho escolar razoavel,
porquanto aprender ndo é tdo somente “deglutir” o conteudo no automatico.
Aprender é saber colocar em préatica todas as habilidades que sdo ensinadas na
escola, de tal maneira que as possibilidades sejam amplificadas com consisténcia.
De qualquer modo, a construcdo deste tipo de ambiente € uma necessidade
didatico-pedagogica que exige participacdo efetiva de todos os elementos que
interagem no ambiente escolar, além do efetivo interesse da sociedade (MAYER,
2014).

A reestruturacdo do paradigma da aprendizagem sé se realizara ap0s uma
reforma consistente dos cursos de licenciatura. Assim deve ser porquanto ensinar é
uma habilidade que exige qualificacdo diferenciada do educador. Se ele aprende a
ensinar de maneira distinta, também sabera avaliar com humanismo, caso deseje.
Apesar disso, o desafio € construir, consolidar e manter a base de uma nova
mentalidade de avaliacdo, antecipada por uma metodologia de ensino que valorize a
consisténcia qualitativa das interacdes pessoais estabelecidas no ambiente escolar.
Deste modo, uma mentalidade que seja capaz de corrigir injusticas com o fim de
mensuracOes de desempenho destoantes da habilidade real dos educandos na vida
pratica é antecedida por uma perspectiva ensino que valoriza interagdes saudaveis
no ambiente escolar. Esta € uma mentalidade que revolucionard o ambiente escolar,
caso seja colocada em uso (MEGID NETO; TEIXEIRA, 2008).

Além disso, a construcdo de um ambiente de ensino humanizador € uma
atividade que exige planejamento constante. Planejamento direcionado ao emergir
de habilidades inovadoras no ato de ensinar. Como o homem € uma criatura
essencialmente interacional, impossivel sempre sera experimentar o seu pleno
potencial negligenciado até que ponto se faz necessario um ambiente motivador na
hora de aprender. Alids, ensinar desvalorizando a necessidade de interagir com
humanismo é explorar de modo insuficiente todas as possibilidades de aprendizado
que séo intrinsecas no contato diario que se estabelece em qualquer agrupamento.
Por isto, hoje é importantissimo que o educador se posicione como um gerenciador
interacional na hora de ensinar (MOREIRA, 2017).

Em suma, num ambiente em que as interacbes pessoais se manifestam com

humanidade, a qualidade do que produz € muito maior. Assim também acontece no
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ambiente de ensino. Diante disto, superar dificuldades de aprendizagem, incluindo-
se no ensino de uma disciplina como a ciéncias, € uma atividade que principia com
relacdes interacionais que explorem o pleno potencial de todos os personagens do
ambiente escolar com inteligéncia. Para tanto, também €& imprescindivel o interesse
concreto de todos os elementos que formam a comunidade escolar, sobretudo os

educandos.

3 METODOS DE PESQUISA

Neste estudo de natureza dissertativa, adota-se o horizonte de pesquisa
gualiquantitativo. Com isto, se satisfaz aqui tanto a abordagem qualitativa como a
guantitativa, sobretudo no consumar paulatino de todas as atividades que sé&o
executadas no trabalho de campo efetivado na unidade escolar pesquisada. Ou seja,
as acbes sdo consumadas mediante um método de natureza mista (BARBOSA,
2010; RICHARDSON, 2008).

Além disso, a investigagdo foi realizada na casa Familiar Rural Dorothy Stang
gue fica localizada a 20 quildmetro do centro da cidade do municipio de Anapu. A
rede municipal de ensino atende as seguintes modalidades: maternal, educacéo
infantil. A rede educacional de Anapu é publica e possui 95 escolas, sendo 90 %
delas zona rural. Essa pesquisa direciona — se aos alunos da Casa Familiar Rural
gue possui cerca de 300 alunos com seéries diferentes do ensino Fundamental Il ao
Ensino Médio.

Considerando apenas esta atividade, o0 universo de pesquisa € constituido por
todos os alunos do ultimo ano do Ensino Fundamental I, além dos educadores que
atuam como 0s seus professores na escola investigada. Como visto, 0 universo
desta pesquisa também é constituido 2 (dois) estratos distintos, os quais totalizam
62 elementos ao todo. No primeiro deles, encontram-se os 12 educadores que
trabalham na escola investigada. Ao seu turno, no segundo estdo dispostos os 50
alunos do ultimo ano do Ensino Fundamental .

Prosseguindo, adotou-se aqui como instrumentos de coleta de dados dois
guestionarios, os quais foram aplicados para cada um dos estratos em particular.
Para os educadores, foi aplicado um questionario de natureza qualiquantitativa. Para
os alunos, foi aplicado um questionario quantitativo. Assim atuando, foi possivel

explorar ao maximo a problematica de pesquisa, reduzindo 0s provaveis erros no
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entendimento de cada item avaliado neste trabalho de campo (LAKATOS;
MARCONI, 2007, 2010).

Para esta atividade dissertativa, todas as informacdes coletadas no trabalho de
campo consumado na unidade escolar pesquisada serdo tabuladas no Editor de
Planilhas Excel. Para isto, serdo enquadrados aos preceitos basicos da Escala
Likert, a0 mesmo tempo em que sagram o método tedrico-indutivo na construcdo

das argumentagoes.

4 RESULTADOS DA PESQUISA

Os profissionais entrevistados sédo pessoas na idade adulta em plena
capacidade produtiva e que possuem uma experiéncia de vida relativamente
razoavel, porquanto sdo maduros. Isto tudo, certamente podem contribuir para uma
pratica educativa de melhor qualidade, sobretudo com o acréscimo de suas
experiéncias de vida com maior frequéncia. Além disto, estdo plenamente motivados

para o exercicio de suas fungdes no ambiente escolar.

Para 75% dos entrevistados, ha participacdo ativa dos docentes nas politicas
publicas destinadas a educacdo no campo utilizadas pela escola pesquisada,
enquanto os 25% falaram justamente o contrario, ou seja, que nao existe
participacdo ativa dos docentes nas politicas publicas destinadas a educacdo no
campo utilizadas pela escola. Nestas condi¢bes, 25% dos entrevistados também
afirmaram que o curriculo escolar disponibiliza adaptacdo para implementar as
politicas publicas destinadas a educacdo no campo; enquanto os 75% restantes
afirmaram justamente o contrario, ou seja, que o curriculo escolar ndo oferece
possibilidade de adaptacdo para implementar as politicas publicas destinadas a
educacao no campo. S&o duas respostas diametralmente opostas, as quais implicam

em resultados totalmente distintos na pratica.

Para 50% dos sujeitos entrevistados, as formagdes continuadas contribuem
“Sim” na aplicagdo subsequente de projetos escolares favoraveis a educagcdo no
campo; e para os outros 50% restantes isto é improcedente, ou seja, as formacdes

continuadas “Nao” cooperam para a aplicagdo seguinte de projetos escolares que
sejam adequados ao exercicio pratico da educacdo no campo. Como visto, estas
duas respostas sao diametralmente opostas, visto que possibilitam consequéncias

contrarias logo em seguida. Ao lado disto, para a grande maioria dos entrevistados a
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acao que a escola desenvolve projetos favoraveis a educagao no campo é “Nos
Projetos ludicos” com 75%; e para os outros 25% restantes esta € uma atividade que
se efetiva apenas “Nos Projetos tecnoldgicos”.

Nestas condicdes, para 75% dos sujeitos que participaram deste experimento
dissertativo €& importante “Sim” o ensino de ciéncias em unidades escolares
destinadas as comunidades do campo; e para 0s outros 25% restantes isto Nao
importante, ou seja, € uma atividade desnecessaria. Para 33% dos entrevistados o
fator que tem mais relevancia nas metodologias didatico-pedagdgicas aplicadas no
ensino de ciéncias destinadas a educacdo no campo €& “A autonomia
didaticopedagdgica do professor”; outros 33% dizem que isso se efetiva mediante “A
presenca de um laboratério de informatica na escola”; e “A presenga de um
laboratério de ciéncias na escola” é para os 33% restantes o fator chave que, na
verdade, manifestara maior relevancia nas metodologias didatico-pedagogicas
utilizadas no ensino de ciéncias no ambito da educacdo campesina.

Nestas condicfes, a formacdo qualitativa do aluno no ensino de ciéncias
“‘Reduz a evasao escolar” para 50% dos sujeitos que participaram da atividade de
campo, configurando-se, portanto, como sendo o seu o principal beneficio para a
pratica didatico-pedagogica destinada a educacdo no campo; mas para 0S outros
50% isto na verdade se vislumbra “No qualificar do processo de ensino-
aprendizagem”. De uma maneira ou de outra, observa-se que 0s beneficios existem
e que devem ser explorados ao maximo na medida do possivel. Isto dito, a primeira
delas com 50% o que ocorre quando o curriculo escolar atua no sentido de favorecer
acOes destinadas a educagdo no campo no ensino de ciéncias € “A inclusdo da

cultura local”’; os outros

s

50% restantes destacaram que se efetiva € “A aceitagao da cultura local”. Na pratica,
estas duas escolhas na verdade néo excluem, pois uma complementa a outra.

No momento, as maiores dificuldades que limitam a préatica didatico-pedagdgica
do professor no ambiente escolar no ensino de ciéncias estdo igualmente
concentradas. Ou seja, para 33% dos sujeitos entrevistados estas dificuldades sao
essencialmente “Metodoldgicas”; para outros 33% seriam “Avaliativas”; e para os
33% restantes as maiores dificuldades que limitam a prética didatico-pedagodgica do
professor no ambiente escolar no ensino de ciéncias s&o essencialmente
“Estruturais”, quando as ag¢des destinadas a educagao no campo sao executadas.

Para a grande maioria dos sujeitos entrevistados, ou seja, para 75% deles, as
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metodologias do ensino de ciéncias favorecem “Sim” o usufruto de projetos
escolares favoraveis a educacdo no campo; e para 0s outros 25% isto é
improcedente, visto que as metodologias do ensino de ciéncias “Nao” favorecem, no
momento, o usufruto de projetos escolares favoraveis a educacao no campo.

Na pesquisa, até 70% dos alunos entrevistados atribuiram um indicativo
excelente para a qualidade geral do ensino de ciéncias, sobretudo dos contetudos de
ciéncias que séo ensinados na unidade escolar pesquisada. Em parte, isto também
pode significar que as dificuldades de aprendizado que permeiam este saber sao
equacionadas com relativa facilidade, ou que pelo menos néo estdo perdurando.
Alids, a estima pessoal que o0 aluno manifesta por este saber, ou seja, 0
conhecimento cientifico é de extrema valia para a qualidade geral do ensino na
escola investigada. Este diferencial, portanto, precisa ser bem aproveitado,
porquanto os seus frutos certamente serdo os melhores possiveis mais cedo do que
se imagina em um primeiro momento.

Apesar do interesse pelo conteudo de ciéncias e do reconhecimento de que o
professor ensina bem o assunto, os alunos ainda afirmam que manifestam algum
tipo de dificuldade com o conteddo desta disciplina. Assim se sucede porque 0sS
resultados finais do experimento indicam que até 84% dos alunos afirmaram que
manifestam algum tipo de dificuldade com as explicagbes dadas pelo professor de
ciéncias na unidade escolar pesquisada.

Isso tudo é um indicativo inequivoco de que o ambiente escolar investigado
manifesta algum tipo de problema didatico-pedagogico, sobretudo na realizacéo
atividades que sao efetivadas pelo professor de ciéncias na hora que explica os

conteudos de sua disciplina.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta atividade, foi estudado as principais politicas publicas para a educagéo
do campo destinadas ao ensino de ciéncias que sdo passiveis de aplicacao
didaticopedagdgica na Casa Familiar Rural no municipio de Anapu, estado do Para.

Prosseguindo, o principal desta atividade dissertativa foi estudar de maneira
qualiquantitativa as principais politicas publicas para a educacdo do campo
destinadas ao ensino de ciéncias que sdo aplicadas na Casa Familiar Rural no

municipio de Anapu, estado do Para. Considerando isto, indaga-se mais uma vez:
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As politicas publicas destinadas ao ensino de ciéncias no campo séo favoraveis
ao experimento de uma educacao de qualidade? O ensino do conteudo de ciéncias
na Casa Familiar Rural no municipio de Anapu, estado do Para, se realiza com
qualidade? E possivel oferecer ensino de qualidade explorando as premissas que
estdo expostas nas politicas publicas destinadas ao ensino de ciéncias? Sendo,
guais seriam os principais desafios para tanto?

Para a primeira questdo, possibilitam-se os seguintes resultados: as politicas
publicas destinadas ao ensino de ciéncias no campo realmente séo favoraveis ao
experimento de uma educacéo de qualidade. No entanto, isto ndo € algo que possa
ser mensurado com precisdo, visto que os desafios que estdo inerentes aqui ndo
possibilitam uma visédo apropriada de todas as particularidades que estao passiveis
de interferir na qualidade geral da atividade de ensino.

Para a segunda questédo, possibilitam-se os seguintes resultados: Nomento, o
ensino do conteudo de ciéncias na Casa Familiar Rural no municipio de Anapu,
estado do Para, se realiza sim com qualidade. Considerando os resultados gerais
apresentados na analise qualiquantitativa, observa-se que o ensino da disciplina de
ciéncias vem se consumado de maneira apropriada na unidade escolar pesquisada
no decorrer do trabalho de campo. Certamente isto ndo implica que ainda né&o
existam desafios didatico-pedagogicos que deverdo ser vencidos. Eles existem e isto
€ algo que ndo pode ser esquecido ou relevado. De qualquer modo, ndo estdo a
impedir uma pratica didatico-pedagdgica capaz de favorecer o ensino positivo dos
conteudos de ciéncias com certa frequéncia.

Para a terceira questéo, possibilitam-se os seguintes resultados: E possivel sim
oferecer ensino de qualidade explorando as premissas que estdo expostas nas
politicas publicas destinadas ao ensino de ciéncias. No entanto, para que isto se
suceda com maior frequéncia necessario € fundamentar o ensino em acles
didaticopedagodgicas direcionadas ao propagar de competéncias e habilidades aptas
ao equacionar de questdes basicas ao conhecimento cientifico.

Complementando, quais seriam os principais desafios para tanto? Talvez hoje o
maior desafio para isto seja transpor as imposi¢des de natureza ideoldgica que estao
a alienar a qualidade geral da atividade de ensino. Isto ndo apenas no ambito do
conteudo de ciéncias, mas em todas as areas do saber. Por consequéncia, se a
intencao for construir uma pratica didatico-pedagodgica apta a reduzir o analfabetismo

funcional, ao mesmo tempo em que qualifica o desempenho geral dos alunos, é



19

preciso ir além das imposi¢oes ideologicas. Este desafio € o maior obstaculo para
gue o ensino no Brasil possa se transformar em uma ferramenta de liberdade,

liberdade das amarras da alienacao hoje ainda imperam absolutas.

Finaliza-se aqui a dissertacdo. Espera-se que 0s seus resultados possam ser
Uteis a construcdo de uma pratica didatico-pedagogica que transponha as limitagcoes
das imposicfes ideoldgicas que apenas alienam e perpetuam a péssima qualidade

geral do ensino brasileiro.
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